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INTRODUCAO

No contexto dos estudos sobre a area de educacao, a formacao do
pesquisador implica muitas habilidades, que vao do conhecimento teorico-
critico a escrita, do dominio de um campo do saber até a compreensao do
que ja foi produzido sobre determinado tema. Essa compreensdo, dadas a
variedade de fontes de pesquisa e a ampliacdo da producdo publicada em
diversas plataformas, tem se tornado um desafio ao estudante. No entanto,
essa atividade intelectual e de composicao de um estado do conhecimento
que seja, a um so tempo, atualizado e confiavel, € imprescindivel quando se
buscam pesquisas de exceléncia.

Considerando isso, este e-book contempla um estudo sistematico de
trabalhos académicos sobre temas da area de Educacao produzidos em
programas de pos-graduacao com estudos depositados em uma plataforma
que € referéncia a pesquisa no Brasil: o Banco de Teses e Dissertacoes da
CAPES. Em outras palavras, € composto de elaboracao do chamado Estado
do Conhecimento, que €, entre outras técnicas de pesquisa, uma das mais
importantes para que o pesquisador possa se apropriar adequadamente de
seu campo de pesquisa e de seu objeto de investigacdo, com base em uma
ou mais fontes de pesquisa. De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p.
102) o Estado do Conhecimento se refere a “identificacao, registro,
categorizacao que levem a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de
uma determinada area, em um determinado espaco de tempo”.

Dessa forma, os capitulos que compoem este material apresentam
uma sintese de producao académica sobre tema de pesquisa que cada autor
esta desenvolvendo. Ademais, discutem estudos, propdoem visao critica,
lacunas e contribuicoes de cada trabalho para uma visao sistémica de um
tema. Com estratégias de busca e analise de dados diferentes, conforme o
tipo de pesquisa e tema, cada texto expoe de forma detalhada mecanismos
de busca dos trabalhos assim como analise da producao cientifica em

teses/dissertacoes com o objetivo de qualificar uma construcao analitica que



possa subsidiar pesquisas em um determinado tempo e espaco. E também
uma contribuicdo a quem queira investigar temas correlatos aos dos autores
que participam desta obra.

Com base nesse proposito, apresentamos aqui um pouco do que os
autores discutem em cada um de seus capitulos tendo como elemento
fundamental uma pesquisa de Estado do Conhecimento sobre suas
tematicas de investigacao.

Ana Patricia Henzel Richter em seu texto “A arte da escrita em
pesquisa: mapeamento dos estudos sobre edutech e gamificacdo”, traz uma
reflexdo importante sobre edutechs e construcdo do pensamento
matematico: estimulos por meio da gamificacao, cujo objetivo € refletir
acerca das edutechs como instrumento em prol do ensino e da aprendizagem
da Matematica, através da gamificacao, tendo como eixo central o nono ano
do Ensino Fundamental. O texto esta estruturado com uma revisao
bibliografica sobre o tema, dando énfase as fontes de referéncia que sao
imprescindiveis a construcao do trabalho, donde nasce a pesquisa cientifica
nos moldes do estado do conhecimento.

O texto “A multimodalidade em livros didaticos de lingua inglesa do
PNLD do novo ensino médio: da analise critica a proposta de sequéncia
didatica” de Carolina de Ribamar e Silva, aborda a renovacao do ensino
meédio, em que o professor devera escolher os recursos pedagogicos a serem
utilizados com os diferentes perfis e niveis de conhecimento do idioma da
lingua inglesa. O objetivo principal é trazer a discussao uma analise critica a
proposta de sequéncia didatica do projeto. Para tanto, a autora se valeu do
levantamento no catalogo de teses e dissertacoes da CAPES, na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes, no site da SciELO e no banco
Teses e Dissertacoes defendidas na UFRGS, procurando mapear e discutir
perspectivas através dos estudos bibliograficos, descritivos, qualitativos e
quantitativos e, com isso, construir o estado do conhecimento.

Weder Camillo de Souza, no texto “Caminhos da educacao integral no
Brasil: primeiros movimentos através do estado do conhecimento”, traz a
discussao a proposta de educacao da Escola Publica de Ensino Médio Arena

Pantanal, de Cuiaba-MT, vocacionada ao esporte, visando compreender suas



potencialidades para desenvolver formacao integral nos individuos que a
frequentam. Para tanto, inicia distinguindo a diferenca entre a Escola de
Tempo Integral e Educacdao em Tempo Integral. Seus estudos partem de
revisao bibliografica no catalogo de teses e dissertacoes da CAPES, por meio
da qual procura estabelecer uma visao do estado do conhecimento acerca do
conceito de educacao integral com acento especifico na proposta de Anisio
Teixeira e John Dewey.

“Educacao e saude: interface com a politica nacional de humanizacao”
€ o texto de Marinés Aires cujo objetivo € discutir educacao e saude e suas
interfaces com a Politica Nacional de Humanizacao, enquanto ferramenta
transversal e articuladora das praticas educativas. A autora destaca que a
educacao em saude tem como objetivo educar acerca da saude e empoderar
individuos, familias ou comunidades para que possam alcancar niveis
otimos de saude. Em sede de consideracoes finais, pondera que os achados
demonstraram que a tematica, apesar do principio da transversalidade,
ainda € incipiente em termos de pesquisa cientifica no Brasil.

Na sequéncia dos trabalhos, Ana Paula Rohrbek Chiarello em seu
texto “Estado do conhecimento — plano de acoes articuladas (par) e cidades
educadoras: desafios da justica e da equidade” aborda um estudo teorico
cujo objetivo € realizar uma pesquisa sobre politicas publicas educacionais
no ambito de Cidades Educadoras, ou seja, numa perspectiva que defenda a
escola como produtora de politicas publicas educacionais. A autora destaca
que em relacao a tematica estudada, percebe-se que as pesquisas cresceram
na area da educacao e na area das politicas publicas educacionais. Apesar
disso, ainda se identifica a necessidade de avancar em busca de questoes
mais especificas, de modo a entender como os programas governamentais
utilizados estdo sendo executados e o que pode ser feito para que a
Educacao tenha maior equidade.

“Grande musica, alteridade e educacdao musical: um olhar a partir do
estado do conhecimento” € o texto de Erickson Rodrigues do Espirito Santo
que traz uma contribuicdo importante sobre a tematica da grande musica na
Educacao. Ele propdoe uma reflexdo ética/estética para novos processos

pedagogicos musicais, por meio do mapeamento sob a otica de outros



pesquisadores, cuja busca parte do levantamento de dados ja produzidos
pela academia.

Simone Soares Rissato Alves, em seu texto sobre “O entrelugar como
fronteira do aprendizado”, faz uma reflexdo necessaria acerca dos processos
de ensino e de aprendizagem que envolvem a realidade do entrelugar, da
fronteira existente entre a educacao infantil e o ensino fundamental. A
pesquisadora enfatiza que existe uma inquietacao acerca do tema entrelugar
considerando que a crianca passa por diferentes experiéncias na educacao
infantil a partir da linguagem ludica e que, ao chegar no ensino
fundamental, simplesmente precisa deixar toda essa ludicidade para traz e
iniciar o aprendizado a partir de um processo de adultizacao.

Na sequéncia, o texto “O estado do conhecimento acerca da percepcao
dos alunos ingressantes no novo ensino médio sobre o discurso de liberdade
de escolha dos itinerarios formativos: autonomia/emancipacao ou limitacao
ao direito a educacao?”, de Janaina Rossarolla Bando, aborda uma
importante tematica para analise do discurso de liberdade inserido nas
politicas publicas educacionais. Através de revisao bibliografica, ela propode
debates que partem da construcao de conceitos indispensaveis a
compreensao do tema, percorrendo a reforma do ensino médio, passando
pelas criticas a forma como foram discutidas as alteracoes da reforma no
tocante a oferta e escolha dos itinerarios formativos, ou até mesmo pela
auséncia de discussoes especificas sobre o tema. Ao final, destaca que é
preciso refletir, que de fato nado somos educados para a emancipacao,
lancando adverténcias contra a reforma proposta.

Marijane de Oliveira Soares, em seu texto “Tecnologias digitais na
pratica pedagogica no ensino meédio: levantamentos de pesquisas sobre o
tema”, privilegia a revisao bibliografica e tem como propoésito investigar o uso
das Tecnologias Digitais (TDs) nas atividades humanas, contemplando
especificamente sua exploracao no contexto escolar. Das analises realizadas,
enfatiza o fato de que se defende uma perspectiva de que a maioria dos
estudos realizados para avaliar o uso das TDs na qualificacdo do ensino
médio deixa lacunas sobre varios eixos de interesse para a qualificacdo dos

processos educativos por ela mediados, ressaltando a necessidade de um
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avanco nas pesquisas que possam mostrar como interconectar TDs, escolas
e praticas educativas.

Por fim, com o texto “Uma revisado integrativa da literatura sobre o uso
de aplicativos moveis na educacao em saude”, Luciano Panosso propde um
estudo bibliografico do tipo “Revisao Integrativa” para debater a educacao em
saude, dando destaque as tecnologias digitais e como essa relacdo tem se
apresentado, principalmente quanto a aspectos de atividades fisicas e seus
efeitos para a saude humana. Ao final, o autor pondera que a comunidade
cientifica tem estudado essa relacdo saude-tecnologia, inclusive nas areas
que englobam as atividades fisicas, demonstrando que as tecnologias nao
devem estar descaracterizadas de ciéncia, ao contrario, elas devem estar
fundamentadas nela.

Diante disso, este e-book se configura, por fim, como um compromisso
dos pesquisadores do Programa de Pos-graduacao em Educacao , no curso
de Doutorado da URI, em oferecer a leitores abordagens dinamicas,
atualizadas e criticas que interessam a quem quer fazer da educacao e da
pesquisa sobre ela um lugar de pensamento analitico e solido.

Uma excelente leitura a todos!

A organizacao do livro

Referéncia

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni. Estado do conhecimento:
conceitos, finalidades e interlocucoes. Educacao Por Escrito, Porto Alegre,
v. 5, n. 2, p. 154-164, jul./dez. 2014.

11



A ARTE DA ESCRITA EM PESQUISA: MAPEAMENTO DOS
ESTUDOS SOBRE EDUTECH E GAMIFICACAO

Ana Patricia Henzel Richter!
Elisabete Cerutti?

Introducao

Esta pesquisa tem a intencdo de movimentar um arcabouco teorico,
cuja finalidade € direcionar um trabalho futuro: a construcao de uma tese de
doutorado que envolve dois temas que nos parecem intrinsecos — EduTech e
gamificacao.

A priori, a nossa proposta de tese esta denominada como “EduTechs e
construcao do pensamento matematico: estimulos por meio da gamificacao”,
cujo objetivo geral sera refletir acerca das EduTechs como instrumento em
prol do ensino e da aprendizagem da Matematica, através da gamificacao,
tendo como eixo central o nono ano do ensino fundamental. Ja os objetivos
especificos giram em torno de: (i) mapear os conceitos existentes nas
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao e sua relacao com a Base
Nacional Comum Curricular; (ii) refletir acerca da formacao de professores
no contexto da Cultura Digital e; (iii) identificar como as EduTechs podem
impulsionar a construcao do conhecimento matematico por meio da
gamificacao.

Diante disso, Eco (2007) nos alerta que uma tese deve ser guiada por
quatro regras, consideradas “Obvias”: (i) “que o tema corresponda ao
interesse do candidato”; (ii) “que as fontes a que recorre sejam acessiveis”;

(iii) “que as fontes a que recorre sejam manuseaveis”; (iv) “que o quadro

1 Mestre em Educacao. Professora dos anos finais do Ensino Fundamental na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Erci Campos Vargas em Palmeira das Missoes, RS. E-
mail: henzelrichter@gmail.com.

2 Doutora em Educacao. Professora titular do Programa de Pés-Graduacao em Educacao da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes — URI campus de Frederico
Westphalen. E-mail: beticerutti@uri.edu.br.



metodologico da investigacao esteja ao alcance da experiéncia do candidato”
(ECO, 2007, p. 33).

Alertados pelos conselhos de Eco (2007), e entendendo a importancia
das fontes que sao imprescindiveis a construcdo de um trabalho desta
magnitude, nasce esta investigacdo aos moldes do estado da arte ou estado
do conhecimento.

Sobre as pesquisas com tal perfil, recorremos aos estudos de Marosini
e Fernandes (2014), que descrevem o estado do conhecimento como a
“identificacao, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producao cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco
de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacoes e livros sobre uma
tematica especifica” com o objetivo de contribuir algo novo a nossa producao
cientifica (MAROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

Munidos da certeza do aporte de outros trabalhos cientificos para a
construcao de nossa tese, este artigo utilizou como método de pesquisa a
analise bibliografica e documental, originada a partir de duas fontes
importantes: o Catalogo de Teses e Dissertacoes e o Portal de Periddicos,
ambos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal e de Nivel Superior
(CAPES).

Os dados pesquisados tiveram origem a partir de oito descritores:
“EduTechs no Brasil”, “Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao e
EduTechs”, “EduTechs e Matematica”, “EduTechs na Educacado Basica”,
“EduTechs e gamificacdao”, “Gamificacdo no Ensino da Matematica” e
“Gamificacdo na Educacao”. Os resultados dessa busca serao descritos em
detalhes neste artigo.

Com isso, distribuimos os dados e informacdes que seguem neste
formato: em primeiro lugar, buscamos refletir acerca do conceito de EduTech
e sua importancia para a educacao; em seguida, compreender e estabelecer
a conexao entre gamificacao e educacao no contexto de que a aprendizagem
pode ser estimulada; e, finalmente, entendemos a prioridade em apontar os
descritores que deram origem aos trabalhos cientificos em formato de tese,

dissertacao e artigo cientifico, os quais sdo pertinentes aos nossos estudos.
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1 Entendendo as EduTechs e colaborando a sua importancia para a

educacao

Apesar de a insercao das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDIC) na educacao ja ser um tema amplamente debatido
desde a década de 1980 (BRITO; PURIFICACAO, 2015), a pandemia da
Covid-19, deflagrada no ano de 2020 e que acabou por resultar em
isolamento social (ESTEVAO, 2020), fez com que alunos, professores e
gestores mantivessem contato e interagissem somente por meio de algum
dispositivo eletrénico digital (computador, tablet ou smartphone) e um sinal
de internet.

Com isso, as discussoes acerca da relevancia, ou nao, do uso das TDIC
em sala de aula deixam de assumir uma posicao de destaque, e passam a
ser fator preponderante para que a interacao aconteca, independentemente
das equipes gestoras e/ou professores estarem ou nao preparados para
utilizar as ferramentas necessarias diante de uma nova realidade escolar:
planos pedagogicos de contingéncia, aulas remotas sincronas e assincronas,
atividades on-line, videochamadas, mensagens instantaneas etc.

Junto desse cenario, governos de diferentes esferas (municipais,
estaduais e federais) passam a “enxergar” algo que ja era do senso comum,
isto €, que uma minoria de estudantes das escolas publicas tinha acesso ao
combo que a aula remota exige: um computador (ou outro artefato digital)
conectado a uma banda larga de qualidade.

Nessa perspectiva, podemos citar o Rio Grande do Sul como uma das
referéncias ao estabelecimento de politicas publicas® para reverter tal
contexto escolar, uma vez que o mesmo homologou uma plataforma de
estudos (Google Suite) e propos a distribuicao, de forma gratuita, do sinal de
internet e Chromebooks entre alunos e professores da Rede Publica de
Ensino Gaucha.

Ainda que esses processos assumissem carater emergencial, tudo isso
na tentativa de nao interromper o ritmo de aprendizagem dos estudantes,

nem todos foram contemplados por tais politicas, ficando muitas das acoes

3 Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br. Acesso em: 28 jul. 2022.
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relegadas ao longo prazo, isto é, ainda ndo ha uma generalizacao do sinal de
internet gratuito e de qualidade em todas as escolas, e os Chromebooks estao
sendo entregues em “doses homeopaticas”. Portanto, ainda ndo podemos ser
considerados plenamente incluidos digitalmente.

Com vistas a interacdo entre uma gama de docentes e discentes por
meio das TDIC, algo que nos parece que devera continuar em crescimento
nos anos vindouros, podemos evidenciar um tema relativamente novo no
universo tecnologico e educacional: as EduTechs (ou EdTechs).

A sua definicdo pode ser entendida como ampla, o que indica que
ainda nao ha um consenso entre pesquisadores. Para isso, fizemos uso de
um estudo (2020) denominado como “Mapeamento EdTech 2020:
investigacao sobre as tecnologias educacionais brasileiras”, divulgado em
parceria pela Associacao Brasileira de Startups (Abstartups) e o Centro de
Inovacao para a Educacao Brasileira (CIEB).

O documento citado torna-se relevante para que possamos estabelecer
um conceito que seja capaz de delinear esse termo que, a cada dia, esta
sendo mais explorado. Assim, podemos dizer que EduTech origina-se do
acronimo entre duas palavras: education e technology (GMEINER;
DELLAGNELO, 2020).

A EduTech pode ser entendida como uma empresa, cujo proposito
assemelha-se ao conceito de Startup, porém o foco aqui € educacional. Nesse
sentido, Gmeiner e Dellagnelo (2020), observam duas caracteristicas
essenciais as EduTechs: “o uso de alguma forma da tecnologia, que significa
a aplicacao sistematica de conhecimento cientifico para tarefas praticas”; e
“a tecnologia como facilitadora de processos de aprendizagem e
aprimoramento dos sistemas educacionais, gerando efetividade e eficacia”
(GMEINER; DELLAGNELO, 2020, p. 8).

Neste caso, devemos perceber a “tecnologia educacional” como uma
vasta opcao de softwares e hardwares, ainda que para Sancho-Gil (2018),
“na historia da educacao, os conceitos e as perspectivas englobados pela
expressao tecnologia educacional (TE) referem-se a um curto periodo de
tempo, cujo inicio esta situado no comeco do século XX, nos Estados

Unidos” (SANCHO-GIL, 2018, p. 609).
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Sao diversas as ferramentas (pagas ou gratuitas), e que foram
desenvolvidas a partir dos atributos comuns as EduTechs, com sua
variedade de configuracoes, opcoes de interacdo, atividades e conteudos,
mas que possuem algo em comum: boas ideias e inovacao.

Podemos citar, por exemplo, a Khan Academy?*, a qual, trata-se de
uma “organizacao sem fins lucrativos” com a caracteristica de ser “uma
possibilidade de ensino on-line”, inclusive, oferecendo “dados a respeito do
desempenho dos alunos” (ARAUJO; MOLINA; NANTES, 2020, p. 5).

A Khan Academy foi desenvolvida em 2006 pelo professor norte-
americano Salman Khan com a missao de “oferecer uma educacao gratuita,
universal, para todo mundo, em todo lugar” (KHAN, 2013, p. 216).

Ha também opcodes pagas, como por exemplo, o site Professor Ferretto®
que dispoe de videoaulas, banco de questoes, simulados, desempenho dos
usuarios etc. em todas as areas do conhecimento. Os planos de assinatura
para essa plataforma variam de acordo com o tempo que estudante necessita
de acesso as informacoes, isto €, podem ser de um unico més até 12 meses.

No entanto, como uma plataforma de estudos originada a partir das
caracteristicas das EduTechs pode ser considerada eficiente e eficaz, a tal
ponto de estimular a aprendizagem? Essa questao nos remete a um conceito
importante: a gamificacao.

Para isso, o proximo subtitulo realiza uma reflexdo, a fim de que

possamos estabelecer uma conexao entre gamificacao e educacao.

2 Estabelecendo uma conexao entre gamificacao e educacao: por uma

aprendizagem de estimulo

Prensky (2012), ao refletir sobre a aprendizagem por meio de jogos
digitais, observa que alunos e professores parecem nao fazer parte de um
mesmo mundo. Isso porque a “maior dinamica na qual se baseiam o
treinamento e a aprendizagem de hoje € o choque turbulento e abrupto entre

um corpo de professores criados em uma geracao pré-digital, educados nos

4 Disponivel em: https://pt.khanacademy.org/. Acesso em: 28 jul. 2022.
5 Disponivel em: https://www.professorferretto.com.br/. Acesso em: 28 jul. 2022.
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estilos do passado, e um grupo de aprendizes criados no mundo digital”
(PRENSKY, 2012, p. 33).

O fato € que os estudantes atuais nao suportam mais uma aula
monoétona, em que o professor fica um ou dois periodos (as vezes
diariamente, como € o caso das aulas de Matematica, que possuem uma
carga horaria maior nos niveis Fundamental e Médio) passando um
conteudo no quadro, posteriormente explicando-o, e finalizando a interacao
por meio de exercicios de manipulacao de formulas ou solucao de
problemas.

Conforme destaca Tori (2015), “os jovens de hoje parecem estar cada
vez mais desinteressados e apaticos perante o estudo”. Nesse sentido, os
professores deveriam se questionar “se seriam seus alunos desmotivados por
natureza ou se seriam seus (do professor) métodos de ensino os fatores de
desmotivacao para as atuais geracoes interativas” (TORI, 2015, p. 48)

E como se a comunicacdo fosse estabelecida por uma via de mao
Unica, em que sO6 um dos pares fala, o outro ouve com atencao e segue o
protocolo da copia, do exercicio e da disciplina. Falta dialogo, proatividade e,
muitas vezes, compreensao nesse interim.

E nessas “rusgas” da educacdo que, cada vez mais, as plataformas de
aprendizagem ganham espaco, nao sO0 porque oferecem uma série de
recursos e conteudos capazes de prover os alunos com aqueles conceitos que
nao foram muito bem compreendidos durante a aula presencial, mas porque
podem estimular a aprendizagem por meio da gamificacao.

Burke (2015), colabora com mnossa reflexdo ao explicar que a
gamificacdo “nao € apenas a aplicacao de tecnologia a velhos modelos de
engajamento”. Na verdade, ela “cria modelos de envolvimento completamente
novos” e “seu alvo sao as novas comunidades de pessoas” cujo objetivo “é
motiva-las para que atinjam metas que elas proprias desconheciam”
(BURKE, 2015, p. XIV-XV).

Outra caracteristica importante sobre a gamificacdo, ainda segundo
Burke (2015), € que ela “utiliza primariamente recompensas intrinsecas”.
Nesse sentido, as “recompensas internas sustentam o envolvimento porque

atuam em um nivel emocional, enquanto as externas, embora também
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possam ser usadas na motivacdo, ocorrem em um nivel transacional”
(BURKE, 2015, p. 7).

Quando a gamificacao passa a ser utilizada por meio das plataformas
de estudo, os wusuarios, além de estabelecerem um ritmo préprio de
acompanhamento de conteudos, a partir do momento em que também
realizam atividades relacionadas, passam a pontuar acertos, ao mesmo
tempo em que os erros podem direciona-los a outros niveis de dificuldade.
Além de haver uma programacao inteligente embutida nessas ferramentas
(Inteligéncia Artificial), ha um conceito importante nesta interacao: a
aprendizagem adaptativa.

Segundo Tori (2015), a aprendizagem adaptativa consiste em que se
aplique “na educacao ferramentas de analise da web”, as quais sao bem-
sucedidas quando utilizadas pelo comércio eletronico, quando este precisa
identificar o cliente e o seu comportamento. No caso da educacao, podemos
dizer que “com este recurso € possivel adaptar a aprendizagem aos diferentes
perfis de aluno, além de identificar potenciais problemas a tempo de agir. A
adocao desse tipo de ferramenta deve elevar o patamar de qualidade dos
cursos online” (TORI, 2015, p. 51).

Diante disso, podemos questionar: qual o sentido de aplicar
gamificacdo e aprendizagem adaptativa nas plataformas de ensino e
aprendizagem como as citadas neste estudo? Uma das ideias principais é
estabelecer a proatividade, para que o estudante deixe de ser um mero
espectador de conteudos, e passe a interagir por meio de acdes que
estabelecam a construcao do conhecimento, em especial, quando ha um
fator motivacional visivel e constante.

Munidos de dois conceitos fundamentais explorados até o momento
(EduTech e gamificacado) para a construcao da tese, na sequéncia dispomos
da metodologia utilizada nesta pesquisa do estado da arte, a qual indicara o

método e os autores que embasaram a dindmica da investigacao.
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3 Metodologia

Esta investigacdo &€ de natureza basica e exploratoria, pois “reune
estudos que tém como propoésito preencher uma lacuna do conhecimento” e
de cunho qualitativo, uma vez que possui uma abordagem ampla e
capacidade de compreender, por meio de analise, a interpretacdo e a
descricao (GIL, 2002, p. 26-27).

Bauer, Gaskell e Allum (2008), entendem que a pesquisa qualitativa
“evita numeros, lida com interpretacdoes das realidades sociais, e €
considerada pesquisa soft (BAUER; GASKELL; ALLUM, 2008, p. 23).

Quanto ao método de pesquisa, baseamo-nos na analise bibliografica e
documental, cujos dados retornaram de duas fontes especificas: o Catalogo
de Teses e Dissertacoes®, e o Portal de Periodicos?, ambos pertencentes a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
durante os meses de junho e julho de 2022.

Gil (2002), ao descrever as diversas formas de elaboracao de projetos
de pesquisa, destaca que “a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base
em material ja elaborado principalmente de livros e artigos cientificos”. Além
disso, a principal vantagem nesse tipo de pesquisa “reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenomenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 44-
45).

Com o objetivo de retornar informacoes das bases de dados citadas,
foram wutilizados oito descritores: “EduTechs no Brasil”; “EduTechs na
Educacao”; “Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao e EduTechs”;
“EduTechs e Matematica”; “EduTechs na Educacao Basica”; “EduTechs e
gamificacao”; “Gamificacao no ensino da Matematica” e “Gamificacdo na
educacao”.

Os dados coletados para esta pesquisa originaram-se a partir de trés

tipos de trabalhos: artigos cientificos, dissertacoes de mestrado e teses de

6 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 23
jul. 2022.

7 Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?. Acesso em: 23 jul. 2022.
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doutorado. Nesse sentido, os subtitulos abaixo descrevem, detalhadamente,

os principais achados.

4 Os principais achados acerca dos descritores selecionados

Os descritores “EduTechs na Educacao”; “Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo e EduTechs”; “EduTechs e Matematica”;
“EduTechs na Educacao Basica” e “EduTechs e gamificacao”, apos serem
inseridos no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES, retornaram zero
resultados para esta categoria de trabalhos.

Acreditamos que isso ocorreu porque sao tematicas relativamente
novas, as quais reacendem a partir da pandemia da Covid-19, o que justifica
o numero baixo de pesquisas nessa linha. Por isso, convencionamos em nao
limitar o ano e nem as areas de concentracao, a fim de que obtivéssemos a
maior quantidade de trabalhos possiveis para alinharmos esta investigacao.

Ja o descritor “Gamificacado no Ensino da Matematica” retornou
apenas um unico trabalho, defendido no Mestrado Profissional em
Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em 2017, o
qual sera descrito em maiores detalhes mais adiante.

Por fim, o descritor “Gamificacao na Educacao”, apds ser inserido no
Catalogo de Teses e Dissertacao da CAPES, retornou quinze trabalhos
originados a partir de diferentes areas do conhecimento e que foram
defendidos em diversas universidades e estados brasileiros. O grafico

(Grafico 1) abaixo indica a quantidade de trabalhos por ano.
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Grafico 1 - Resultados para o descritor “Gamificacdao na Educacao’

Numero de Pesquisas por Ano

2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: As autoras, 2022.

Ao analisarmos a area do grafico apresentada, observamos que a
maior incidéncia de pesquisas para o descritor “Gamificacao na Educacao”
esta concentrada no ano de 2017, cujo numero de estudos vai caindo ateé
2019, para que em anos posteriores, isto €, 2020 e 2021, estudantes
oriundos de diferentes programas de pos-graduacao Stricto sensu voltem a se
interessar pelo assunto.

Novamente inserimos os descritores “EduTechs na Educacao”;
“Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao e EduTechs”; “EduTechs
e Matematica”; “EduTechs na Educacao Basica”, “EduTechs e gamificacao”,
“Gamificacao no ensino da Matematica” e “Gamificacao na educacao”, agora,
em outra base de dados: o Portal de Periodico da CAPES. Vale observar que
direcionamos a busca ao acervo e filtramos por artigo cientifico, pois a
plataforma pode retornar outros géneros como videos, por exemplo.

Quanto aos descritores “EduTechs na Educacao”; “Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicacdao e EduTechs”; “EduTechs e Matematica”;
“EduTechs na Educacao Basica” e “EduTechs e gamificacao”, o Portal de
Periodicos da CAPES, novamente, retornou zero resultados para artigos
cientificos nessa tematica.

Por outro lado, o descritor “Gamificacdo no ensino da Matematica”
trouxe 71 artigos publicados em diversas revistas cientificas do pais e do

exterior, sendo que destes 34 estdo em lingua inglesa, 31 em lingua
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portuguesa e 06 em lingua espanhola. O grafico (Grafico 2) abaixo, observa

a quantidade de publicacoes por ano.

Grafico 2 - Artigos para o descritor “Gamificacdo no ensino da Matematica”

Quantidade de Artigos por Ano

A2013 A2014 A2015 A2016 A2017 A2018 A2019 A2020 A2021 A2022

Fonte: As autoras, 2022.

Ao observarmos a area do Grafico 2, € possivel destacarmos que as
publicacoes acerca deste tema surgem a partir de 2013 e variam entre um
numero crescente e decrescente de pesquisas até 2017, para que, em anos
posteriores, a quantidade seja uma crescente até 2021. Cabe também
salientarmos que ainda estamos no meés de julho de 2022, por isso, os
estudos do ano em vigor ainda nao aparecem na base de dados da CAPES.

Para o descritor “Gamificacdo na educacao”, o Portal de Periodicos
retornou 294 artigos, dos quais 127 deles estao em lingua portuguesa e 167
em lingua inglesa. O grafico abaixo (Grafico 3), também representa a

quantidade de publicacoes por ano.
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Grafico 3 - Artigos para o descritor “Gamificacdo na educacéao”

Quantidade de Artigos por Ano

A2013 A2014 A2015 A2016 A2017 A2018 A2019 A2020 A2021 A2022

Fonte: As autoras, 2022.

O Grafico 3, portanto, identifica que a tematica comecou a ser
explorada a partir de 2013 e segue em uma crescente até 2021, quando esta
atinge o maior numero de pesquisas. Novamente destacamos que a vigéncia
do ano de 2022 ainda nao € capaz de apontar com precisao a quantidade de
estudos que estao sendo realizados sobre tal tema, o que incide na nao
insercao dessas informacoes na plataforma da CAPES.

Por isso, acreditamos que somente apos concluido o ano corrente,
obteremos informacdes mais exatas. A seguir, realizamos uma analise
qualitativa acerca das pesquisas que nos sao relevantes enquanto teses de

doutorado e dissertacoes de mestrado.

4.1 Analise qualitativa por meio do Stricto Sensu: a relevancia das

dissertacoes e teses

O descritor “Gamificacao no Ensino da Matematica” retornou apenas
um Unico trabalho, conforme ja observamos anteriormente. Trata-se de uma
pesquisa intitulada “Gamificacdo no ensino da matematica: uma experiéncia
no ensino fundamental” defendida no Mestrado Profissional em Matematica
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em 2017, cuja autoria € de
Hugo Carlos da Rosa Esquivel.

As palavras-chave dessa investigacdo sao as seguintes: “gamificacao”,

“educacao”, “ensino” e “matematica”. Ja a finalidade do estudo gira em torno
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de buscar os “possiveis caminhos a serem percorridos na utilizacao da
gamificacdo no ensino de Matematica na educacao basica, com base em uma
experiéncia em uma turma de oitavo ano do ensino fundamental”
(ESQUIVEL, 2017, p. 7).

Destacamos trés autores que teorizaram a pesquisa: Johan Huizinga
(1999), o qual aponta a importancia do jogo como elemento da cultura; Karl
M. Kapp (2017) que conecta jogo e aprendizagem; e Carlos Cipriano Luckesi
(1994), que analisa as tendéncias pedagogicas na pratica escolar.

Quando consideramos o descritor “Gamificacado na Educacao”, a
quantidade de pesquisas que retornaram do Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES se amplia e, diante disso, temos a oportunidade de
analisar o teor de 15 trabalhos (duas teses e 13 dissertacoes), os quais
abrangem diferentes areas do conhecimento.

O grafico abaixo (Grafico 4) identifica as diferentes areas que originam

teses e dissertacoes ao tema referenciado pelo descritor.

Grafico 4 - Quantidade de Pesquisas por Area de Conhecimento para o

descritor “Gamificacao na Educacao”

Quantidade de Pesquisas por Area de Conhecimento

NAO CONSTA

COMP. INTELIGENTE

ENS. DE CIEN. E MAT.

ENG. DE SOFTWARE

AMB. INFOR. E ENS. A DISTANCIA
FORM. DOCENTE INTER.
EDUC. BASICA

EDUC. SOCIOCOMUNITARIA
EDUC. E TRABALHO

EDUC. PROF. E TEC.

EDUC. COMUNIC. E DIVER.
EDUCACAO

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 315

Fonte: As autoras, 2022.

Ao observarmos o grafico em destaque, identificamos que as seguintes
areas do conhecimento apresentaram um uUnico trabalho desde 2017:
“educacao profissional e tecnologica”, “educacado e trabalho”, “educacao

sociocomunitaria”, “educacao basica”, “formacao docente interdisciplinar”,
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» o«

“ambientes informatizados e ensino a distancia”, “engenharia de software” e
“computacao inteligente”.

Houve uma dissertacao que nao indicou a area do conhecimento. Além
disso, o maior nimero de pesquisas tem como propoésito a “educacao” e, em
segundo lugar, “educacado, comunicacao e diversidade”, com dois trabalhos
defendidos.

Dentre os 15 trabalhos, constatamos que trés dissertacoes de
mestrado sdo capazes de contribuir a construcao da tese. O primeiro deles é
de autoria de Lucas Tosi Dias de Souza, intitulado “Motivacdo para aprender
e gamificacdo na Educacao Profissional”, defendido em 2021 no Mestrado
Profissional em Gestao e Desenvolvimento da Educacao Profissional do
Centro Estadual de Educacao Tecnologica Paula Souza, em Sao Paulo.

Como palavras-chave desse estudo apontamos: “aprendizagem”,
“engajamento escolar”, “metodologias ativas” e “praticas educacionais”. O
autor explica que essa pesquisa teve como objetivo geral “analisar como a
pratica de ensino baseada na gamificacao se correlaciona com a motivacao
para aprender dos discentes da educacao profissional” (SOUZA, 2021, p. 7).

Também consideramos os textos dos autores Alan Richard da Luz
(2018), o qual trata da motivacao como esséncia do jogo; Luciane Maria
Fadel et al. (2014), que teoriza sobre gamificacao na educacao; e José
Manuel Moran (2020), quando destaca como as metodologias ativas podem
reabilitar o humanismo.

A segunda pesquisa que nos foi relevante € de autoria de Flavio
Marcelo Gabriel de Souza, cujo titulo “Gamificacdo na educacao:
aproximacoes, estratégias e potencialidades”, foi apresentado em 2018 no
Mestrado em Educacao na Universidade Federal de Outro Preto, Minas
Gerais.

Como ©palavras-chave desse estudo encontramos “educacao”,
“gamificacao” e “praticas pedagogicas”. Ja a pesquisa teve a funcao de
“compreender como a gamificacdo tem sido pensada enquanto ferramenta
didatico-pedagogica incorporada pelas escolas, sob a perspectiva dos

pedagogos” (SOUZA, 2018, p. 7).
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Dentre os autores referenciados na dissertacao, elencamos Pierre Lévy
(1999), o qual trata da cibercultura; Maria Helena Silveira Bonilla (2010),
que aborda sobre as politicas publicas para inclusao digital nas escolas; e
Joao Mattar (2010), que realiza uma conexao entre games e educacao.

Por fim, ainda no contexto da base de dados sobre teses e
dissertacoes, valeu-nos a pesquisa da autora Yvonne Costa Carvalho de
Aratjo Lima, cujo titulo € “Gamificacao na Educacao Basica: a construcao
de um modelo”. Defendida em 2017, foi originada a partir do Mestrado em
Ciéncias da Computacao da Universidade Federal de Pernambuco, no Estado
de Pernambuco.

Como palavras-chave dessa dissertacao temos “gamificacao”,
“educacao” e “ensino-aprendizagem”. Destacamos também que a mesma “é
resultado de um processo de pesquisa-acao vivenciado em uma escola-
campo, com turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e Meédio,
envolvendo, além da pesquisadora e dos alunos, oito professores de
disciplinas diversas” (LIMA, 2017, p. 6).

Ja os autores que consideramos relevante observar sao: Lino de
Macedo, Ana Lucia Sicoli Petty e Norimar Christe Passos (2009), que
relacionam aprendizagem e situacoes-problema; Marc Prensky (2010),
quando observa como os videogames estao preparando as criancas e 0s
jovens para o século XXI; e Luciana Alves e Maysa Alahmar Bianchin (2010),
as quais discorrem acerca do jogo como recurso da aprendizagem.

Na sequéncia, realizaremos, de modo semelhante, uma analise
qualitativa acerca das pesquisas publicadas por meio de artigos cientificos, e

que envolvem os descritores ja apontados nesta investigacao.

4.2 Os artigos cientificos que colaboram ao contexto das EduTechs,

gamificacao e educacao
Dos 71 artigos que o descritor “Gamificacdo no ensino da Matematica”

retornou, selecionamos oito publicacées que nos sao relevantes aos estudos

que envolvem o desenvolvimento da tese.
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A primeira delas é de autoria de Lucas Alves Lima et al., publicado em
2022 pela Revista Research, Society e Development e que € mantida pela
Universidade Federal de Itajuba, localizada no Estado de Minas Gerais.

Com o titulo “Gamificacdo e o processo de ensino: questoes propostas
ao ensino de Matematica”, possui as palavras-chave “ensino de matematica”,
“gamificacao”, “matematica” e “processo de aprendizagem”. O estudo tem
como objetivo “discutir o processo de gamificacdo e suas contribuicdes no
ensino de matematica”, por meio de “uma pesquisa bibliografica com
producoes cientificas publicadas entre os anos de 2015 e 2020” (LIMA et al.,
2022, p. 1).

Dentre os autores que embasam o estudo, destacamos: Mark Prensky
(2012), que trata da aprendizagem baseada em jogos digitais; Bianca Vargas
Tomelei (2017), que versa sobre a gamificacado como estratégia de
engajamento e motivacao na educacao; e Vani Moreira Kenski (2003), que
reflete acerca das tecnologias aplicadas no ensino presencial e a distancia.

O segundo titulo que nos chamou atencao € definido como
“Aprendizagem invertida e gamificacao: metodologias envolventes no ensino
da matematica”, cuja autoria € de Daniela Guimaraes, Idalina Lourido
Santos e Ana Amélia Amorin Carvalho e tem como palavras-chave
“aprendizagem invertida”, “gamificacao” e “matematica”. Tal pesquisa foi
publicada em 2018 pela Revista Debates em Educacao, a qual € mantida
pelo Programa de Pos-Graduacao em Educacao do Centro de Educacao da
Universidade Federal de Alagoas, no Estado de Alagoas.

Com o objetivo de implementar duas metodologias distintas -
aprendizagem invertida e gamificacdo — nas aulas de Matematica dos 7° e 8°
ano do Ensino Fundamental, o estudo analisou “o contributo destas
metodologias, aliado a integracdao de ferramentas educativas digitais, na
motivacdo dos alunos e na promocao de aprendizagens mais ativas”
(GUIMARAES; SANTOS; CARVALHO, 2018, p. 121).

Os autores que apontamos sao: Inés Cardoso Araujo (2016), que
discorre sobre como a gamificacdo pode ser trabalhada como metodologia

para envolver e motivar alunos no processo de aprendizagem; Dora Freire e
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Ana Amélia Carvalho (2018), que destacam o Classcraft® como um desafio a
aprendizagem permanente; e Juho Hamari, Jonna Koivisto, Harri Sarsa
(2014), os quais realizam um estudo empirico acerca da gamificacao.

O terceiro artigo que nos interessou chama-se “Possibilidades de
ressignificacoes nas praticas pedagogicas emergentes da gamificacao” com
as seguintes palavras-chave: “gamificacdo”, “educacao basica” e “praticas
pedagogicas”. Foi publicado em 2018 pela Revista Educacdo Tematica
Digital, a qual é assegurada pela Faculdade de Educacao da Universidade
Estadual de Campinas, localizada no Estado de Sao Paulo.

Com autoria de Cristina Martins e Lucia Maria Martins Giraffa, a
pesquisa discute “as possibilidades de ressignificacoes da pratica que
emerge das experiéncias vivenciadas por professores com um modelo de
desenvolvimento de atividades gamificadas, na perspectiva da Educacao
Continuada em servico” (MARTINS; GIRAFFA, 2018, p. 5).

Os autores citados no estudo que nos chamam a atencao sao: Johan
Huizinga (2012), que define o Homo ludens e conecta-o ao jogo, € este, por
sua vez, é percebido como elemento cultural; César Coll e Carles Monereo
(2010), que abordam sobre a psicologia da educacao virtual; e Lucia
Santaella e Mirna Feitoza (2013), pois elas refletem sobre a diversidade
cultural dos games.

“Gamificacao e aprendizagem: cognicdo e engajamento como
possibilidades diante da pandemia” € outro texto que nos foi relevante e
possui as palavras-chave “aprendizagem”, “Covid-19”, “educacao”,
“gamificacao” e “Teoria de Flow”. Esta, publicada em 2022 pela Revista
Holos, é vinculada ao Instituto Federal do Rio Grande do Norte, no Estado do
Rio Grande do Norte.

Os pesquisadores Fernando Silvio Cavalcante Pimentel e Esmeralda
Moura assinam o estudo, cujo objetivo demonstrou versar “sobre a inter-
relacao entre a gamificacdo e a Teoria de Flow, seguindo um modelo de
ensino hibrido, visto que a aprendizagem nao € inerente apenas a sala de

aula” (PIMENTEL; MOURA, 2022, p. 1).

8 O Classcraft € uma plataforma de gamificacdo para a educacdo. Disponivel em:
https:/ /www.classcraft.com/pt/. Acesso em: 27 jul. 2022.
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Apontamos os seguintes autores citados na pesquisa: Raul Inacio
Busarello (2016), que aborda sobre os principios e as estratégias da
gamificacdo; Marcelo Luis Fardo (2013), que reflete sobre a gamificacao em
ambientes de aprendizagem; e José Manuel Moran (2015), que percebe uma
mudanca na educacao por meio das metodologias ativas.

O quinto artigo que merece ser aqui elucidado € denominado como
“Epistemologias da gamificacdo na Educacao: teorias de aprendizagem em
evidéncia”, cujas palavras-chave foram determinadas como “gamificacao”,
“epistemologias” e “teorias de aprendizagem”. A autoria € de Josefa Kelly
Cavalcante de Oliveira e Fernando Silvio Cavalcante Pimentel.

Este texto foi publicado em 2020 pela Revista da FAEEBA, a qual faz
parte da Universidade do Estado da Bahia e se propdoe a “analisar as
epistemologias presentes na literatura sobre gamificacao”. Os pesquisadores
também destacam que a investigacao esta vinculada a “Gamificacao na
Perspectiva dos Multiletramentos, desenvolvida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental” (OLIVEIRA; PIMENTEL, 2020, p. 236).

Observamos os seguintes autores citados no estudo: Mércia Valéria
Campos Figueiredo (2016), que aborda sobre a gamificacao na formacao
docente; Andrea Filatro e Carolina Costa Cavalcanti (2018), que destacam as
metodologias inovadoras e ativas nas educacao presencial, a distancia e
corporativa; e, novamente, Karl M. Kapp (2011), que teoriza acerca da
gamificacao na aprendizagem e na instrucao.

Com autoria de Renan Pereira Santos e Antonio Carlos Bastos Sousa,
o sexto artigo a nos interessar € intitulado “Khan Academy e o
ensino/aprendizagem de Matematica para além da sala de aula”, publicado
pela Em Teia - Revista de Educacao Matematica e Tecnologica
Iberoamericana, no ano de 2021.

Observamos que a Revista Em Teia € mantida pela Universidade
Federal de Pernambuco. Indicada pelas palavras-chave “ensino-
aprendizagem”, “Khan Academy”, “sala de aula ampliada” e “Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicacao”, o objetivo dessa pesquisa, portanto,
€ discutir “a possibilidade de uso da plataforma Khan Academy como

ferramenta de auxilio no ensino/aprendizagem de Matematica, apoiado na
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perspectiva do Ensino Hibrido e do conceito de Sala de Aula Ampliada”
(SANTOS; SOUSA, 2021, p. 1).

Os autores que nos foram relevantes sao: Lilian Bacich, Adolfo Tanzi
Neto e Fernando de Mello Trevisani (2015), que pesquisam sobre ensino
hibrido; Glaucia Silva Bierwagen (2018), que trata da utilizacao da
plataforma Khan Academy na Educacao Basica; e Seymour Papert (1994), o
qual repensa o papel da escola na era da informatica.

O sétimo artigo denomina-se “Khan Academy: uma possibilidade para
as aulas de matematica”, publicado em 2020 pela Revista Eletronica de
Educacao Matematica, a qual esta vinculada ao Grupo de Pesquisa em
Epistemologia e Ensino de Matematica da Universidade Federal de Santa
Catarina, em Santa Catarina.

O texto € de autoria de Valdeci da Silva Araujo, Luana Pagano Peres
Molina e Eliza Adriana Sheuer Nantes. O estudo possui as seguintes
palavras-chave: “ensino de matematica”, “jogos digitais” e “Khan Academy” e
tem como objetivo “relatar uma investigacao e analise de uso de plataformas
educativas dentro de uma escola com atividades/situacoes pedagogicas
mediadas pelas Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informacao usadas
pelos principais agentes educativos — os professores” (ARAUJO; MOLINA;
NANTES, 2020, p. 1).

Apontamos os autores que podem colaborar com a tese: Gilse A.
Morgental Falkembach (2002), que reflete sobre o ludico e os jogos
educacionais; Salman Khan (2013), idealizador da plataforma Khan
Academy e que discute como a educacado pode ser reinventada; e Tizuko
Morchida Kashimoto (2011), o qual define temas pertinentes - jogo,
brinquedo, brincadeira educacao.

A oitava e ultima pesquisa que nos interessou € intitulada “De los
juegos a la gamificacion: propuesta de un modelo integrado”, cuja autoria é
de Laura Marcela Londono Vasquez e Miguel David Rojas Lopez. Esse texto
foi publicado no ano de 2020 pela Revista Educacion y Educadores, da
Universidad de la Sabana, localizada em Chia, Colombia.

Utilizando as palavras-chave “aprendizagem ativa”, “didatica escolar”,

“gamificacao”, “jogos educativos”, “métodos de ensino” e “técnicas de
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ensino”, o objetivo do estudo &€ demonstrar “a evolucao da forma basica do
jogo para conceitos recentes” como a gamificacao, tendo por base uma “uma
revisdo tedrica de diferentes estudos realizados no campo dos jogos na
educacdo, suas caracteristicas e aplicacées” (VAZQUEZ; LOPEZ, 2020, p.
493). Ja os autores que foram citados e nos chamaram atencao foram:
Natalia Bernabeu e Andy Goldstein (2012), que refletem sobre os jogos como
ferramentas pedagobgicas.

Partimos agora para o descritor “Gamificacdo na educacao”, que,
conforme ja observamos anteriormente, retornou 294 artigos cientificos
publicados no Brasil e no exterior. Desses, portanto, selecionamos trés
producoes que possuem relevancia a producao da tese.

O primeiro deles é intitulado como “Gamificacdo na Educacao”,
produzido por Andersen Caribé de Oliveira e publicado em 2015 pela Revista
Obra Digital, sendo que esta € vinculada a Unisersitat de Vic, localizada em
Barcelona, Espanha.

Nesse texto, encontramos as seguintes palavras-chave: “educacao”,
“ensino”, “gamificacao”, “formacao de professores” e “redes sociais”. A
pesquisa buscou apresentar “o tema gamificacdo e suas potencialidades
para a Educacao” por meio de relatos de experiéncia, com o objetivo de
refletir “acerca do desenho da estratégia em diferentes segmentos e espacos
como a Educacao a Distancia, Redes Sociais voltadas para a Educacao e
Educacao Corporativa” (OLIVEIRA, 2015, p. 120).

Citamos Marcelo Fardo (2013), como um dos autores que contribuiu
com o artigo e nos interessa como base teorica, pois em sua dissertacao de
mestrado, ele reflete sobre a gamificacao como método de ensino e
aprendizagem.

A segunda producao que nos chamou atencao € um estudo realizado
por Fabiana Bigao Silva e Marcello Peixoto Bax, publicada em 2017 pela
Revista Eletronica de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, a qual é
vinculada a Universidade Federal de Santa Catarina, em Santa Catarina.

Com o titulo “Gamificacao na educacao online: proposta de modelo
para a aprendizagem participativa”, as palavras-chave sao: “aprendizagem

» o« o«

participativa”, “educacao online”, “gamificacao” e “modelo”.
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Tal estudo tem a premissa de “propor um modelo de plataforma
gamificada de educacao online que contribua com a aprendizagem
participativa, levando em consideracao os diferentes perfis de estudantes”
(SILVA; BIGAO, 2017, p. 144). Também destacamos o autor Karl M. Kapp
(2012), que novamente citado em pesquisas, contribui, com seus estudos,
pela aprendizagem por meio da gamificacao.

O ultimo artigo que podera nos ser de grande valia a tese é€
denominado como “A educacao e a gamificacao”, cuja autoria € de Jairzinho
Rabelo, Inayara da Silva e Lady Fontenele, e que foi publicado em 2022 pela
Revista Ambiente: Gestdo e Desenvolvimento, a qual é mantida pela
Universidade Estadual de Roraima, no Estado de Roraima.

Com as palavras-chave “educacao”, “educacao fisica”, “gamificacao” e
“metodologias ativas”, esse estudo buscou “analisar a utilizacao da
gamificacdo nas aulas remotas de Educacao Fisica” (RABELO; SILVA;
FONTENELE, 2022, p. 22).

Como referéncias mais relevantes do estudo, novamente encontramos
Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto, Fernando de Mello Trevisani e José Manuel
Moran (2015), uma vez que colocam em evidéncia o uso das metodologias

ativas e ensino hibrido na educacao.

Consideracoes finais: alinhando os principais achados com a construcao

da tese

Com a pandemia da Covid-19 instaurada no Brasil e no mundo, o uso
das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC), dentro e fora
da sala de aula, passaram de meras discussoes acerca da sua colaboracao
ou nao ao ensino e aprendizagem, para uma necessidade em carater de
emergéncia, pois o isolamento social decorrente da disseminacao
desenfreada do virus, fez com que os estudantes interagissem com seus
professores por meio de algum dispositivo eletréonico (computador, tablet ou
smartphone) e sinal de internet.

E nesse momento que plataformas educacionais, muitas delas fruto de

EduTechs, assumem um papel importante na vida académica dos
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estudantes, isto €, o de oferecer um aporte tedrico a fim de complementar os
conteudos que nao ficaram claros, ou bem compreendidos durante as aulas
em estilo remoto e/ou presenciais.

Para além da intencionalidade de suprir as dificuldades dos
educandos, muitas destas plataformas de estudo engendram um diferencial:
o estimulo a aprendizagem através da gamificacao.

No entanto, vale esclarecermos que, este artigo, neste momento, nao
tem a finalidade de refletir em profundidade o potencial colaborativo desses
ambientes, mas alinhar pesquisas ja publicadas com a construcao de uma
tese.

Para que pudéssemos buscar essas informacoes relevantes, fizemos
uso de analise bibliografica e documental a partir do Catalogo de Teses e
Dissertacoes e Portal de Periédicos, ambos pertencentes a CAPES.

Os dados resultantes foram originados conforme oito descritores:
“EduTechs no Brasil”; “EduTechs na Educacao”; “Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo e EduTechs”; “EduTechs e Matematica”;
“EduTechs na Educacao Basica”; “EduTechs e gamificacao”; “Gamificacao no
ensino da Matematica” e “Gamificacao na educacao”.

Desses oito descritores confeccionados, somente dois produziram
resultados, ou seja, “Gamificacao no ensino da Matematica” e “Gamificacao
na educacao” retornaram teses, dissertacoes e artigos cientificos que nos
foram relevantes em trés aspectos: epistemologia, metodologias empregadas
e analise de dados.

A analise do descritor “Gamificacao na educacao”, quando comparada
com os resultados obtidos a partir do descritor “Gamificacdo no ensino da
Matematica”, trouxe-nos uma maior quantidade de trabalhos, isto €, foram
duas teses de doutorado, 13 dissertacoes de mestrado e 294 artigos
cientificos publicados.

Por outro lado, o descritor “Gamificacdo no ensino da Matematica”
retornou uma unica dissertacdo de mestrado, porém 71 artigos cientificos
publicados que nos oferecem um importante arcabouco teorico.

Muitos foram os autores que teorizaram tais trabalhos cientificos e,

especialmente, chamamos a atencao para as reflexdes de Johan Huizinga
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(1999, 2012), Karl M. Kapp (2011, 2017); José Manuel Moran (2015, 2020);
Pierre Lévy (1999); Marc Prensky (2010, 2012); Vani Moreira Kenski (2003);
César Coll e Carles Monereo (2010); Lucia Santaella e Mirna Feitoza (2013);
Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernando de Mello Trevisani (2015);
Seymour Papert (1994); e Salman Khan (2013), os quais oferecem uma
importante contribuicdo a construcao da tese, principalmente porque
discutem sobre metodologias ativas, ensino presencial e a distancia,
gamificacao e plataformas on-line de ensino e aprendizagem.

Lembremos, portanto, que tais aspectos vao ao encontro do nosso
objeto de pesquisa, o que representa um delineamento significativo quanto a

nossa caminhada enquanto pesquisadores(as) da educacao.
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A MULTIMODALIDADE EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
INGLESA DO PNLD DO NOVO ENSINO MEDIO: DA ANALISE
CRITICA A PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Carolina de Ribamar e Silva®
Luana Teixeira Porto 10

Introducao

E sabido que o Ensino Médio estad passando por uma profunda
renovacao nos ultimos anos, que tem sido marcada pelos principios
propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e que, segundo
Matuoka e Paiva (2018, p. 3): “cabera ao professor escolher os recursos
pedagogicos a serem utilizados com os diferentes perfis e niveis de
conhecimento do idioma”. Essas mudancas afetaram a metodologia, a
avaliacao, a renovacao do conteudo, os papéis desempenhados por
professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem, ensino por
competéncias, entre outros (LAMBERTS, 2015; CAVALCANTI, 2016).

Sem duvida, aprender uma lingua estrangeira, principalmente o
Inglés, € uma das habilidades que todo profissional exige hoje, como
ferramenta de competitividade. O ensino e aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira (LE) € um dos grandes desafios curriculares das instituicoes de
Ensino Médio (LIMA, 2020), que buscam agregar valor ao curriculo de
formacao para dar wuma resposta mais eficaz as necessidades
socioeducativas decorrentes dos processos de globalizacdo, das
comunicacoes internacionais, da transfronteirica, da educacdo e do
desenvolvimento das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TIC) (BELO,

2016).

9 Doutoranda em Educacédo do Programa de Pés-graduacao Stricto Sensu da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées — URI campus de Frederico
Westphalen, Rio Grande do Sul, Brasil. E-mail: carolina.ribamar@gmail.com

10 Professora doutora na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missodes —
URI campus de Frederico Westphalen, Rio Grande do Sul, Brasil. E-mail:
luana@uri.edu.br



Por outro lado, o livro didatico, por suas caracteristicas e finalidades
reconheciveis, pode ser entendido como um género didatico que, ao mesmo
tempo, € um hipergénero que reune recortes de varios géneros (TIBURTINO,
2019). Os livros didaticos nao devem ignorar a comunicacdo mais
intensamente multimodal em que estamos atualmente imersos, razdo pela
qual uma grande diversidade de géneros considerados multimodais deve ser
representada neles, como textos diversos acompanhados de fotos ou
infograficos, além de ilustracoes diversas, historias em quadrinhos, cartoes
postais, cartazes, etc., além de outros géneros tipicos do ambiente digital
como paginas e sites, blogs, mensagens em redes sociais etc., que também
devem misturar elementos visuais (LAMBERTS, 2015).

O livro didatico (LD), pelo menos no contexto brasileiro, nas escolas
publicas constitui uma importante fonte de insumos nas aulas de Lingua
Inglesa (LI), pois € recente sua introducao no Ensino Médio. Como discorre
Santo e Putin (2018, p. 87), “em 2012 foi realizada a primeira distribuicao do
livro didatico, doravante (LD)”. Nesse caso, compete ao educador observar o
papel dos elementos visuais presentes nos livros didaticos mais recentes,
que foram aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2015)
para o ensino de Lingua Inglesa de modo especifico, voltados ao Ensino
Médio. E importante saber como esses elementos visuais e multimodais
contribuem para a navegacao dentro da obra e se integram a outros
conteudos existentes para somar na construcao do conhecimento, com
atencao especial aos letramentos visuais e criticos necessarios
(CAVALCANTI, 2016).

Além dos conteudos e atividades propostas, deve ser questionada a
insercao da multimodalidade na edicao e diagramacao do livro didatico, pois
o design final pode influenciar no processo de aprendizagem e nos
resultados (LIMA; VIEIRA, 2020). Outro ponto importante, questionavel, diz
respeito as atividades e exercicios que acompanham as imagens nos livros
para o ensino de Lingua Inglesa, se eles concentram apenas em algum ponto
gramatical ou lexical, sem explorar os significados da relacao entre imagem e

texto (CORNELIO, 2015).
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Outro fator importante, questionado neste estudo, diz respeito a
sequéncia didatica, a partir da qual devem ser propostas atividades que
sejam dadas aos alunos para que eles tenham consciéncia do significado e
do ritmo de sua aprendizagem, por meio de situacdes que lhes permitam
desenvolver conexodes, retomando estruturas mentais e estruturas de
aprendizagem significativa (TORRES NETO, 2019).

A sequéncia didatica deve ser analisada e considerada como conjunto
articulado de atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo; mediada pelo
uso de diversos recursos, métodos e formas, com a intencao de desenvolver
habilidades que permitam trabalhar por meio dos livros didaticos de forma
flexivel, sistematica, inter-relacionada e interdependente em seus
componentes e que permite ao professor conduzir um processo de ensino de
forma consciente e ordenada. Isso comprova a pertinéncia de considerar
textos multimodais para a promocao do aprendizado estimulando a leitura e
o raciocinio geral. Para Lima (2020, p. 20), “a multimodalidade nos materiais
didaticos pode trazer beneficios para o aprendizado da LI, para tornar os
materiais mais interativos”.

E nesse contexto que deve ser cobrado um posicionamento importante
por parte dos educadores, em conhecer a importancia do ensino multimodal
em salas de aula no Ensino Médio, descrever algumas atividades utilizadas
para promover a multimodalidade na disciplina de Lingua Inglesa, atentar
para as habilidades que sao adquiridas com eles e conhecer a opiniao dos
alunos sobre esse tipo de ensino (HASHIMOTO, 2020). Assim, as principais
questoes que norteiam este estudo sao: O ensino multimodal influencia a
forma como os alunos aprendem? E esse tipo de abordagem facilita o
aprendizado do aluno no Ensino Médio e estimula sua motivacdo? E visivel a
multimodalidade em colec¢oes de livros didaticos da LI aprovados pelo PNLD
do Ensino Médio? Por meio da multimodalidade em livros didaticos de LI do
PNLD no Ensino Médio, € possivel trabalhar uma sequéncia didatica?

Frente aos questionamentos levantados até aqui, esta pesquisa foi
organizada em dois momentos. Inicialmente, com o proposito em atender o
processo de avaliacdo da disciplina de Pesquisa em Educacdo A,

desenvolvida por meio do Programa de Po6s-Graduacdao em Educacao da
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Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes — Campus de
Frederico Westphalen. No segundo momento, realizou-se um levantamento
no catalogo de teses e dissertacoes da Capes!!, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes!?, no site da SciELO!3 e no banco Teses e
Dissertacoes defendidas na UFRGS!4, procurando mapear e discutir através
dos estudos bibliograficos, descritivos, qualitativos e quantitativos para
construir o estado do conhecimento, que foi desenvolvido inicialmente por
meio de uma ramificacdo: “processos educativos”, “linguagens e tecnologia”
e, posteriormente, por meio da tematica: “Material didatico de Lingua Inglesa
e multimodalidade” (primeira categoria) e, finamente, utilizando por area
tematica: “Multimodalidade para a producao de material didatico de Lingua
Inglesa” (segunda categoria) fechando com os descritores: “Multimodalidade
+ Livros Didaticos + Lingua Inglesa + Ensino Médio”. Dessa forma, buscou-
se, ao analisar trabalhos que se aproximam, de alguma forma, a proposta de
pesquisa da doutoranda compreendendo o tema: A Multimodalidade em
Livros Didaticos de Lingua Inglesa do PNLD do Novo Ensino Médio: da
analise critica a proposta de sequéncia didatica, do intervalo que

compreende os ultimos 10 anos (2012 - 2022).

1 Dimensao tedrica

O ensino de inglés no Brasil, conforme Copatti (2020), tem sido
pautado em uma perspectiva eminente de letramento escolar, muitas vezes
focando em nomenclaturas e normas gramaticais sem dialogar com as
experiéncias dos alunos, com o conhecimento linguistico-textual desses
sujeitos em relacdo a lingua estrangeira. Nesse sentido, nota-se o
descompasso entre os objetivos apresentados nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e, mais recentemente, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), que ratificam a necessidade de trabalhar em sala de aula com

acoes pedagogicas que oportunizem aos alunos a participacao em praticas

11 Disponivel em: http://capesdw.capes.gov.br/capesdw

12 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/

13 Disponivel em: https://scielo.org/es/

14 Disponivel em: http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/1
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sociais de cultura letrada, também em LI, pertencentes a diversidade de
contextos semioticos e sociointeracionais.

Conforme Vian e Costa (2020), mesmo reconhecendo a existéncia de
lacunas e limitacoes tedricas e metodologicas em relacdao ao LD da Lingua
Inglesa, esse material faz parte da cultura escolar para afirmar a
importancia dessa ferramenta no ensino de LE, que transcende o aspecto
técnico-instrumental, pois no cotidiano escolar contribui para o
desenvolvimento de praticas interativas, mediadas textualmente.

Existem inumeros protocolos e listas de avaliacao para livros didaticos
para o ensino de linguas estrangeiras, conforme descreve Tiburtino (2019),
em que, a maioria deles, oferece critérios relacionados a elementos visuais,
como fotografias, desenhos, icones, cores, organizacao de paginas etc.
Dentre os trabalhos, resenhas e meta-analises dedicados a esse tipo de lista,
pode-se citar os mais recentes: Belo (2016), Tiburtino (2019), Matuoka, e
Paiva (2018), Santos e Puttin (2018), Lima (2017), Copatti (2020), dentre
outros.

Além dos trabalhos de Lamberts (2015) e Cavalcanti (2016), citados na
introducao, outros autores trataram com profundidade sobre o tema dos
componentes visuais em livros didaticos para o ensino de Lingua Inglesa
(SANTOS; PUTTIN, 2018; LIMA, 2017).

Segundo Cavalcanti (2016), desde 1997, no Brasil, o LD € avaliado por
especialistas do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), cujo objetivo €
avaliar colecoes para '"garantir a qualidade do material a ser enviado a
escola, estimular a producdo de cada vez mais materiais adaptados as
necessidades da educacao publica brasileira” (BRASIL, 2017, p. 34). No
cenario das politicas publicas educacionais, a autora comenta que o PNLD é
considerado um dos programas mais relacionados ao LD do mundo, devido a
distribuicao as escolas publicas e ao volume de investimento do tesouro
nacional, dizem os autores que “o programa assumiu gigantescas proporcoes
sem precedentes na historia do Brasil” (COPATTI; ANDREIS, 2020, p. 160).

Santos e Puttin (2018, p. 87) explanam que “o livro didatico de lingua
inglesa tem papel essencial, representando, em muitos casos, uma das

Unicas formas de contato com a cultura estrangeira”. A sua inclusdo no
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Ensino Médio trouxe um diferencial, como acrescenta Tiburtino (2019, p.
17), pois pela “caréncia de materiais didaticos, falta de recursos
audiovisuais”, na maioria das vezes, o LD se constitui como unica
ferramenta metodologica para alicercar o trabalho do professor. Como
recurso, geralmente passam por um processo de didatizacdo em que sao
simplificados e “adaptados para enfocar ou aprimorar os aspectos que devem
ser mostrados e trabalhados” (LIMA, 2020, p. 34).

De acordo com Lamberts (2015, p. 16), o LD tem a funcao de
“proporcionar aos alunos uma sensacdo de progresso; auxiliar na
preparacao de aulas e serve como um guia”, uma vez que grande parte dos
alunos nao dispoem de recurso suficiente para adquirir outras ferramentas
que dao suporte ao aprendizado.

No contexto brasileiro, Lima e Vieira (2020) reconhecem que o LD € o
principal recurso didatico utilizado em sala de aula, € uma das referéncias
mais importantes para consulta no momento do planejamento docente e
exerce forte influéncia no desenvolvimento da pratica educativa nas escolas.
Porém, Cornélio (2015) chama atencao para o fato de que os professores,
antes de adotar o LD na LI, devem analisar o componente visual dos
materiais didaticos, agrupando os elementos de design em trés categorias
principais:

[...] Em primeiro lugar, a relevancia, com os seguintes componentes:
composto por conteudos linguisticos, visuais, auditivos, cor e
mimese. Na acessibilidade reinem percurso de leitura, de qualidade
e amigavel; e, por fim, dentro da coesdo, deve agrupar a
uniformidade das paginas da unidade, a cor como elemento de

design, a tipografia e a coeréncia entre os elementos (CORNELIO,
2015, p. 24).

Para a autora, € necessario que o material tenha uma finalidade
pedagogica. Além disso, € importante que os materiais sejam organizados de
forma a permitir aos alunos uma aprendizagem significativa.

Vian e Costa (2020) discorrem a respeito dos elementos visuais no LD
que os professores devem levar em consideracao, o que Lima (2020) propode
em trés principios gerais, que devem ser observados na disciplina da LI: 1) o
uso adequado de recursos iconicos e uma boa selecao e disposicdo dos

elementos graficos e textuais podem contribuir de forma muito eficaz para
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mostrar em que consiste determinada proposta didatica; 2) um bom design
permite estabelecer relacoes hierarquicas ou de dependéncia, continuidade
etc., entre os varios componentes de uma licao, pagina ou atividade; e 3) um
design atrativo pode ter efeito positivo na motivacdo e pode facilitar a
identificacao do usuario com o material.
A utilizacao de elementos visuais em livros didaticos visando o ensino
de LI para os alunos do Ensino Médio, segundo Miranda e Bastos (2019),
devem:
[...] Os Livros Didaticos, seus textos, devem compreender o discurso
oral e escrito em inglés, trazendo uma reflexdo critica sobre varios
géneros; obedecendo uma sequéncia didatica, por meio de interacao
com materiais especificos, aprimorando a capacidade de interacao
intercultural e passando uma postura critica diante das diferentes
manifestacoes culturais; oferecer a diversidade cultural, por meio de
textos multimodais, para que o alunos possam refletir criticamente
sobre o uso da lingua inglesa em diferentes midias, considerando as
relacbes de poder que a cultura de massa e a cultura popular
envolvem; e, por fim, refletir sobre o global e o local, fazendo

conexoes com a realidade e considerando também as perspectivas da
cultura e da interculturalidade (MIRANDA; BASTOS, 2019, p. 28).

Como analisaram os autores, se refletirmos especificamente sobre o

LD para a Lingua Inglesa, a partir de uma sequéncia didatica (SD), nessa

perspectiva, a acao pedagogica nao deve se limitar ao reconhecimento

gramatical da lingua, mas deve se apropriar dos significados e sentidos que

estdo envolvidos nos diferentes géneros textuais auténticos na lingua e a

carga cultural que transmitem. O importante na aprendizagem de uma

lingua estrangeira, conforme aponta Cavalcanti (2016), nao é transformar o

aprendiz em destinatario de uma lingua e de uma cultura, mas facilitar o

intercambio e a reflexdo de culturas e conhecimentos. No entanto, € possivel

desenvolver os aspetos metodologicos e procedimentais, colocando os alunos
no centro do processo de aprendizagem. Para Lamberts (2015, p. 26):

[...] € importante que os professores conhecam as possibilidades de

mudanca ao que esta proposto no livro e sintam-se seguros para

criticar o material e modifica-lo conscientemente. A sequéncia

didatica trabalhada por meio da LI, visa melhorar a compreensao

leitora nos niveis inferencial e critico dos alunos (LAMBERTS, 2015,
p. 26).

Dentro da sequéncia didatica, por meio da analise do LD, as

estratégias devem permitir transformar as praticas pedagogicas. Nessa
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perspectiva, o ensino da LI compreendendo a SD, deve permitir que amplie o
letramento critico dos alunos (TIBURTINO, 2019), dando aos sujeitos a
oportunidade de desenvolver habilidades de leitura intercultural, que lhes
permitam dar sentido a textos em lingua estrangeira, com base em
estratégias textuais e contextuais. Como apontam Santos e Puttin (2018):
[...] Esse ensino da lingua trabalhado por meio da sequéncia
didatica: pressupde para além de (e ndo somente como) um sistema
de normas e codigos; o contato com diversos géneros textuais e
experiéncias/vivéncias em situacoes comunicativas que considerem
o contexto e os interlocutores envolvidos e praticas multiletradas,
mas, que retratam as diversas paisagens semiéticas imbricadas na

multimodalidade textual disponivel atualmente (SANTOS; PUTTIN,
2018, p. 88).

Portanto, como discorrem as autoras, o professor deve oferecer ao
aluno a oportunidade de ampliar as habilidades de leitura em LI, de forma
contextualizada e intercultural, bem como promover acoes
sociocomunicativas com textos auténticos para que esses sujeitos deem
sentido critico a esses artefatos culturais, desenvolvendo um olhar
transgressor na perspectiva pedagogica.

Sobre isso, Lima (2017, p. 45) expdoe que a SD deve "permitir
vislumbrar como textos e contextos interagem dialeticamente de varias
maneiras em diferentes grupos sociais”, de tal forma que podemos conter a
tendéncia de resistir a um diferente ou aderir a um estrangeiro sem qualquer
critica.

Portanto, como explica Copatti (2020), a dinamica de ensino da LI
trabalhando com os livros didaticos tem desafiado os professores a construir
uma sequéncia didatica que faca sentido para esses sujeitos, que ja estao
inseridos no mercado de trabalho. Nesse sentido, ratifica-se a importancia de
trabalhar com conteudo pratico e consistente junto aos alunos do ensino
médio, que contribua significativamente para a insercao desses estudantes
no mundo cientifico, técnico, humano e profissional. A sala de aula
composta por esses alunos, no trabalho de uma concepcao epistemologica
para a pratica docente em LI, deve levar em conta a posicao deles como
leitores em processo de formacdo, como seres com diferentes construcoes

identitarias e sujeitos politico-sociais. Essas posicoes, quando acionadas no
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contexto do LD, no processo de compreensao e interpretacao textual, devem
promover a alfabetizacao critica, na direcao de que esses sujeitos remetem o
sentido dos textos as experiéncias sociais, a organizacao do conhecimento e

a autoria construida pelo leitor (LAMBERTS, 2015).

1.1 A multimodalidade em Livros Didaticos de Lingua Inglesa para o

ensino médio

Uma das caracteristicas fundamentais do século XXI é a natureza
multimodal das sociedades atuais (SOUZA, 2015). Encontramo-nos rodeados
por textos multimodais em que a imagem tem cada vez mais relevancia na
transmissao de significado. Um texto multimodal € aquele que combina
diferentes modos de comunicacao (escrita, imagem, diagramas etc.) e, para
Silva (2016), “[...] a multimodalidade refere-se as diversas maneiras pelas
quais uma série de sistemas de recursos sao co-contextualizados na criacao
de um significado especifico do texto”.

A teoria da multimodalidade, conforme explica Arnt (2018), foi
desenvolvida nos ultimos anos gracas ao trabalho de Kress e Van Leeuwen,
bem como outros autores consagrados como Baldry e Thibault. Os diferentes
elementos que compdoem os textos multimodais tém wuma finalidade
especifica, uma funcao, como explica Morais (2020), ou seja, sao concebidos
dessa forma e nao de outra para atingir um objetivo especifico que pode ser
persuadir, convencer, dar informacoes etc. Cada modo de comunicacao € um
recurso semiotico que contribui para o desenvolvimento do sentido. Nesse
contexto, Vian JR e Costa (2020) destacam que a imagem desempenha um
papel fundamental na comunicacdo multimodal, pois seu papel € essencial
ao captar a atencao do publico.

Nesse sentido, Silva e Souza (2020) consideram que nas ultimas
décadas surgiram professores de linguas e outras disciplinas dispostos a
serem criativos e inovadores que incorporaram praticas ou materiais
multimodais ao ensino para aumentar a criatividade dos alunos. Para
Santos (2021), uma breve consideracdo das praticas de sala de aula de

professores e alunos mostra, muito rapidamente, porém, que a
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multimodalidade é algo que os professores de linguas entendem
intuitivamente ha muito tempo. Segundo Mtller (2015):
[...] Entendemos a aula de qualquer nivel educacional como um
contexto multimodal no qual wusar de diferentes modos de
comunicacdo torna o processo de ensino-aprendizagem dinamico,

criativo e facilitador de aprendizagem do aluno (MULLER, 2015, p.
46).

Para a autora, a sala de aula deve se constituir como um ambiente de
aprendizagem multimodal, no qual os modos de comunicacao, diferente da
linguagem, estdo presentes para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem”. Neste sentido, os educadores devem trabalhar dentro dos
modos de comunicacao da sala de aula que nao sejam os textos tradicionais
escritos.

A opcao por um ensino multimodal, na visao de Miranda (2019), exige
o desenvolvimento de mnovas competéncias, que permitam obter o
aproveitamento maximo das ferramentas multimodais usadas em sala de
aula. Trabalhar numa sequéncia didatica, além de ler e estudar os textos,
requer técnicas multimodais utilizadas nas praticas de ensino para que o
processo de ensino-aprendizagem seja eficaz e os alunos tirem o maximo
proveito dela enquanto desenvolvem suas habilidades.

Portanto, Lima (2020) explica que empregar o ensino multimodal
requer o desenvolvimento de diferentes letramentos para trabalhar numa
sequéncia didatica e também sobre multiletramentos nas salas de aula do
ensino médio. Por outro lado, fazer com que os alunos participem ativamente
da aula, organizando um debate, também contribui para a promocao da
multimodalidade, pois muitas vezes os estudantes comecam apresentando
um video sobre o tema escolhido e, em seguida, inicia-se a discussao. Ha
grupos que decoram a aula com textos multimodais sobre o tema escolhido

para debate, por exemplo.

1.2 Percurso metodologico

Ao iniciar uma investigacao, € necessario ter clareza sobre o que é que

se quer investigar, saber qual € a situacao problematica no tema da
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pesquisa, “ter uma justificativa que sustente o porqué e para que a
investigacao € realizada” (GIL, 2010, p. 45); deve-se ter questdoes gerais e
especificas bem estruturadas e objetivos gerais e especificos; e deve ser
realizada uma investigacao que “permita ver os avancos em relacdo ao
mesmo assunto de estudo” (GATTI, 2012, p. 67).

Segundo Silva, Souza e Vasconcellos (2020), denomina-se o estado do
conhecimento os “levantamentos sistematicos ou balanco sobre algum
conhecimento produzido durante um determinado periodo e area de
abrangéncia”. Constitui-se, segundo os autores, em uma investigacao
documental que, por meio de analise rigorosa e detalhada do material
pesquisado, fornece argumentos solidos que sustentam a importancia do
tema abordado, uma vez que sao fontes confiaveis que mostram os
resultados obtidos a partir de um tema comum de estudo. O estado do
conhecimento aqui abordado procura oferecer uma visao ampla do estudo
realizado, gerando novas perspectivas para encontrar bases teodricas que
oferecam sustentacado ao assunto pesquisado.

Tendo em conta o exposto, fica evidente que para criar um estado do
conhecimento é essencial realizar um processo de construcao escrita que
decorre de uma leitura detalhada que, conforme expoem De Sa Freire et al
(2017, p. 18) “objetiva clarificar conceitos com base em publicacoes
cientificas qualificadas para delinear o tema abordado”. Desta forma,
procurou-se fazer de uma forma mais eficiente o levantamento dos dados,
utilizando uma linguagem compreensivel e acessivel. Assim, o estado do
conhecimento permite o desenvolvimento de um ponto de vista claro baseado
no conhecimento fornecido por outros estudiosos do assunto.

O termo estado conhecimento, conforme De Assis e Rosa (2021),
refere-se ao mais recente ou mais avancado em termos de um topico de
pesquisa. Portanto, as autoras afirmam que:

[...] Um estado do conhecimento representa o primeiro trabalho de
carater investigativo e formativo pelo qual o pesquisador questiona,
desde o inicio de seu trabalho, o que foi mencionado e o que nao foi;
como foi mencionado; e, quem foi mencionado, a fim de revelar o
dinamismo e a logica que devem estar presentes em qualquer

descricdo ou interpretacdo de qualquer prodigio que tenha sido
estudado pelos tedricos (DE ASSIS; ROSA, 2021, p. 34).
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Para De Assis e Rosa (2021), um dos principais objetivos do estado do
conhecimento € gerar novas interpretacoes e posicoes criticas em relacao ao
objeto de estudo por meio de uma comunicacao transparente, eficaz, agil e
precisa entre estudiosos ou interessados no assunto. Dito isso, um estado do
conhecimento possibilita a compreensdao critica de um “fendémeno
pesquisado a fim de gerar novos conhecimentos a partir da revisdao”
(SANTOS; MOROSINI, 2021, p. 14).

Conforme coloca Silva, Souza e Vasconcellos (2020), a construcao do
estado do conhecimento “mobiliza os pesquisadores nesse tipo de inventario
descritivo da producao académica”, pois quanto aos fundamentos para a sua
construcao fica evidente que para realizar esta pesquisa documental é
necessario levantar hipoteses interpretativas, que sao fruto de uma acao
cooperativa entre um grupo de pesquisadores. Os autores discorrem que
construir o estado do conhecimento compreende um trabalho colaborativo,
implica uma revisdo completa de natureza descritiva e analitica, que permite
definir as conquistas, avancos, limitacoes, dificuldades e lacunas oferecidas
por uma pesquisa sobre determinado objeto. O estudo realizado possui uma
metodologia pela qual avancou por diferentes fases para atingir os objetivos
definidos e o resultado esperado do processo.

Portanto, segundo Muller (2015), os fundamentos para a elaboracao de
um estado do conhecimento sao: aqueles que se justificam os propositos que
se perseguem (finalidade), na elaboracao de uma estrutura, que traga
coeréncia, no respeito por parte do pesquisador diante da gestao dos dados,
fidelidade diante dos descritores, na harmonizacdo da complexidade dos
documentos analisados (integracao), na obtencao de um resultado final “em
que se demonstre uma compreensao total dos elementos teéricos como um
todo” (MULLER, 2015, p. 33).

Da mesma forma, é necessario definir o alcance e os limites de um
estado do conhecimento, ou seja, as contribuicoes das pesquisas existentes.
Da mesma forma, Gatti (2012, p. 63) comenta que para delimitar o alcance,
€ necessario fazer as seguintes perguntas:

[...] Que lacunas existem? Que conquistas foram alcancadas? A
partir de que dimensdes? Que aspectos ainda precisam ser
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abordados? Quem investigou? Quanto foi investigado? Deve buscar
responder cada questbes, uma vez que, ao buscar documentos
relacionados ao tema de pesquisa, encontram-se diferentes
investigacdes realizadas por especialistas no assunto, que permitem
delimitar feito de um estado da arte (GATTI, 2012, p. 63).

Por outro lado, o autor explica que é importante entender a diferenca
entre estado do conhecimento, referencial teérico e estado da pesquisa. O
estado da arte € um anglicismo que se refere aos ultimos avancos em um
topico especifico. Os autores Lesnieski e Trevisol (2021, p. 18) explicam que
a diferenca entre o estado do conhecimento e o referencial teérico esta no
fato de que o primeiro observa as pesquisas mais recentes sobre as
categorias de analise da pesquisa, com base numa leitura e analise intra e
intertextual em um tempo e espaco geograficos especificos, enquanto o
referencial teorico refere-se a analise de diferentes posicionamentos
epistemologicos e/ou disciplinares em relacao as categorias de analise.

Santana e Maciel (2020) apontam que o estado do conhecimento €
uma avaliacao do conhecimento e da producado que surge de um campo de
pesquisa durante um periodo especifico, que permite estabelecer os objetos
de estudo e seus referenciais conceituais, as principais perspectivas teoérico-
metodologicas, as tendéncias que estao sendo realizadas, os tipos de
producao gerada, os problemas e lacunas da pesquisa.

Da mesma forma, autores como De Assis e Rosa (2021), De Sa Freire
et al. (2017, p. 18), Silva, Souza e Vasconcellos (2020), propoem que devem
ser empregadas estratégias metodologicas: preparatoria, estratégia
descritiva, estratégia construtiva, estratégia interpretativa e extensdo como
as etapas para definir o que sera feito, como sera feito e a projecao de um

produto final referente ao estado do conhecimento:

Subfase descritiva: sdo revisadas e descritas as unidades de analise da
pesquisa, para as quais devem ser estabelecidos os referenciais disciplinares
e teodricos, os autores que realizaram pesquisas sobre o objeto de estudo, as
delimitacoes espaciais, temporais e contextuais e as metodologias utilizadas
(DE ASSIS; ROSA, 2021).

Subfase de formulacao: geracdo dos descritores a partir das informacoes

inseridas (DE SA FREIRE et al. 2017, p. 18);
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Subfase de coleta: € a compilacdo das informacoes consideradas importantes
por meio de registros das referéncias levantadas, que sao os instrumentos
que permitem registrar e identificar as fontes de informacao realizadas nas
buscas nos bancos de acervos bibliograficos (DE SA FREIRE et al., 2017, p.
18).

Subfase de selecao: apos a formulacao exata dos descritores € a organizacao
do material para saber se falta algo ou se a busca esta encerrada (SILVA;

SOUZA; VASCONCELLOS, 2020).

Nesta fase, De Sa Freire et al. (2017, p. 18) explicam que apods a coleta
das informacoes registradas nos arquivos bibliograficos, passa-se a
elaboracao do texto e analise de outros pontos de vista, para a construcao de
uma nova pesquisa. Ao transcrever as informacoes, os autores dividem essa

etapa em trés fases:

Interpretacao: gerar novas propostas em torno do tema de pesquisa;
Construcao teodrica: a construcao do documento que contém o estado do
conhecimento;

Publicacao: quando os resultados finais de um estado do conhecimento ja

consolidado sao divulgados a comunidade.

Por ultimo, ao construir o estado do conhecimento, os autores De
Araujo, Chaves Guimaraes e Tennis (2021) fazem as seguintes

recomendacoes para a redacao:

Esclarecer o tipo de documentos que foram escolhidos para serem
analisados;

Responder: Como surgiu a investigacao? Quando comecou? Quem
trabalhou?;

Contextualizar o material documental utilizado e estabelecer uma relacao
com a nova pesquisa;

Mostrar que ha consisténcia entre os dados;

Realizar uma delimitacdo conceitual do contetido trabalhado;

Definir se o nivel de pesquisa € descritivo ou explicativo;

51



Os resultados mais importantes devem ser destacados;

Explicar como os temas propostos foram desconstruidos;

A redacao deve visar a compreensao do processo;

Revelar o progresso feito em relacdo a outras investigacoes;

Indicar o que néao foi alcancado e por que, e indicar quaisquer lacunas ou
limitacoes;

Emitir recomendacoes; ou seja, o que deve ser feito, para onde deve ser
direcionado, quais questoes nao foram respondidas, quais controvérsias

surgiram ou podem surgir.

A seguir, a ordem logica e geral proposta por Lima (2020) para uma

investigacao de um estado do conhecimento é:

Titulo do artigo e subtitulo (se houver) nos idiomas solicitados;
Nomes e dados dos pesquisadores;

Resumo e palavras-chave;

Introducao;

Desenvolvimento de conteuido;

Delimitacao do problema para o estado do conhecimento;

Abordagens metodologicas para pesquisa;

Em suma, o guia para construcao de estados do conhecimento € um
documento que serve como base metodologica, pois os autores definem o que
€¢ um estado da arte, quais sao os objetivos, os fundamentos para sua
elaboracao, os escopos e limites, a diferenca entre estado da arte, quadro
teorico, estado do conhecimento e estado da investigacdo. Por outro lado,
explica-se o uso de heuristicas e hermenéuticas como metodologias
filosoficas e praticas para a elaboracado dos estados do conhecimento e, por
fim, sdo expostas algumas consideracoes de forma a realizar este tipo de

pesquisa documental (SILVA; SOUZA; VASCONCELLOS, 2020).
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1.3 Definicao dos descritores e procedimento da coleta dos dados

Esta secao apresenta a definicdo dos descritores e a analise dos
resultados obtidos apods a realizacao de uma revisao bibliografica descritiva,
apoiado no método qualitativo e quantitativo. A revisao bibliografica foi feita
embasada em 102 investigacoes sobre o tema: A Multimodalidade em Livros
Didaticos de Lingua Inglesa do PNLD do Novo Ensino Médio: da analise
critica a proposta de sequéncia didatica,

Todos os estudos considerados foram publicados desde 2012 a 2022, e
foi inicialmente definido o local de busca: no catalogo de teses e dissertacoes
da capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes, no site da
SciELO e no banco de Teses e Dissertacoes defendidas na UFRGS, o que
propiciou uma busca completa e eficiente.

O estado do conhecimento foi construido a partir de uma visao
heuristica e hermenéutica. Ambas as etapas sao referidas abaixo. Na etapa
heuristica, conforme Morosini (2015), as informacdes necessarias para o
processo investigativo sobre a multimodalidade em Livros Didaticos de
Lingua Inglesa do PNLD do Novo Ensino Médio foram baseadas em uma
proposta de sequéncia didatica, encontradas e investigadas em documentos
pertinentes ao assunto, a fim de estabelecer o estado do conhecimento sobre
o assunto. O processo de informacao nesta fase foi realizado com base em

subfases:

Subfase preparatoria ou de iniciacao (BEZERRA; EUGENIO, 2016): o tema a
ser estudado foi investigado e selecionado, para o qual foram definidos o
proposito, as areas que envolvem, os descritores a serem utilizadas nas
etapas. A seguir, buscou-se identificar e contextualizar o objeto de estudo,

no periodo que compreendeu os meses de maio e junho de 2022.

Subfase de exploracdao e procura avancada (MUSSI; FLORES; ALMEIDA,
2021): foi realizada uma leitura rigorosa com a intencao de delimitar e
relacionar as informacoes necessarias utilizando o sistema de procura

avancada. Nos artigos que fariam parte do estado do conhecimento foram
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trabalhadas as palavras-chave na secao assunto, selecionando o pais
(Brasil), o grau de trabalho selecionado (Dissertacoes ou Teses), definindo o
idioma (portugués) e em qual periodo de tempo (2012 a 2022). Esse
procedimento foi realizado com todas as palavras-chave, a partir de uma
busca em banco de dados sob critérios de relevancia, pertinéncia e

concordancia com o tema de pesquisa.

Subfase de exploracdao (TORRES e PALHARES, 2014): na sequéncia da breve
explanacdo da proposta de pesquisa, considerou-se necessario explorar os
seguintes descritores na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
— BDT, Teses e Dissertacoes defendidas na UFRGS e no catalogo de teses e

dissertacoes da CAPES:

DESCRITORES QUANTIDADE

“PNLD 2021 3

"Livro didatico de lingua inglesa para o ensino meédio" 0

"Livro didatico de lingua inglesa” 48
"Livro didatico de lingua inglesa” and "multimodalidade” 4
"Material didatico de lingua inglesa™ and "multimodalidade™ 0
"Material didatico de lingua inglesa” 3
"Material didatico” and "multimodalidade™ 42
“Multimodalidade” 159
"Multimodalidade™ and "lingua inglesa 71
"Multimodalidade™ and "lingua inglesa™ and "material didatico” | 10

Totalizando: 340 publicacGes
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Em relacao ao levantamento realizado para o estado do conhecimento

no site da Scielo durante o més de junho de 2022:

DESCRITORES QUANTIDADE

“PNLD 2021~ 0
"Livro didatico de lingua inglesa para o ensino médio" 0
"Livro didatico de lingua inglesa™ 4
"Livro didatico de lingua inglesa" and "multimodalidade" 0
"Material didatico de lingua inglesa" and "multimodalidade” 0
"Material didatico de lingua inglesa" 0
"Material didatico” and "multimodalidade” 0
“Multimodalidade” 32
"Multimodalidade™ and "lingua inglesa 2
"Multimodalidade™ and "lingua inglesa™ and "material didatico” | 2

Totalizando: 40 publicactes

Durante esse levantamento nos referidos sites, foi encontrado grande
numero com os descritores citados acima (em artigos, dissertacoes e teses) e
foi decidido, entdo, realizar uma analise mais minuciosa, levando em
consideracao apenas as dissertacoes e teses que compreendiam os
descritores que envolvem o tema da pesquisa. Assim, o método de selecao
das obras vinculadas deu-se na subfase de coleta.

Realizou-se uma leitura dos referidos titulos de teses e dissertacoes
que apareciam no resultado nos sites elencados;

Foram selecionados os trabalhos referentes ao tema da pesquisa para
uma analise mais aprofundada.

Posteriormente realizou-se a leitura dos resumos;

Em seguida foi feita a leitura da introducao, da metodologia e de parte
do referencial teérico do trabalho para comprovacao do vinculo.

Subfase de detalhamento dos descritores: nesta fase houve o
refinamento, pois, como foi explicado anteriormente, devido ao grande

numero de descritores selecionados para o estado do conhecimento, optou-
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se por analisar mais detalhadamente, em termos qualitativos, aquelas
pesquisas que apenas trouxessem = os  seguintes  descritores:

“Multimodalidade + Livros Didaticos + Lingua Inglesa + Ensino Médio”.

1.4 Discussio e resultado construido a partir de wuma visao

hermenéutica

O estado do conhecimento também foi construido a partir de uma
visdo hermenéutica. Nesta fase, procurou-se descrever somente os trabalhos
selecionados para a descricao qualitativa embasado nos descritores:
“Multimodalidade + Livros Didaticos + Lingua Inglesa + Ensino Médio”. A
partir de entao, foi feita uma analise do que ia ser interpretado. Comecou a
ser criado um texto com sentido de apresentar a compreensao das teorias e
que, a partir delas, se refletem em um novo ponto de vista, nesse sentido, a
fim de encontrar uma resposta para as questoes da pesquisa, que busca
descobrir por meio da multimodalidade em livros didaticos de LI do PNLD no
Ensino Médio, se € possivel trabalhar uma sequéncia didatica.

Torres Neto (2020), em sua investigacao de Mestrado intitulada:
Multiletramentos no Livro Didatico: analise de uma colecao de Lingua
Inglesa para o Ensino Médio — Os estudos sobre multiletramentos, trouxe
como objetivo: analisar como as atividades de leitura e producao de texto
propostas nos livros didaticos da colecao Way to go! para o Ensino Médio
podem contribuir para o desenvolvimento de praticas de multiletramentos no
ensino de lingua. Foram analisados como amostra trés volumes da colecao
feita para os alunos do Ensino Médio. O resultado do estudo apontou que o
LD se constitui no contato mais concreto que aproxima o aluno do
conhecimento da lingua inglesa. Conclui-se, que a colecao Way to go!
aprovada pelo PNLD, que os professores analisaram e adotada por eles,
contempla a praticas dos multiletramentos nas atividades de leitura e
producao de texto presentes nos seus livros. No entanto, precisamos
considerar que a presenca dessa pratica nos livros didaticos de lingua

inglesa nao significa encontrar efetivacao em sala de aula.
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Arnt (2018) em sua tese de doutorado intitulada: representacdes da
Lingua Inglesa e da multimodalidade no Ensino Meédio integrado:
implicacoes para uma pedagogia de multiletramentos, teve por objetivo:
identificar e analisar a representacao da lingua inglesa e da multimodalidade
no ensino meédio integrado a fim de averiguar quais praticas discursivas e
modos de significacdo (recursos semiodticos) sdao relevantes para promover
uma formacao condizente com as politicas educacionais vigentes e com as
necessidades de participantes do contexto. Procurou investigar os discursos
do Documento Base da Educacao Profissional, compreendendo 52 egressos
do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal Farroupilha e de 11 supervisores de estagio que receberam esses
alunos entre 2012 e 2016 (5 anos). Os resultados da analise do Documento
Base da Educacao Profissional evidenciam uma representacao da lingua
inglesa congruente com os principios do Ensino Médio integrado e dos
multiletramentos. Em analise, os resultados apontam que os egressos
possuem capacidade, por meio do conhecimento externalizado em relacao a
lingua inglesa em uma variedade de contextos, especialmente para a vida
pessoal (ouvir musica) e profissional (consumir e produzir artigos
académicos). Sobre a multimodalidade, os egressos mostraram a capacidade
de elencar géneros e modos de significacdo pertinentes aos contextos
profissional e pessoal.

Lamberts (2015), em sua dissertacao de mestrado intitulada: O livro
didatico de lingua inglesa em uso, trouxe como objetivo principal o
entendimento de como o LD é utilizado pelos professores do Ensino Médio na
pratica, quais adaptacoes sao feitas e o que os pais realizam e atribuem a
esse material em sala de aula. O autor mapeou publicacoes nacionais em
jornais da area de Literatura/Linguistica com indices Qualis Al e A2 e
internacionais no Portal de Jornais CAPES/MEC. Constatou, a partir disso,
que a maioria das questoes pesquisadas em livros didaticos trata da analise
do material, sendo a minoria sobre ou uso dessa ferramenta. O
procedimento metodologico foi por meio de observacoes em sala de aula e
entrevistas com professores. A conclusdo da referida pesquisa foi que os

professores do ensino médio adaptam o livro didatico com frequéncia e de
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forma variada; o livro didatico ocupa um papel central na selecdo do
conteudo e da licao de casa mesmo quando o professor acrescenta material
ao livro; ha predominancia de contetido gramatical; os professores conferem
ao livro didatico a funcao de guia, bem como fazem uso restrito do manual
do professor.

Hashimoto (2020) em sua Dissertacdo de mestrado com o titulo:
Letramento critico e multimodalidade no ensino de Lingua Inglesa: reflexdes
sobre um livro didatico do PNLD, trouxe por objetivo: investigar como o livro
didatico de lingua inglesa no Ensino Médio aborda os pressupostos dos
multiletramentos na construcdao das atividades de um livro didatico,
averiguando como ocorrem os processos de construcao de sentido a partir da
articulacao dos diferentes elementos multimodais que compoem os textos
contemporaneos. Por meio de uma abordagem qualitativa e analise
documental, analisou as atividades do livro didatico Circles (PNLD-2018) do
primeiro ano do ensino médio, averiguando como se aproximam dos
pressupostos do letramento critico e da multimodalidade. O resultado do
estudo apontou que esse livro apresenta atividades que respeitam os
principios do letramento critico e que evidenciam a leitura multimodal,
porém, possuem um forte potencial de ampliacao e exploracao para leituras
e significacoes mais abrangentes.

Morais (2020) em sua dissertacao de mestrado: Letramento visual na
pratica de um professor de Lingua Inglesa e na perspectiva leitora de alunos:
um estudo a luz do signo da receptividade, objetivou investigar como os
textos visuais estdo sendo aplicados e recebidos na aula de Inglés em uma
turma de terceiro ano do ensino meédio. Aplicou um questionario ao
professor de lingua inglesa, com observacado participante percebendo a
receptividade dos alunos de terceiro ano de Ensino Médio em relacdo aos
textos visuais. O autor utilizou a metodologia descritiva e interpretativista,
com caracteristicas de pesquisa microetnografica. Por meio dos resultados,
percebeu que o professor, mesmo sem o conhecimento teodrico, sabe a
relevancia que os textos visuais trazem para o contexto educacional e que os
alunos sao positivamente receptivos aos modos visuais. Percebeu que os

alunos demonstraram um nivel de engajamento e atencao superior quando a
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aula fazia uso de textos visuais, demonstrando uma receptividade positiva
em relacao a tais modos, pois contribuiram no engajamento, na participacao
e na afetividade dos alunos com relacado as aulas de lingua inglesa e que € de
suma importancia que os professores passem a receber em sua formacao
conceitos e perspectivas capazes de levar em consideracao as
funcionalidades dos diversos modos textuais existentes.

Souza (2015), em sua dissertacdo de mestrado com o titulo: O Livro
Didatico de Lingua Inglesa: percepcoes e implicacdes no exercicio da
docéncia, mostrou uma pesquisa que teve como finalidade discutir de que
forma o professor de Inglés do ensino médio como Lingua Estrangeira (ILE)
concebe o livro didatico de Lingua Inglesa, aprovado pelo edital do Programa
Nacional do Livro Didatico/2014. A metodologia da pesquisa € de cunho
quantitativo e qualitativo. Os dados foram coletados por meio do
questionario e evidenciaram que existe uma necessidade de estreitar o
dialogo entre o PNLD e os professores do Ensino Médio da rede publica no
que diz respeito tanto a selecao quanto a utilizacdo do livro didatico
aprovado pelo PNLD e utilizado pelo docente como material de apoio ao
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa.

Silva (2016), em sua tese de doutorado: O Letramento Multimodal
Critico no Ensino Fundamental: investigando a relacao entre a abordagem
do livro didatico de lingua inglesa e a pratica docente, trouxe por objetivo
investigar a relacao entre a abordagem visual/multimodal do livro didatico e
a acao de uma professora de Lingua Inglesa do ensino médio da escola
publica, no que se refere ao letramento visual/multimodal critico. A
metodologia € primordialmente descritiva e interpretativista, com
caracteristicas de pesquisa etnografica e fenomenoloégica. Cinco professores
que lecionam no Ensino Médio responderam a um questionario inicial. Foi
considerado que o livro didatico da escola publica, muitas vezes, € a Unica
ferramenta ao alcance dos alunos, necessitando investir em propostas
didaticas que desenvolvam entendimento dos significados
visuais/multimodais. Também € necessario investir na formacao e no
letramento dos professores, de forma que possam estar preparados para

aplica-los em suas salas de aulas.
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Consideracoes finais

O estudo realizado, que compreende o estado do conhecimento com o
tema: A Multimodalidade em Livros Didaticos de Lingua Inglesa do PNLD do
Novo Ensino Médio: da analise critica a proposta de sequéncia didatica,
trouxe a compressao baseada nos estudos de trabalhos que abrangem os
ultimos 10 anos (2012 — 2022).

Com base no que apresentaram os pesquisadores, acredita-se que os
conteudos em LI precisam ser intervencionados com recursos multimodais,
que facilitem sua leitura compreensiva, sempre buscando as formas mais
adequadas para que os alunos do ensino médio possam processar €
construir significados, de forma muito mais ativa e natural. O exposto exige
que a agenda de pesquisa em torno do tema da multimodalidade convoque
nao apenas professores de Inglés, mas também pesquisadores ligados a
sequéncia didatica, pois € necessario continuar explorando o impacto que
ambientes multimodais tém atualmente no ensino e aprendizagem de LI,
independentemente da abordagem aplicada em sala de aula.

O fato de optar pelo ensino multimodal possibilita que os alunos
desenvolvam diferentes habilidades por terem que estar familiarizado com os
distintos modos de comunicacao, o que pode promover o desenvolvimento de
aprendizagem autonoma, além de contribuir para a aquisicao das
competéncias comunicativas. Ademais, permite a aplicacdo da sequéncia
didatica, que deve ser proposta pelos professores em seu planejamento,
incluindo diversos recursos (meios didaticos).

Por fim, com a analise do Livro Didatico, evidenciado e aprovado pelo
PNLD, sempre € possivel alcancar a melhora em suas sucessivas edicoes, o
que ja foi apresentado nos trabalhos selecionados, permitindo aproveitar
melhor os recursos visuais como diagramas e graficos, uso de cores e fontes
diferenciadas que podem ajudar a visualizar e compreender melhor os
aspectos gramaticais e ajudar os alunos a obterem uma maior capacidade de
compreensao e interpretacdo na lingua alvo, de acordo com as tendéncias
modernas. Assim, pode-se afirmar que este trabalho, feito na forma de coleta

de dados em varios sites confiaveis, servira de base para estudos posteriores
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mais aprofundados, com o objetivo de melhor compreender alguns aspectos

especificos na relacado aos Livros Didaticos de Lingua Inglesa do PNLD.
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CAMINHOS DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL:
PRIMEIROS MOVIMENTOS ATRAVES DO ESTADO DO
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Introducao

O presente texto tem como objetivo analisar a proposta de educacao da
Escola Publica de Ensino Médio, Arena Pantanal, de Cuiaba-MT,
vocacionada ao esporte, visando compreender suas potencialidades para
desenvolver formacao integral nos individuos que a frequentam. Assim, sera
realizada a pesquisa qualitativa e documental, por meio dos documentos
compreendendo a Proposta Pedagogica do Ensino Médio na Escola Arena
Pantanal vocacionada ao esporte e de outras Escolas de Educacao em Tempo
Integral. A leitura e analise desse conteudo, fornecera as informacoes
necessarias para estabelecer o percurso do estudo.

A abordagem metodologica considerada mais adequada para o
alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa consiste no estudo
qualitativo que, segundo Da Costa (2008), permite conhecer em
profundidade o trabalho do pesquisador. O paradigma qualitativo possibilita
extrair as qualidades internas do fenémeno estudado, ja que um de seus
tracos caracteristicos € permitir penetrar "dentro" do pensamento, fazendo

emergir o discurso social.
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Segundo Fonseca (2002), em relacao aos procedimentos cientificos,
diz respeito ao desenvolvimento da pesquisa documental, baseada nos
documentos que serao investigados. De acordo com Gil (2010, p. 62-63), a
pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e
estavel de dados”, nao implica altos custos, nao exige contato com os
sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Ela é
semelhante a pesquisa bibliografica, segundo o autor, e o que as diferencia é
a natureza das fontes, sendo material que ainda nao recebeu tratamento
analitico, ou que ainda pode ser reelaborado de acordo com os objetivos da
pesquisa.

Silva et al. (2009, p. 2) explicam que “o uso de documentos em
pesquisa deve ser apreciado e valorizado”, pois contribui com dados que
podem ser trabalhados para “ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensao necessita de contextualizacao historica e sociocultural”.

A politica de extensao da jornada escolar (Educacao em Tempo Integral
e Escolas de Tempo Integral) nas instituicoes de educacao basica nao €, a
rigor, uma proposta recente (PEREIRA, 2017). A experiéncia dessa politica
vem sendo implementada de forma sistematica nas ultimas trés décadas.
Esse fenomeno, no entanto, envolve um dos elementos mais importantes da
estrutura tradicional da distribuicao do tempo na escola que se modifica
significativamente sua organizacao. O planejamento de politicas publicas
voltadas para a Educacao em Tempo Integral e Escolas de Tempo Integral
vem sendo incentivado no Brasil.

As politicas educacionais pelas quais a modalidade das escolas de
formacao integral se incorpora ao sistema educacional do pais baseiam-se
na meta do PNE — Plano Nacional de Educacao Lei n° 13005/2014 (BRASIL,
2014), em alcancar 50% das escolas brasileiras até 2024. Baseiam-se, ainda,
nos principios estabelecidos na Resolucao CNE/CEB n.° 7/2010, no art. 36,
que regulamenta a respeito do ensino integral, no qual possui
especificidades tanto na carga horaria diaria como anual para melhor
aproveitamento do tempo disponivel para o desenvolvimento académico,

esportivo e cultural (BRASIL, 2013).
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Apesar de haver varios estudos e implementacoes nesse aspecto, nao
se refletem grandes avancos, pois existem estatisticas que esclarecem que os
resultados esperados e positivos nao estdo sendo alcancados. O relatorio do
Plano Nacional de Educacao (PNE, 2021), divulgado recentemente, reconhece
que o pais ndo vem cumprindo as 20 metas estabelecidas em lei, que devem
ser atingidas no periodo de 2014 e 2024. Em relacao as demais, estao longe
de serem alcancadas ou serem cumpridas apenas parcialmente. Divulgado
por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep, 2021), o documento é esclarecedor revelando que o Brasil
retrocedeu nos ultimos anos, principalmente nos numeros no que diz
respeito ao ensino de escola integral ou mesmo educacao de tempo integral,
pois foram minimizados os gastos com a educacao. Isso decorre,
provavelmente, porque esses programas nao estdo sendo executados
corretamente.

Para atingir os objetivos da pesquisa, segundo Lakatos e Marconi
(2007), uma série de técnicas e instrumentos serao utilizados ao longo do
desenvolvimento. Esse procedimento inclui pesquisas bibliografica,
documental e descritiva, que serao aprofundadas, a fim de analisar
sistematicamente, em detalhes, e compreender a concepcao de Educacao em
Tempo Integral e as condicoes de implantacao da escola de tempo integral,
buscando conhecer seus objetivos.

Na atualidade, surge a necessidade de uma educacao integral que, ao
longo da historia, esta ganhando nome e sendo oficialmente reconhecida,
como atesta Vilas Boas (2020), tanto no campo legislativo em ambito
nacional, como internacional, de forma explicita ou implicita, proclamando a
sua importancia. A maioria dos paises latino-americanos, como aponta Silva
(2017), definiu a extensao da jornada escolar como prioridade nas politicas
educacionais e como estratégia para promover a qualidade do ensino em
situacao de pobreza e, por isso, as instituicoes educacionais demonstram
seu crescente interesse em aumentar as horas que os alunos passam nas
escolas. Ao considerar esses aspectos, esta pesquisa traz a tematica: Estudo
da Escola Integral de Ensino Médio, vocacionada ao esporte, Arena Pantanal

Em Cuiaba/MT, tendo como referéncia o Estado de Mato Grosso.
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1 Concepcoes de educacao integrais

Ao longo da construcao desta pesquisa sera discutido o termo
Educacao em Tempo Integral, que significa a promoc¢ado do desenvolvimento
essencial de uma pessoa em todas as suas dimensdes, ou seja,
desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social e cultural. O propoésito
€, também, compreender o diferencial de uma escola vocacionada ao esporte
na formacao integral, buscando o significado desse modelo de escola, a fim
de distinguir a Escola de Tempo Integral e a Educacao em Tempo Integral
(MENDONCA, 2016). O desenvolvimento desta pesquisa tem como suporte
ampla revisao bibliografica, realizada por meio de consultas a livros, artigos,
monografias, dissertacoes, teses, publicacoes, leis e regulamentos que se
relacionam com o problema da pesquisa. Ademais, serao levantados dados
em documentos como o Projeto Politico Pedagogico e o Orientativo
Pedagodgico das escolas.

A pesquisa no banco de dados da CAPES permite estabelecer uma
visdo abrangente e atualizada do estado do conhecimento acerca do conceito
de educacao integral com acento especifico na proposta de Anisio Teixeira e
John Dewey. O estado do conhecimento permite uma compreensao para os
caminhos que serao percorridos e que estao inseridos neste estudo. Atraveés
dele, pode-se conectar de forma atualizada com os objetos da pesquisa, o
que proporciona uma visao mais completa do grau de importancia na
aprendizagem e na orientacdo, mais precisamente, para avaliar e construir,
fortalecer as argumentacoes, ensaiar respostas e idealizar novas maneiras de
acao. Abrem-se, desse modo, oportunidades para enriquecer a investigacao.

Dessa forma, o estado do conhecimento traz informacoes
comprovadas, que confere uma base solida sobre o tema, a partir de estudos
ja consolidados, e indicam direcoes para desenvolver assuntos que podem
ser investigados. O estado do conhecimento torna-se, assim, caminho
primordial para realizar um estudo, pois, através dele, pode-se trilhar as
vertentes da pesquisa.

Segundo Vilas Boas (2020), educacao integral engloba uma série de

processos e procedimentos que culminam no aperfeicoamento da pessoa. O
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termo integral refere-se a ideia de totalidade. Assim, a educacao integral
seria entendida como o desenvolvimento completo do ser humano, em cada
uma de suas dimensoes (fisica, intelectual, social, moral, religiosa etc.).
Nesse mesmo sentido, Silva (2017, p. 52) alude ao conceito de educacao
integral, relacionado a totalidade: "a educacao do homem completo, de cada
uma de suas faculdades e dimensodes".

Ao realizar as buscas para producao textual, procura-se refinar os
resultados, ou seja, o ano das publicacdes, a pertinéncia do assunto e o
porqué ao desenvolver uma dissertacao de doutorado usa-se como referéncia
somente o banco de teses e dissertacoes. Dessa forma, foram encontradas
cinco producoes (dissertacoes de mestrado), conforme o quadro detalhado

decorrente da pesquisa realizada:

Descritores “Escola Integral + Ensino Médio + vocacionada ao esporte”.
Tipo Mestrado/dissertacd 1) ALVES, V. B. Educacgao
es:5 integral e escola de tempo integral no

Doutorado/teses: 1 Brasil: uma analise do “Programa Mais
Educagdo”. 129 f  Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo). UFG, 2016.

2) MILHOMEM, S. R
Ciclos de Escolarizacdo: relagdo entre
formagdo e pratica docente dos
professores de Educagdo Fisica. 2016.
177 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal de
Goias, 2016.

3) RAMOS, M. L. S. Escola
de tempo integral na rede estadual de
ensino: “escola do conhecimento ou do
acolhimento?” 158 f. Tese (Doutorado
em Educacdo). PUC-GO, 2018.

4) RODRIGUES, R. R.
Programa Novo Futuro: entre a
legitimidade e a necessidade do
Ensino Médio em Tempo Integral.
196 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). UFG, 2016.

5) SANTOS, S. V. A
ampliacdo do tempo escolar em
propostas de educagdo publica
integral. Orientadora: Marilia Gouvéa
de Miranda. 2020. 138 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal de Goids,
Goiania, 2020. Disponivel
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em: http://ppge.fe.ufg.br/up/6/o/Dissert-
%20Soraya.pdf. Acesso em: 2021.

6) SILVA, G. A A
formagdo humana integral e o ensino
médio (integrado) no contexto das
reformas educacionais (2016-2017):
uma parada do velho novo? 102 f.
Dissertacdo (Mestrado em Sociologia).

UFG, 2017.
Anos 2016-2018- 2019- 2019-2019- 2019
Grande Area de Ciéncias Humanas
Conhecimento
Area de Educagio
Conhecimento e Avaliacéo
Area de EDUCACAO (6);
Concentracéo
Nome do Educacéo
Programa

O estado do conhecimento, conforme Ribetto e Mauricio (2015), nao €
uma justaposicao ou uma soma quantitativa de suas partes, mas uma
integracao e inter-relacao delas a partir da unidade da pessoa. Quando a
educacao nao se realiza no sentido integrador de todas as dimensoes da
pessoa, deparam-se com parcialidade ou desenvolvimento unilateral, ambas
situacoes que nao promoverao o desenvolvimento harmonioso do sujeito.

Peixoto e Magalhaes (2020) concordam que para que um processo seja
verdadeiramente educativo, nao basta cultivar o conhecimento, aumentar a
bagagem cultural e a preparacao técnica da pessoa, mas também € preciso
integrar certas atitudes e valores. Uma educacao integral requer um
curriculo abrangente, cujos objetivos fundamentais incluem: o
desenvolvimento corporal (educacao fisica), o ato de ensinar o homem a se
comunicar e conviver com os outros, os principios basicos da moralidade e
da solidariedade, o desenvolvimento da capacidade intelectual e a formacao
cientifica, estética, economica e religiosa, a formacao etc. “Em suma, o
desenvolvimento da totalidade da pessoa” (MORAES, 2015, p. 67).

Segundo Menezes (2012), o ideal pedagogico de uma educacao que
contemple a totalidade do ser humano, em todos os seus aspectos e
dimensoes, encontra-se ao longo da historia e tem sido um dos temas
fundamentais do pensamento pedagogico de todos os tempos. Dessa forma,

Limonta (2012) explica que desde a antiguidade inumeros pensadores
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contemplaram o conceito de educacao integral, muito antes do proprio
surgimento do termo. Foram propostas condicionadas pelo contexto
histérico, social e cultural do momento em que se inscrevem, por vezes com
conteudo muito dispares ou mesmo contraditérios (modelos liberais:
Montaigne, Locke e Rousseau, em oposicao ao modelo marxista), e que pode
parecer mais ou menos proximo do conceito de educacao integral, tal como €
concebido hoje. Em todo caso, tal conceito pretendia abordar as diferentes
facetas do ser humano ou o que, em sua propria perspectiva, considerava-se
necessario para formar ser humano capaz de integrar-se com sucesso na
realidade sociocultural em que estava imerso.
Gabriel e Cavaliere (2016) comentam que esse movimento do século
XIX, que se caracterizou pelo surgimento dos sistemas nacionais de ensino,
tem como precursores: Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e Johann
Friedrich Herbart (1776-1841), que remetem ao conceito de integralidade.
Ferreira e Rees (2020) discorrem que o mais influente de todos os
seguidores de Rousseau foi o pedagogo reformista suico Pestalozzi, cujas
teorias lancaram as bases para a educacao elementar moderna. Influenciado
por Rousseau, seu principal objetivo era adaptar o método de ensino ao
desenvolvimento natural da crianca, que deveria ser orientada a aprender
pela pratica, observacdo e uso natural dos sentidos. Defendeu a
individualidade da crianca e a importancia de uma educacao que
promovesse o desenvolvimento harmonioso de todas as faculdades infantis.
Coelho e Mauricio (2016) descrevem que a aspiracao integral desse
movimento pedagogico, surgido no final do século XIX, ja estava delineada
nos principios que se conjugam nas suas escolas:
[...] atencdo ao individuo e ao social, a formacao fisica e moral, a
cultura e ao desenvolvimento intelectual, ao trabalho manual, a
expressao artistica, a formacao de um sentido profissional e de uma
atitude religiosa nao sectaria e tolerante. Dentre suas propostas,
destacam-se: relacionar escola e vida; a infancia como etapa da vida
com especificidades a ter em conta no processo educativo; a escola
como comunidade de trabalho; atencao ao crescimento total da

pessoa, ao valor da experiéncia, a coeducacdo e ao professor ao
servico dos seus alunos (COELHO; MAURICIO, 2016, p. 57).

Fundada como uma das precursoras, a Nova Escola, conforme aponta

Cavaliere (2016), possui o seu caracter integral revelado na aspiracao a uma

71



formacao intelectual, fisica e politécnica. O titulo de sua obra, Manifesto
aos defensores da educacao integral, ja ¢é significativo. Seu objetivo
fundamental € o desenvolvimento de todas as capacidades da crianca para
formar o corpo, a mente, o comportamento e a fé. Essa escola tornou-se uma
instituicdo educacional na qual, juntamente com uma ampla e completa
instrucdo de ordem intelectual, eram enfatizados os valores da
espiritualidade crista e os da formacao moral e social.

Nesse sentido, Ribetto e Mauricio (2015) discorrem que Homero (S. VIII
a C.) propoe um modelo de homem em que a beleza e a forca fisica deviam
ser combinadas com o bem. O desejo platéonico era por uma educacado que
preparasse o homem para se integrar a cidade, participando dos negocios
publicos. Para isso, propdés um periodo de educacao comum (entre trés e 16
anos) que englobasse aspectos fisicos, intelectuais, estéticos e morais.
Depois (entre 17 e 20 anos) os aspectos anteriores foram aprofundados a
partir de duas disciplinas: musica e ginastica. O curriculo foi
complementado com um treinamento logico, entendido como o uso correto
da palavra. Finalmente, o mais alto grau de treinamento era o dos filosofos,
para o qual se destinavam a matematica, a astronomia, a musica e a
dialética.

Rodrigues (2016) expde que em Roma a abordagem educacional de
Cicero (106-43 aC), centrada na formacao oratoria, incluiu aspectos
culturais (artes e letras: artes liberais, direito civil, historia, literatura e
filosofia), estéticos, politico-sociais, morais, e até fisicos (corporal), bem como
habilidades inatas (carater, inteligéncia, vontade, sensibilidade e outras).

Por outro lado, Pereira (2017) acrescenta que o educador do primeiro
século, Quintiliano (25-95 d.C.), apresentara em suas Instituicoes
Oratérias, uma teoria educacional voltada para a educacado integral na
medida em que considerava a formacdo humana como um processo unitario
cuja finalidade era o aperfeicoamento e pleno desenvolvimento da natureza
humana. A formacao do locutor, em suma, implicava uma dimensao
humana e integral em que convergia a instrucao, como o saber enciclopédico

e sobretudo o filoso6fico, bem como a formacao moral profissional.
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No Renascimento, Paiva (2017) explica que a Inglaterra, antes de
entrarmos plenamente no desenvolvimento desse movimento na Italia,
Franca e Espanha, deve-se destacar a figura de Thomas More (1478-1535),
que ja propunha em sua obra Utopia uma visdo de uma formacao integral
que atendeu aos seguintes aspectos: fisico, estético, moral, social e politico,
educacao religiosa e lazer como aspecto formativo que cultiva livremente a
inteligéncia e a moral.

Na Franca, Nunes (2013) expoe que o ideal educativo de Montaigne
(1533-1592) é o “cavalheiro”, fruto de uma formacdo que visa o pleno
desenvolvimento do corpo e da alma e que valoriza a inter-relacao entre as
duas dimensoes. Sua proposta abrangente concebe um modelo de educacao
que combina o geral com o humano. Geralmente, fornece o conhecimento
necessario para posterior especializacdo em uma carreira ou profissdo; o
humano abrange todas as capacidades do corpo e da alma.

O Realismo Pedagodgico do Século XVII, de acordo com Milhomem
(2016), foi um periodo de rapido progresso em muitas ci€ncias e na criagao
de instituicoes que apoiaram o desenvolvimento do conhecimento cientifico.
A criacao dessas e de outras organizacoes facilitou o intercambio de ideias e
informacao cientifica e cultural entre académicos de diferentes paises
europeus. Novos topicos cientificos foram incorporados aos estudos de
universidades e escolas de ensino médio. Em ultima analise, a caracteristica
identificadora desse século € a importancia da ciéncia.

Talvez o maior educador desse século, segundo Melo (2016), tenha
sido Komensky, um bispo protestante da Moravia, mais conhecido pelo nome
de Comenius (1592-1670). Em sua obra Didactica magna, ele sublinhou o
valor de estimular o interesse dos alunos pelos processos educacionais e
pelo ensino com multiplas referéncias a coisas concretas ao invés de suas
descricoes verbais. Seu objetivo educacional era ensinar coisas a todos os
homens (ensinar tudo a todos), posicdo conhecida como pansofia ou
sabedoria universal. Esse ideal ja antecipava o conceito de uma educacao
integral cujos conteudos incluiam a formacao cientifica (erudicao), moral

(virtude) e religiosa (piedade).
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Conforme Menezes (2012), o filésofo inglés John Locke (1632-1704)
recomendou um método de educacdo baseado no exame empirico de fatos
demonstraveis antes de chegar a conclusées como meio de aprendizagem.
Seu conceito de "cavalheiro” reflete um ideal de homem que promovera uma
nova sociedade inglesa onde a liberdade, a tolerancia, o respeito, a
moralidade crista e a vontade de alcancar o bem comum reinem. Para isso,
propoe um modelo de educacao que, de acordo com a ideia de integralidade,
englobe todo o homem, corpo e espirito, que se desenvolvera por meio da
educacao fisica, intelectual, moral, virtude e fé religiosas.

Ramos (2018) expode que nos séculos XVIII e XIX, século das luzes, o
teorico mais relevante foi o francés Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Em
sua influente obra Emilio (1762), ele apresentou uma nova teoria da
educacao que levou a métodos de cuidado infantil mais permissivos e
psicologicamente orientados, ao insistir na importancia da atencao a
personalidade individual do aluno. Entre suas propostas especificas, estava
o ensino da leitura em uma idade posterior e o estudo da natureza e da
sociedade por observacao direta.

Sobre a Pedagogia Cientifica, Mendonca (2016) destaca que esse
movimento do século XIX, que se caracteriza pelo surgimento dos sistemas
escolares nacionais, tem precursores que, novamente, remetem ao conceito
de integralidade, Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e Johann Friedrich
Herbart (1776-1841). O mais influente de todos os seguidores de Rousseau
foi o pedagogo reformista suico Pestalozzi, cujas teorias lancaram as bases
para a educacao elementar moderna. Influenciado por Rousseau, seu
principal objetivo era adequar o método de ensino ao desenvolvimento
natural da crianca, que deveria ser orientada a aprender por meio da
pratica, da observacdao e do uso natural dos sentidos. Ele defendeu a
individualidade da crianca e a importancia de uma educacdao que
promovesse o desenvolvimento harmonioso de todas as faculdades. Portanto,
ele propos a necessidade de os professores estarem preparados para
alcancar um desenvolvimento integral do aluno ao invés de implantar o

conhecimento.
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Segundo Nunes (2013) a aspiracdo integral desse movimento
pedagogico surgido no final do século XIX ja esta delineada nos principios
que se conjugam nas suas escolas: atencao ao individual e social, a
formacao fisica e moral, a cultura e ao desenvolvimento intelectual, ao
trabalho manual, a expressao artistica, a formacao do sentido profissional e,
também, uma atitude religiosa nao sectaria e tolerante. Dentre suas
abordagens, destacam-se: relacionar escola e vida; a infancia como etapa da
vida com especificidades a considerar no processo educativo; a escola como
comunidade trabalhadora; atencdo ao crescimento total da pessoa, ao valor
da experiéncia, a coeducacao e ao professor a servico dos seus alunos.

Maciel, Jacomeli e Brasileiro (2017) comentam sobre a Instituicao
Prévost, fundada por Robin, um dos centros precursores da Escola Nova.
Seu carater integral € evidente na aspiracdo a uma formacao intelectual,
fisica e politécnica. O titulo de sua obra, Manifesto aos partidarios da
educacao integral, ja € significativo.

Barra (2016) concebe a educacao como a unica maneira de formar o
homem novo que a sociedade de seu tempo exige. Uma educacao com
sentido integrador de personalidade, pautada por padroes éticos e animada
por um permanente ativismo do aluno. Alves (2016) propoe um modelo
educacional abrangente que engloba duas esferas: uma educacao geral que
visa desenvolver todas as energias psicofisicas do ser humano (corporal,
intelectual, afetiva, moral, individual e social); e uma educacao especial ou
profissional que o prepare para o desempenho de determinada funcao social.
Por outro lado, refere-se a unidade harmonica, a inter-relacado que existe
entre todas as dimensoes da pessoa de tal forma que qualquer uma delas
produz efeitos nas demais.

Branco (2017) propoe a necessidade de uma educacao integral cujo
objetivo € formar o "novo homem": um homem util a humanidade, capaz de
governar sua propria vida, um homem de razado e consciéncia, honesto e fiel
ao seu trabalho. Ao contrario de Bernado e Christovao (2016), explica que
Vygotsky deu mais atencao ao contato com a realidade educacional. Assim,
dedicou sua vida ao ensino por meio do dialogo, levando seus alunos a

descobrir a verdade e fazendo-os desfrutar da cultura. Firme defensor da
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escola ativa, incorporou a vida escolar o método global e intuitivo de "centros
de interesse", "licoes de coisas" e visitas culturais.

Anisio Teixeira (2000) mostra que a educacao integral ndo € apenas
um objetivo consciente e deliberado, mas também um dos principios
pedagogicos, na medida em que visa educar seus alunos para uma cultura
geral, orientada para a assimilacdo de todos os conhecimentos que cada
época exige e que serve de base para uma futura formacao profissional de
acordo com suas aptidoes e vocacao.

A educacao nas escolas de educacao integral, segundo Rodrigues
(2016), € baseada na atividade do aluno, usando a intuicdo como recurso
didatico, aprendendo através de jogos ao ar livre e contato com a natureza,
além de trabalhos manuais. O integral € indissociavel do educativo, € uma
educacao destinada a aperfeicoar e completar o homem inteiro, a formacao
do homem completo, tanto da alma como do corpo e que € fruto de uma
formacao integral.

Sobre a educacao integral, Ramos (2018) explica que ela comeca a
ganhar nome e a ser reconhecida oficialmente. Assim, no campo legislativo,
varios documentos, tanto em ambito nacional como internacional, de forma
explicita ou implicita, proclamam a sua importancia. Santos (2020) explica
que na Declaracao Universal dos Direitos Humanos (Artigo 26), € dito a esse
respeito:

[...] A educacao deve visar o pleno desenvolvimento da personalidade
humana e reforcar o respeito aos direitos do homem e as liberdades
fundamentais. Deve favorecer a compreensdo, a tolerancia, a
amizade entre as nacodes e todos os grupos sociais ou religiosos, bem

como o desenvolvimento das atividades das Nacoes Unidas para o
crescimento da paz.

A importancia da educacao integral, bem como a sua ligacdo com os
valores, fez com que varias investigacoes fossem realizadas e com isso,
segundo Rodrigues (2016), se ocuparam de analisar o sistema educativo
formal, utilizando diferentes modelos axiologicos, para verificar se esse fator
de qualidade da educacao é cumprido na legislacao vigente. Esses trabalhos,
por meio de um estudo comparativo e critico baseado em um modelo

axiologico especifico, permitem detectar a presenca ou auséncia de
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determinados valores em qualquer modelo educacional, bem como a
importancia dada a cada uma das categorias.

Dessa forma, na atualidade, por tomar como base as ideias da
educacao integral para estender a jornada escolar, esse processo tem sido
desenvolvido com foco na extensao do tempo dos alunos na escola mais do
que nas atividades. Isso porque o ensino ocorre em outros lugares, em
outras disciplinas, como integrantes e participantes, conforme explica
Coelho (2009), muitas vezes desconhecidos dos professores e, portanto, nao
incluidos no processo de ensino, levando as praticas alheias aos processos
educativos que ocorrem no sistema escolar. Isso nao significa que a proposta
de ampliacdo da jornada escolar nado possa contar com o apoio de
voluntarios, parceiros € nao possa aproveitar os espacos além da estrutura
fisica da escola. Defende-se a importancia da escola como uma instituicao
que nao apenas transmite o conteudo programatico, mas que trabalha para
oferecer uma estrutura completa aos alunos. Evidencia-se que nao basta
apenas estender o tempo para que o nivel da qualidade da proposta
Educacao em Tempo Integral seja alcancado. Para atingir esse objetivo é
necessario que tal aumento de tempo seja confirmado com a oferta de
atividades de ensino que proporcionem ao aluno avanco nos aspectos de

compreensao culturais, emocionais, dentre outros.

2 Sobre a Escola de Tempo Integral e Educacao em Tempo Integral

A educacao integral se constitui num tema que esta sendo debatido no
ambito educacional brasileiro, portanto, € um assunto que vem sendo
profundamente discutido e seus conceitos retrabalhados ao longo dos anos.
No entanto, segundo Ramos (2018), existem diferentes formas de execucao
dessa proposta em escolas brasileiras, conduzindo a percepcao de que nao
ha um consenso sobre a conceituacao de educacao integral e escola de
tempo integral.

Em estudos realizados por Moraes (2015, p. 16) sobre as concepcgoes
encontradas Educacao Integral e Escola de Tempo Integral podem

relacionar-se:
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a) a abordagem interdisciplinar das areas de conhecimentos; b) a
ideia de curriculo baseado em vivéncias e experiéncias, pressupondo
a aprendizagem a partir de projetos tematicos; c) ao conceito de
formacao integral das pessoas em suas multiplas dimensdes. Além
dessas trés concepgdes, que ddo uma caracterizacdo qualitativa a
educacao, ha ainda a d) que considera apenas a extensdo da carga
horaria diaria do atendimento escolar (MORAES, 2015, p. 16).

Porém, vale ressaltar que isso faz parte de um discurso textual da
Politica Educacional, mas ha um grande distanciamento entre as diretrizes
propostas para o funcionamento e organizacao dessa modalidade de ensino.
Isso leva a algumas dificuldades vivenciadas por professores e autoridades
escolares que sao significativas na organizacao e funcionamento das escolas
de educacao integral e escola de tempo integral.

Sendo assim, os diferentes modelos existentes em distintos sistemas
de ensino no Brasil foram ganhando forca e se adaptando de acordo com a
proposta pedagogica de cada escola, e variam entre si, dependendo do que
cada instituicdo considera como ideal humano. Porém, o comum a todos,
segundo Cavaliere (2016), sera a ideia de que em nenhum caso sao divisoes
ou categorias independentes e isoladas, mas todas se inter-relacionam e se
afetam formando uma unidade.

Branco (2017) discorre que a Educacao em Tempo Integral propée um
modelo no qual se estabelece uma sistematizacdao dos objetivos
fundamentais da educacao e que interessa integrar e organizar de forma
completa e clara o maior numero possivel de valores, colocados em relacao a
uma série de competéncias da pessoa e que se vao transmitindo através dos
diversos conteudos de aprendizagem, favorecendo, assim, o desenvolvimento
de um curriculo abrangente, completo e articulado de forma ordenada.

Para o professor Santos (2020), o objetivo de uma formacao integral
deve ser o de atingir a plenitude da pessoa, para a qual ela deve contemplar
também a totalidade dos valores, especialmente na educacao basica e ensino
médio. Nessa linha, sua contribuicao ao conceito de educacao integral é
especialmente interessante por propor, em diversos estudos, um modelo que
articula os contetidos do curriculo de forma equilibrada e completa, através
do qual as diferentes disciplinas e programas curriculares estao ligados a
um conjunto de valores estabelecidos de acordo com as diferentes dimensoes
da pessoa.
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Para Leite e Ramalho (2015), nas Escolas de Educacdo em Tempo
Integral, espera-se que sejam construidas as condicdoes para que alunos,
professores e gestores se considerem sujeitos da aprendizagem. Fomenta-se
a melhoria continua das praticas educacionais dos professores em favor dos
alunos, ampliam-se os espacos de dialogo e interacdo de todos, assim, a
pratica dos atores educacionais € transformada, possibilitando a reflexao
compartilhada sobre seus saberes e acdes. Mudancas e inovacoes sao
promovidas na escola e nas salas de aula atendendo as necessidades dos
alunos, a participacao, e a corresponsabilidade das familias é alcancada,
além de promover a colaboracao de instituicoes publicas e privadas.

Sobre Educacao em Tempo Integral, Carvalho (2015), nesse mesmo
aspecto, menciona que a jornada estendida, por si s6, ndo produz mais ou
melhor aprendizagem, mas sim que ela depende da metodologia didatica
utilizada pelos professores, da atitude que tém em relacao aos seus alunos e
ao seu trabalho, nas expectativas sobre si mesmos e sobre a aprendizagem
que oferece aos alunos e, também, em ultima instancia, sua atitude em
relacao ao tipo de jornada escolar que € adotada em sua escola.

Estudos de Soares, Brandolin e Amaral (2017) concluiram que o
prolongamento da jornada escolar nao significa necessariamente uma
melhoria na qualidade do ensino, visto que existem muitas condicoes e
fatores para que o tempo escolar seja bem aproveitado, mas representa um
primeiro passo que contribui para isso. Para que a extensao do tempo se
torne um fator significativo e eficaz nos processos de ensino e aprendizagem,
as horas adicionais devem ser consideradas como um recurso que esta
disponivel para a comunidade de ensino com base nas necessidades
educacionais de seus alunos e deles proprios.

De acordo com Maciel, Jacomeli e Brasileiro (2017), as Escolas de
Educacao em Tempo Integral devem oferecer uma vantagem por terem mais
tempo para realizar atividades pedagogicas, de planejamento,
monitoramento e avaliacdo, bem como oportunidades para formacao de seus
professores. Devem possibilitar o aproveitamento e o uso efetivo de materiais
didaticos e da infraestrutura dos edificios escolares. As horas adicionais nao

devem ser a principal caracteristica, mas sim a forma como esse tempo sera
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aproveitado para ampliar as oportunidades de aprendizagem através da
realizacao de atividades com sentido pedagodgico, criando condicoes para um
trabalho docente de qualidade e para o desenvolvimento de uma gestao
responsavel e participativa. Para isso, a ideia base de educacao integral fixa-
se em cinco pilares fundamentais, que sao: o estudante como centro de todo
processo, constante aprendizado, inclusdo, gestdo aberta — Escola e
Comunidade e Territorialidade.

O Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE), que foi lancado em
2007, é, segundo Honorato (2015), concebido como politica publica no
Estado, validado pela Lei Complementar n® 130, de 14 de julho de 2010, que
tem a funcao de melhorar a educacao basica no Brasil. Uma das principais
acoes € o Programa Mais Educacional (PME), que promove o aumento da
jornada escolar e, por isso, propde a inclusdao do programa de educacao
integral em todas as escolas do pais. A partir de 2007, o Governo Federal
lancou o Plano de Desenvolvimento Educacional (PDE), e seu objetivo era
encontrar meios constitucionais para estabelecer uma Politica Nacional de
Educacao, com o objetivo de garantir uma educacao inclusiva de qualidade,
que auxiliasse na construcao da autonomia dos alunos e do respeito a
diversidade. Baseou-se em meios diretos, sendo educacao basica, educacao
superior, educacao profissional e alfabetizacao.

Conforme Gabriel e Cavaliere (2016), o Programa Mais Educacao,
criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucao FNDE n°
17/2017, composto por programas e acoes, tinha como seu objetivo
principal fomentar a educacao integral das atividades socioeducativas no
periodo em frente a sala de aula. O financiamento dependeria das acdes do
programa mediadas pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Basica (FUNDEB) de amparo a educacao. Trata-se de um
financiamento da Educacdao Basica e contempla a valorizacdo dos
profissionais da educacao, abrindo espaco para a formacao integral. A fim de
oferecer suporte a todos os Programas de Educacao Integral, eles
inicialmente foram financiados, segundo Freitas (2016), pelo FUNDEF
(Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizacao do Magistério), e posteriormente pelo FUNDEB (Fundo de
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Manutencao e Desenvolvimento da Educacado Basica e de Valorizacdao dos
Profissionais da Educacao), com a Portaria 873, de 1° de julho de 2010, que
garante o financiamento da educacao integral.

A oferta desses recursos, segundo Mello (2019), oriundos do PDDE,
possibilitou que as escolas fizessem alguns investimentos, como melhoria de
sua infraestrutura e aprimoramento de suas praticas pedagogicas,
representadas por professores, e, portanto, com a oferta recebida, tanto
administrativa quanto pedagoégica. Em termos gerais, a educacao pode ter
como objetivo melhorar as taxas de aprendizagem na educacao basica. O
dinheiro e o repasse das escolas, baseava-se, para isso, no numero de
alunos matriculados e levava em consideracdo o censo escolar do ano
anterior, sem ter que recorrer a convénios ou projetos, dentre outros.

De acordo Dias (2015), no decorrer dos anos, o PDDE foi ampliado e
passou a ter responsabilidade em receber os recursos, compreendendo,
dessa forma, inumeras modalidades e programas semelhantes que
contemplaram a permanéncia no ambiente escolar publico: PDDE Educacao
Integral, o PDDE Funcionamento das Escolas nos finais de semana (FEFS),
PDDE Escola Campo, PDDE Agua na Escola, PDDE Escola Acessivel, Plano
de Desenvolvimento Escolar (PDE Escola) e Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI). Nesse contexto, destaca-se que cada unidade receptora passou a
organizar-se por meio de um Conselho Deliberativo para aplicar o valor
recebido sendo que deveria ser discutida a forma de utilizacao. Couto (2017)
afirma:

[...] A gestao educacional, do ponto de vista descentralizador, implica
a participacdo da escola e da comunidade local na tomada de
decisoes, especialmente no planejamento, execucdo e avaliacdo das

atividades e, também, no exercicio da autonomia pedagogica,
administrativa e sistema (COUTO, 2017, p. 140).

Nesse entendimento, no que diz respeito ao direcionamento dos
recursos financeiros, esses devem estar sempre em consonancia com os
objetivos de interesse geral e, dessa forma, garantir a participacao efetiva de
todos os componentes do espaco escolar, devem assegurar, também, o
compromisso social e a realizacdo do trabalho em consonancia com os

anseios dos atores. Esses fatores requerem o desenvolvimento de estratégias
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que sustentam a plena participacdo dos membros do conselho escolar “na
busca de uma educacao de qualidade no contexto da instituicao de ensino
de que fazem parte” (MENDONCA, 2016, p. 34).

Segundo Coelho (2018), somente assim, as escolas passaram a
conquistar a autonomia tdo almejada no ambiente escolar, a partir da
criacao das unidades executoras, promovendo o direito de transferéncia de
dinheiro, acreditando-se, entao, que deu inicio a uma educacao integral, de
forma simples e peculiar, em sua totalidade, ampliando o espaco escolar
para as aprendizagens. O aluno passou, entdo, a ser considerado uma meta
dentro da escola para o desenvolvimento de suas habilidades de
aprendizagem em sua vida escolar. O objetivo implica num ensino de
qualidade que garanta a aprendizagem na escola e na vida da criancga. Tais
desejos sao reafirmados pela Constituicao Federal (1988):

Arte. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e fomentada com a colaboracdo da
sociedade, com o objetivo do pleno desenvolvimento da pessoa, sua

preparacdo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Conforme discorrem Azevedo e Betti (2016), a Lei n® 9089/1990, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), trata sobre a educacao integral
e sua importancia. Nesse dispositivo em questdao, € possivel visualizar a
contribuicao da escola integral na formacao do individuo. No Art. 53 €
garantido as criancas e adolescentes o direito:

[...] a educacao, objetivando o desenvolvimento integral da pessoa,
preparacdo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, garantindo: I - igualdade de condicoes de acesso e
permanéncia na escola; II - direito de ser respeitado por seus
educadores; III - Direito de contestar os critérios de avaliacao,
podendo recorrer aos oOrgaos de ensino superior; IV - Direito de
organizacdo e participacdo em entidades estudantis; V - Acesso a
escola publica e gratuita proximo a sua residéncia. Paragrafo tinico.
E direito dos pais ou responsaveis conhecer o processo pedagogico,

bem como participar da definicdo das propostas educacionais (LEI
DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE, Art. 53, 1990).

A Educacao em Tempo Integral, de acordo com Bernado e Christovao
(2016), € respaldada também pela Lei n°. 9.394/1996, que instituiu a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), que traz em seu texto a garantia da implantacao da

educacao integral no Brasil, principalmente no art. 34, inciso 2, que
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responsabiliza progressivamente o Estado pela oferta de Educacdao em
Tempo Integral:
Art. 34. A jornada escolar na escola primaria incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, e o tempo de
permanéncia na escola sera progressivamente ampliado. 1 - Sé&o
proibidos os casos de educacdo noturna e as formas alternativas de

organizacdo autorizadas nesta lei. 2 - O ensino basico € ministrado
progressivamente a tempo inteiro, a critério dos sistemas de ensino.

Nas observacoes feitas por Freitas (2009, p. 21), “as politicas publicas
sdo expressas por leis, regulamentos, orcamentos e traduzem-se em
diretrizes governamentais, que visam garantir os direitos sociais de todos os

cidadaos”.

3 Escola de Tempo Integral na concepcao educacional de Anisio

Teixeira

O que se propoe inicialmente nesta reflexdo, além de investigar o
estado do conhecimento acerca da educacao de formacao e de tempo
integral, €& historiar a educacao no Brasil, ressaltando as grandes
transformacoes a partir do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, em
1932, principalmente com Anisio Teixeira, que se configurou grande nome
nesse ambito. Segundo Mello (2019), as ideias de Teixeira promoveram um
novo sistema de educacao publica, que passou a garantir e defender a
educacdo como meio de reestruturacdo nacional no ambito do ensino
publico obrigatorio e laico, adaptada as caracteristicas culturais e estaduais
para satisfazer os interesses dos alunos nos seus mais diversos niveis de
aprendizagem. Anisio, na compreensao de Mello (2019), aborda a
importancia da educacado para viver em sociedade. Suas teorias e propostas
se voltam para a formacao integral da vida humana, uma heranca trazida de
sua formacao nas mais diversas universidades e areas e das influéncias que
recebe de John Dewey.

Para Alves (2016), a proposta defendida a partir das ideias de Anisio
Teixeira considera que as classes mais desfavorecidas possam ter acesso a

um ensino de qualidade. Foi a partir das atividades desenvolvidas no Centro
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Carneiro Ribeiro que outras escolas comecaram a apostar nessa politica
educacional, que passou a funcionar da seguinte maneira:
[...] A escola primaria seria dividida em dois setores, o da educacéo,
ou seja, o da velha escola de letras, e o da prépria educacéo, ou seja,
da escola ativa. No setor educacional seriam realizados trabalhos
convencionais, o da classe, o ensino da leitura, escrita e aritmética e
mais ciéncias fisicas e sociais, e no setor educacional - atividades de

socializacdo, educacao artistica, trabalho manual e artes industriais
e educacao fisica (TEIXEIRA, 2000, p. 82).

Nesse contexto, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi o primeiro
que se constituiu como modelo de educacdo conforme a proposta: “Foi com o
objetivo de oferecer um modelo para esse tipo de escola primaria que o
Centro Carneiro Ribeiro foi desenhado na Bahia, o que constitui a primeira
manifestacao” (TEIXEIRA, 2000, p. 25). Na década de 1960, Anisio Teixeira,
na época como gerente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), auxiliado por Darcy Ribeiro e Cyro dos Anjos, instituiu
o Sistema Educacional de Brasilia, modelo educacional para o pais,
incialmente, no ensino fundamental e de educacao integral.

Segundo Barra (2016), nos trabalhos iniciais voltados para a Educacao
Integral, no Sistema Educacional de Brasilia, havia um campo na Escola-
Parque!® para receber os alunos no plantdao. O projeto implementado
incialmente foi projetado para que o desenvolvimento das atividades fisicas,
esportivas, artisticas e culturais saisse do plano das ideias e se tornasse
uma realidade. A estrutura foi projetada pelo renomado arquiteto Oscar
Niemeyer e contava com um espaco fisico invejavel e unico, capaz de
acomodar até 30 mil pessoas nos quatro blocos. Conforme descreve Menezes
(2012), a escola de Educacao Integral teve outro importante acontecimento
histérico na década de 1980, no Estado do Rio de Janeiro, com Darcy
Ribeiro, que instituiu os CIEPs (Centros Integrados de Educacao Publica), a
partir da filosofia educacional de Anisio Teixeira. Assim, nos dois governos
cariocas de Leonel Brizola, foram criadas 506 escolas, projetadas por Oscar

Niemeyer e batizadas de “Escola de Tempo Integral”. O processo de criacao

18 Destinado ao nivel primario, o centro educacional era composto de quatro “escolas-classe”
e uma “escola parque”, segundo a proposta de alternar atividades intelectuais com
atividades praticas como artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos,
recreacao, ginastica, teatro, musica e danca.
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dessas instituicoes deu inicio as escolas voltadas para educacao integral no
Brasil.

Conforme Penteado (2014), a partir da implementacdo da Portaria
Interministerial n® 17 e n°® 19, de 24 de abril de 2007, é instituido nas
escolas o Programa Mais Educacao que, por sua vez, embasa a elaboracao
do Plano de Acao Articulado (PAR), a ser executado por estados e municipios
para receber as verbas destinadas a assisténcia técnica do MEC. A visao
sobre a educacao integral, segundo o MEC, é de

[...] Instituir o Programa Mais Educacional com o objetivo de
contribuir para a educacdo integral de adolescentes e criancas
pequenas por meio da articulacao de agoes, projetos e programas do
Governo Federal e suas contribuicdes as propostas, visdes e praticas
curriculares do sistema publico escola e escolas, mudando o
ambiente escolar e ampliando a oferta de conhecimentos, métodos,
processos e conteudos educacionais: paragrafo Unico: O programa
serda implementado por meio do apoio a implantacdo em escolas e
demais espacos socioculturais, de acdes socioeducativas em mudar a
contra escola, incluindo os campos da educacdo, artes, cultura,

esporte, lazer, mobilizando-os para a melhoria do desempenho
educacional [...] (MEC, 2009, p. 14).

Dessa forma, o Programa Mais Educacdo embasa as escolas de
maneira geral, sobre a necessidade de uma educacao integral destinada,
nesse sentido, a formacao integral do aluno “como forma de garantir o
desenvolvimento em todas as areas da condicao humana” (MEC, 2009, p.
42). A partir dessa normativa, a escola integral ganha forca em todo o pais.
Porém, €& necessario distinguir aquelas escolas que trabalham com a
metodologia de Escola de Tempo Integral e aquelas que trabalham com a

Educacao em Tempo Integral.

Consideracoes finais

Ressalta-se que a escola contribui de forma positiva ao promover o
aprendizado em todas as dimensoes da vida do estudante. O conhecimento
se consolida no tempo em que o estudante permanece na escola se nesse
ambiente € oferecido a ele um conhecimento de qualidade. Portanto, refere-
se a Educacao em Tempo Integral relacionada com a expectativa real de um
maior tempo dentro da escola, na mesma medida em que a qualidade e a
prioridade da educacao de formacao integral. Nao somente o estender do dia
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escolar, mas a abertura das possiblidades para o desempenho de tarefas que
viabilizam o aprendizado na varias necessidades, habilidades,
potencialidades e dimensdes da condicdo humana. Essa ideia é considerada
uma forma de certificar a educacao publica de exceléncia, um direito de
todos os brasileiros. Nessa visdo, o sujeito € colocado no centro do processo
e rompe com o conceito que destaca o conteido e a instrucdo como o
principal fator de énfase no desenvolvimento do individuo (DUTRA; MOLL;
2018).

A Educacao de Formacao Integral reforca a ideia de ser uma forma de
pensar, estruturar, organizar e desenvolver os processos educacionais para
integrar a grandeza das multiplas dimensoes que existem em cada pessoa,
respeitando suas limitacoes e capacidades particulares e incentivar o
crescimento, a construcao e autoconstrucao. Em contrapartida, a Educacao
em Tempo Integral refere-se a escolas ou estabelecimentos de ensino que
proporcionam ao aluno um caminho ilimitado de métodos e meios de
aprender. O estudante passa a maior parte do tempo na escola, porém, esse
tempo, por si sO0, nao diz respeito a qualidade do ensino que esta sendo
transmitido e aprendido.

Embora as vezes sejam consideradas sinonimas, Educacao de
Formacao Integral e Escola de Tempo Integral representam ideias diferentes.
A diferenca se da no sentido de que a Educacao Integral € ligada a uma
forma de ensino, que considera o aluno como protagonista em seu processo
de formacao. O estudante & ator e autor desempenhando varios papéis na
sociedade e na escola. A Escola de Tempo Integral tem como base o aumento
do tempo escolar, mas também oferece possibilidades de aprendizado
globalizado, importantes na construcao individual.

Percebe-se, assim, a importancia de discutir a educacao integral,
apesar de ser tematica ja abordada por varios autores. Ha, ainda, muito a
ser estudado, visto que as pesquisas mostram um desconhecimento e
muitas vezes uma confusdo sobre a definicao de educacao integral,
especialmente nas compreensoes de formacao e tempo integral, duas
dimensoes distintas e que podem impactar nas politicas publicas e debates

viciados.
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EDUCACAO E SAUDE: INTERFACE COM A POLITICA
NACIONAL DE HUMANIZACAO

Marines Aires1?
Luci Mary Duso Pacheco?2°

Introducao

O presente estudo é embasado em referenciais que tratam sobre
educacao, saude e suas interfaces com a Politica Nacional de Humanizacao
(PNH) e sua transversalidade. O sistema de saude, no Brasil, passou por um
processo de grandes modificacoes pelas politicas publicas, as quais vém
contribuindo para mudancas nos modelos assisténcia, visando a
qualificacao da atencao a saude da populacdo, com énfase na educacao em
saude e nas praticas humanizadas.

Com a implantacédo do Sistema Unico de Saude (SUS), a saude passa a
ser considerada direito de todos e dever do Estado, sendo garantida
mediante politicas sociais e econdmicas que visem a reducao do risco de
doenca e de outros agravos, além do acesso universal e igualitario as acoes e
servicos para sua promocao, protecao e recuperacao (BRASIL, 1988).

A saude, enquanto direito de cidadania, € garantida a todos os
individuos brasileiros, mediante o cumprimento de principios como a
universalizacao, integralidade e equidade. A universalidade assegura o
direito a saude para toda a populacdo e acesso, sem discriminacao, ao
conjunto de acoes e servicos de saude ofertados pelo sistema. A integralidade
pressupoe a oferta de um conjunto articulado e continuo de acoes e servicos

preventivos e curativos, individuais e coletivos, exigidos para cada caso, em
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGENF/UFRGS). Professora colaboradora
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todos os niveis de complexidade do sistema. O principio da equidade busca
atentar para as necessidades coletivas e individuas que devem orientar o
processo de cuidado, buscando identificar as diferencas de risco (BRASIL,
1988).

A articulacao de tais principios aponta para mudancas nas praticas de
educacao e saude. O conceito de educacdo em saude, com base no
Ministério da Saude, esta relacionado ao processo educativo de construcao
de conhecimentos em saude, que envolve um conjunto de praticas
educativas que contribuem para empoderar as pessoas, com vistas a
promocao da saude e do autocuidado (BRASIL, 2006). Nesse interim, a
educacao em saude, como processo politico-pedagogico, requer o
desenvolvimento de um pensar critico e reflexivo, permitindo desvelar a
realidade e propor acodes transformadoras que levem o individuo a sua
autonomia e empoderamento.

Nessa perspectiva, em 2003, foi instituida a Politica Nacional de
Humanizacao (PNH) como uma politica transversal, entendida como um
conjunto de principios e diretrizes que se traduzem em acoes nos diversos
servicos, nas praticas de saude e nas instancias do sistema, caracterizando
uma construcao coletiva (BRASIL, 2004). A PNH visa um conjunto de acoes
para humanizar as praticas em saude, de modo a favorecer a troca de
saberes por meio do trabalho em equipe, oportunizando o dialogo entre os
profissionais de varias areas, levando sempre em conta as necessidades da
diversidade de atores que se fazem presentes no campo da saude.

A humanizacao das praticas no campo da saude, conforme formulada
na politica, expressa-se, sobretudo, na valorizacao dos diferentes sujeitos
envolvidos no processo de producao de saude. A PNH busca transformar as
relacoes de trabalho a partir da ampliacao do grau de contato e da
comunicacao entre as pessoas e grupos, tirando-os do isolamento e das
relacoes de poder hierarquizadas. A transversalidade € um dos principios da
PNH, que visa estar presente em todos os programas e politicas,
possibilitando uma comunicacao entre pessoas e grupos. Desde modo, é a

transversalizacao das praticas que pode promover conexao entre trabalho,
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formacao, gestao e criacao de novos valores, praticas e relacoes (SILVA;
BARROS; MARTINS, 2015).

Nesse contexto, a PNH busca contrapor os modos hegemoénicos do
processo de gestdo, marcados por praticas autoritarias e centralizadoras,
potencializando e criando espacos de trocas, nos quais individuos com
valores, saberes, habitos, desejos, interesses e necessidades diferentes
encontrem, de forma coletiva, saidas para os desafios do cotidiano (SILVA;
BARROS; MARTINS, 2015).

Diante do exposto o objetivo é discutir educacdo e saude e suas
interfaces com a Politica Nacional de Humanizacao, enquanto ferramenta

transversal e articuladora das praticas educativas.

Desenvolvimento do texto

A construcao do estado do conhecimento sobre a tematica foi realizada
junto ao banco de dados do Catalogo de Teses e Dissertacoes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A
pesquisa foi realizada no més de julho e agosto de 2022 e levou em conta os
trabalhos produzidos no periodo compreendido entre os anos de 2003 a
2022. O periodo foi considerado marco politico da implantacao da PNH. Para
tanto, foram utilizados os seguintes descritores: “Humanizacao AND praticas
educativas AND educacao e saude”.

Apoés a realizacao dessa primeira etapa, os resumos foram lidos e as
dissertacoes e teses que estavam disponiveis foram selecionadas para serem
analisadas. Cabe enfatizar que muitos trabalhos néo estavam disponiveis
on-line, pois foram realizados antes da Plataforma Sucupira. Apos a analise
das producoes, foram selecionados quatro trabalhos que atendiam os
objetivos propostos. Observou-se que ha uma incipiéncia de estudos com
foco no objetivo aqui apresentado.

A seguir sao apresentados, no Quadro 1, os trabalhos analisados.
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Quadro 1 - Trabalhos analisados

Instituicdo de

Autor-ano Titulo Objetivo Metodologia .
ensino
Pesquisa qualitativa
com criancgas
hospitalizadas.
Compreender o que | Foram realizadas
Maria Alice de Classe Hospitalar: as criangas nos entrevistas Universidade

Moura Ramos -
2016

Processos e Praticas
Educativas pela
Humanizagdo

contam sobre a
escola no hospital
nas praticas

narrativas com
utilizaclo de rodas
de conversas,

Federal Fluminense
- Tese

Charline Beatrice
Ritter Beregula -
2015

educativas. grupos, desenhos,
filme, fotos e
observacao
participante.
Conhecer a
Formacéo do formacédo

Profissional
Enfermeiro e as
Préticas
Humanizadoras em
Salde: uma
possibilidade de
articulacéo entre a
educacdo popular e
ética do cuidado

profissional dos
enfermeiros e a
articulagdo entre
educacdo popular e
a ética do cuidado, a
fim de analisar suas
influéncias nas
praticas
humanizadoras
destes profissionais

Pesquisa qualitativa
com abordagem
filosdfica-
hermenéutica.
Participaram do
estudo 18
enfermeiros.

Universidade
Regional Integrada
do Alto Uruguai e
das Missdes -
Dissertacdo

Aretha Feitosa de
Araujo - 2017

O ensino de
humanizacgdo na
graduacdo em
medicina: agir
pedagdgico e
interlocucdo com as
praticas de salde

Analisar a inser¢do
da humanizacdo em
salde na formacéo
médica em
Instituicdo de
Ensino Superior
situada naregido do
Cariri, interior do
Ceara.

Estudo de caso,
com abordagem
qualitativa.
Realizado no curso
de Medicina de uma
Instituicdo de
Ensino Superior
privada, situada em
Juazeiro do Norte,
Ceara. A amostra
foi composta por
cinco docentes e 12
discentes do
referido curso

Universidade
Estadual do Ceara -
Dissertagdo

Ligia Marques
Vilas Béas - 2015

Expressfes do
humanismo no
curriculo de
medicina da escola
bahiana de
medicina e salde
publica

Compreender como
0 humanismo se
expressa no
curriculo do curso
de medicina de uma
instituicdo privada
de ensino da cidade
de Salvador-Bahia

Estudo exploratério
descritivo, de
natureza mista,
realizado com 28
docentes do curso
de medicina

Escola Bahiana de
Medicina e Salde
Publica - Programa
de P6s-graduacdo
em Tecnologias em
Saude - Dissertacdo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Considerando o objetivo proposto neste estudo, evidenciou-se que os
trabalhos analisados na integra ainda apresentam incipiéncia em relacao a
proposta a ser estudada. Entre os resultados apresentados, o estudo de

Araujo (2017) teve como objetivo analisar a insercao da humanizacao em
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saude na formacao médica por meio de um estudo de caso. De acordo com a
autora, os resultados evidenciam a inexisténcia de temas, conteudos e/ou
disciplinas voltadas a humanizacdo no desenho curricular do curso. Tais
achados mostram a necessidade da insercao dessa tematica na formacao dos
profissionais de saude, considerando que a PNH é uma politica transversal,
que tem entre os seus objetivos a busca por colocar em pratica os principios
da universalidade e da integralidade do cuidado no cotidiano dos servicos de
saude, produzindo mudancas nos modos de gerir e cuidar (BRASIL, 2004).
Ela visa, ainda, incluir nessa proposta de mudanca os atores envolvidos no
processo de construcao do SUS, ou seja, incluir os trabalhadores, usuarios e
gestores na producao e gestao do cuidado e dos processos de trabalho.

O estudo de Vilas Boas (2015), nesse mesmo contexto, buscou
compreender como o humanismo se expressa no curriculo do curso de
medicina. Entre os principais achados, foi evidenciado que humanismo é
abordado no curriculo do curso de medicina, porém, apresenta-se de forma
desarticulada, revelando que o tratamento dado ao tema esta vinculado a
componentes especificos e ao cenario no qual é desenvolvido, assim como a
pratica individual do docente. Nesse cenario, vislumbra-se a necessidade de
implantacao de um eixo humanistico no curriculo, bem como a elaboracao
coletiva de estratégias que fortalecam a praxis pedagogica docente com base
nos principios da PNH.

No estudo de Ramos (2016) o objetivo foi compreender o que as
criancas nos contam sobre a escola do hospital nas praticas educativas.
Considerou-se a humanizacao nas praticas educativas como respeito a vida
e melhoria das relacoes. Os achados da pesquisa demonstram que o direito a
continuidade da escolarizacao no contexto hospitalar contribuiu para
construcao de relacoes que fortalecem as identidades dos sujeitos
participantes, promovendo estratégias de enfrentamento ao adoecimento e a
hospitalizacdo, na medida em que promove a acao do seu fazer, minimizando
a incapacitacao imposta pela cultura hospitalar. Tais conclusoes refletem a
importancia da transversalidade da PNH.

A dissertacdo de mestrado de Beregula (2015) teve como objetivo

conhecer a formacao profissional dos enfermeiros e a articulacao entre
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educacao popular e a ética do cuidado, a fim de analisar suas influéncias
nas praticas humanizadoras. A autora evidenciou que a ética esta
relacionada como fator determinante na formacao profissional do enfermeiro
humanizador. A perspectiva da educacao em saude esta articulada com a
educacao popular, que, por sua vez, € a base fundante de todo o processo
educacional que procura, por meio do dialogo, transpor as barreiras do
modelo tradicional (bancario) de ensino, respeitando as diferencas. Em
consonancia com a PNH, destaca-se que a humanizacao deve traduzir
principios e modos de operar no conjunto das relacoes entre os diferentes

profissionais e os usuarios.

Educacao e saude: conceitos e implicacoes para a pratica

A educacao em saude tem como objetivo educar acerca da saude e
empoderar individuos, familias ou comunidades para que possam alcancar
niveis 6timos de saude. Assim, a educacao e a saude interagem nos espacos
de producao de acoes voltadas para a qualidade de vida da populacao. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), ao explicitar que o seu
campo incide sobre parte dos processos educativos, afirma que “a educacao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais” (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, a educacao em saude, como parte de um processo de
educacao mais amplo, passa a ser entendida tanto como uma instancia
importante de construcdao e veiculacao de conhecimentos e praticas
relacionados aos modos como cada cultura concebe o viver de forma
saudavel e o processo saude/doenca, quanto como uma instancia de
producao de sujeitos e identidades sociais (MEYER et al., 20006).

Acrescente-se ainda que a educacao em saude € considerada como
processo politico-pedagogico que requer o desenvolvimento de um pensar
critico e reflexivo, permitindo desvelar a realidade e propor acoes

transformadoras que levem o individuo a sua autonomia e emancipacao
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como sujeito historico e social, capaz de propor e opinar nas decisoes de
saude para cuidar de si, de sua familia e de sua coletividade (MACHADO et
al., 2007).

De acordo com o Ministério da Saude, a educacdao em saude esta
relacionada ao conjunto de praticas do setor que contribui para aumentar a
autonomia das pessoas no seu cuidado e no debate com os profissionais e
gestores, a fim de alcancar uma atencao de saude de acordo com suas
necessidades (BRASIL, 2022). Ela compreende acdes que objetivam a
apropriacao do conhecimento e potencializam o exercicio do controle social
sobre as politicas e os servicos de saude para que esses respondam as
necessidades da populacao.

No campo das praticas de saude, educacao em saude € embasada em
duas vertentes principais: o modelo tradicional ou preventivo e o modelo
radical (OLIVEIRA, 2005). O modelo tradicional de educacao em saude €
embasado pela concepcao de saude como auséncia de doenca e na
proposicao de estratégias educativas orientadas por pressupostos
biomédicos. Nessa perspectiva, as acoes de educacao em saude tém carater
persuasivo, na medida em que buscam prescrever determinados
comportamentos, considerados ideais, sem levar em consideracao a
subjetividades e a coletividade (BUSS, 2003).

Ja a educacao em saude radical se apoia nos pressupostos da
promocao da saude, uma proposta que busca renovar e transformar as
praticas educativas no campo da saude, predominantemente centradas na
prevencao de doencas. Para a promocao da saude e, portanto, para a
abordagem radical da educacao em saude, somente a prevencao de doencas
nao podera ser considerada como um objetivo suficiente. Desse modo, a
compreensao de educacdao em saude, a partir do conceito ampliado de
saude, sugere o reconhecimento da insuficiéncia do modelo biolégico, da
tecnologia médica e do foco exclusivo no risco individual para responder aos
processos de saude e nao-saude.

Assim, as acoes de educacao em saude visam promover a autonomia
dos sujeitos, a partir de suas proprias escolhas. Nesse interim, a educacao

em saude esta relacionada ao conjunto de acodes educativas voltadas a
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tomada de decisoes e de atitudes que levem a promocao da saude. Sendo
assim, a educacdo em saude tem uma dimensao comportamental. Contudo,
a promocao da saude deve considerar a autonomia e a singularidade dos
sujeitos, das coletividades e dos territorios, pois as formas como eles elegem
seus modos de viver, como organizam suas escolhas e como criam
possibilidades de satisfazer suas necessidades dependem nao apenas da
vontade ou da liberdade individual e comunitaria, mas estao condicionadas e
determinadas pelos contextos social, econémico, politico e cultural em que
eles vivem (BRASIL, 2018b).

Na pratica dos servicos, o uso dos termos educacao e saude, educacao
para a saude, educacao permanente e educacao continuada tém sido
utilizados de forma indistinta pelos profissionais (FALKENBERG et al.,
2014).

A Educacao para a saude supde uma concepcao mais verticalizada dos
meétodos e praticas educativas, que remete ao que Paulo Freire (1999)
chamou de educacao bancaria. Nesse sentido, € como se os profissionais de
saude devessem ensinar uma populacao ignorante o que precisaria ser feito
para a mudanca de habitos de vida, a fim de melhorar a saude individual e
coletiva (FALKENBERG et al., 2014).

A educacao continuada envolve as atividades de ensino apds a
graduacao, possui duracao definida e utiliza metodologia tradicional, tais
como as pos-graduacoes. A educacao continuada se caracteriza por
alternativas educacionais mais centradas no desenvolvimento de grupos
profissionais, seja por meio de cursos de carater seriado, seja por meio de
publicacoes especificas em determinado campo (FALKENBERG et al., 2014).

Por outro lado, a educacao permanente consiste em acoes educativas
embasadas na problematizacao do processo de trabalho em saude e que
tenham como objetivo a transformacdo das praticas profissionais e da
propria organizacao do trabalho, tomando como referéncia as necessidades
de saude das pessoas e das populacoes, a reorganizacao da gestao setorial e
a ampliacao dos lacos da formacdo com o exercicio do controle social em

saude (BRASIL, 2018a).
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Na Politica Nacional de Educacdao Permanente em Saude, a EPS2! é
definida como aprendizagem no trabalho, em que o aprender e o ensinar sao
incorporados ao cotidiano das organizacoes e ao processo de trabalho,
propode que os processos de educacao dos trabalhadores da satde se facam a
partir da problematizacao da propria pratica (BRASIL, 2018a).

Nesse cenario, a educacdo como pratica transformadora e a
aprendizagem significativa sdo premissas da educacao permanente no
campo do saber e das praticas. O desafio da educacado permanente é
estimular o desenvolvimento da consciéncia nos profissionais sobre o seu
contexto, pela sua responsabilidade em seu processo permanente de
capacitacao.

Toda acao educativa deve, necessariamente, estar precedida de
reflexao sobre o homem e de uma analise do meio de vida do educando, isso
€, a quem o educador quer ajudar a educar. A proposta de educacao
pensada por Freire (1999) ultrapassa os limites de uma teoria, porquanto ela
pode ser entendida como forma de compreender o mundo, refletir sobre ele,
transformando a realidade, a partir de uma acao consciente.

Nesse sentido, o pensamento de Freire (1999) tem colaborado de forma
significativa na construcao de uma educacao reflexiva, incorporando uma
educacao critica e problematizadora, compreendendo o que € e para que
serve a educacao, indo de encontro a proposta pedagogica ainda hegemonica
do monologo, batendo de frente com aqueles conteudos prontos e
preestabelecidos. Na percepcao de Freire (1999), a problematizacao supoe
que a acao transformadora € inseparavel das situacdoes concretas. Por
intermédio da problematizacado, o educador chama os educandos a refletirem
sobre a realidade de forma critica, produzindo conhecimento e cultura em
um mundo e com o mundo.

Por fim, a educacdao em saude deve ser baseada nos principios da
educacao popular em saude, que valoriza os saberes e o conhecimento prévio
da populacdo, ndo somente o conhecimento cientifico. Por outro lado, na
educacao na saude deve ser enfatizada a educacado permanente em saude, de

maneira a buscar, nas lacunas de conhecimento dos profissionais, acoes

21 Educacao Permanente em Saude.

99



direcionadas a qualificacdo dos processos de trabalho em saude
considerando as especificidades locais e as necessidades do trabalho real

(FALKENBERG et al., 2014).

Politica Nacional de Humanizacao e a transversalidade nas praticas e na

gestao

A discussao da humanizacao no campo da saude esta intrinsecamente
ligado ao processo de constituicao do SUS no Brasil. O movimento da
Reforma Sanitaria, na década de 70, mobilizou a sociedade brasileira e
propos novas politicas, novos modelos de organizacao do sistema, servicos e
praticas de saude para atender as necessidades da populacado. Entre os
pressupostos do movimento, destaca-se a busca da saude como direito de
todos, direito de cidadania, acesso garantido a populacao com base em acoes
de cunho preventivo e/ou curativo e, para tal, deveriam estar integradas em
um Uunico sistema. Assim, a busca pela descentralizacao da gestao, tanto
administrativa como financeira, precisava ser compartilhada nas trés esferas
de governo, e o exercicio do controle social encarado como uma estratégia de
participacao popular (BENEVIDES; PASSOS, 2005).

Em 1986, a VIII Conferéncia Nacional de Saude, organizada pelo
Movimento da Reforma Sanitaria, com intensa participacao social,
consagrou uma concepcao ampliada de saude e o principio da saude como
direito universal e dever do Estado, o que resultou na criacao do SUS.
Levando em consideracdo a saude como direito constitucional, ela é
resultante das condicoes de alimentacao, habitacao, educacao, renda, meio
ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e posse da
terra e acesso a servicos de saude. Ademais, esta relacionada ao resultado
das formas de organizacdo social da producdo, as quais podem gerar
grandes desigualdades nos niveis de vida (BRASIL, 1988).

O Sistema Unico de Saude (SUS) se constitui como sistema publico,
que garante assisténcia a saude a todos os individuos brasileiros, mediante o
cumprimento de principios como a universalizacao, integralidade e equidade.

Um dos grandes desafios do SUS é a criacao de um modelo de atencao que
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garanta a assisténcia integral de saude dos wusuarios, pautado nesses
principios e relacionado as mudancas nas praticas de saude, com énfase na
humanizacao.

Para Mattos (2009) a légica que deve orientar a organizacdo dos
servicos de atencao e atuacao dos profissionais € a de tornar mais facil a
vida do cidaddao ou usuario no usufruto de seus direitos. Trata-se de
organizar o SUS em torno dos preceitos da promocdao da saude, do
acolhimento, dos direitos a decisdo sobre alternativas terapéuticas, dos
compromissos de amenizar o desconforto e o sofrimento dos que necessitam
assisténcia e cuidados. Ainda, na perspectiva do autor mencionado, as
mudancas no modelo de atencdo devem se concentrar no usuario-cidadao
como um ser humano integral, abandonando a fragmentacao do cuidado e
da gestao, que transforma as pessoas em oOrgaos, sistemas ou pedacos de
gente-doente. As praticas interativas, mais holisticas, a humanizacdo do
cuidado, que envolve desde o respeito na recepcao e no atendimento até a
limpeza e conforto dos ambientes dos servicos de saude, deve orientar todas
as intervencoes (MATTOS, 2009).

A Politica Nacional de Humanizacao, como politica publica, nasce da
necessidade de realizar mudancas no contexto das praticas e da gestao
(BRASIL, 2004). Benevides e Passos (2005) indicam que o conceito de
humanizacao ganhou destaque crescente a partir do ano 2000, em
programas no campo da saude. A necessidade de recolocacdao do problema
da humanizacao, distanciado do humano idealizado e aproximado do
humano protagonista e autdénomo, coincide com a problematizacdo da
relacao entre o conhecimento e a transformacao da realidade. Isso gerou o
movimento da humanizacao da saude em direcao da construcao de uma
politica publica.

De acordo com o Ministério da Saude:

[...] a humanizacdo consiste na valorizacdo dos diferentes sujeitos
implicados no processo de producdo de saude: usuarios,
trabalhadores e gestores, no fomento da autonomia e do
protagonismo desses sujeito, com o aumento do grau de
corresponsabilidade na producdo de satde e de sujeitos, no
estabelecimento de vinculos solidarios e de participacdo coletiva no

processo de gestdo, na identificacdo das necessidades sociais de
saude, na mudanca nos modelos de atencao e gestdo dos processos
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de trabalho tendo como foco as necessidades dos cidadaos e a
producao de saude e no compromisso com a ambiéncia, melhoria
das condicoes de trabalho e de atendimento (BRASIL, 2004, p. 8).

De acordo com Ayres (2005), o conceito de humanizacado tem ocupado
um lugar de destaque nas atuais propostas de reconstrucao das praticas de
saude no Brasil, no sentido de sua maior integralidade, efetividade e acesso.
Deslandes (2004) identificou e discutiu diversas abordagens e sentidos da
humanizacao em documentos veiculados pelo Ministério da Saude, tais
como: oposicdo a violéncia institucional; qualidade do atendimento,
associando exceléncia técnica com capacidade de acolhimento e resposta;
cuidado com as condicoes de trabalho dos profissionais e; ampliacao da
capacidade de comunicacao entre usuarios e servicos.

Nesse direcionamento, a humanizacao é vista como valor, na medida
em que resgata o respeito a vida humana e, assim, abrange circunstancias
sociais, éticas e educacionais, as quais visam uma vertente para levar esse
entendimento as praticas educativas e a formacao (MATTOS, 2009). Todavia,
para que ocorra uma mudanca de concepcao de modelo de gestao é
necessario o compromisso institucional, individual e coletivo, buscando
articular saberes para producao de novas tecnologias e um transversalizar
de acoes em um esforco permanente de cogestao e corresponsabilidade
(PEDROSO; VIEIRA, 2009).

Ayres (2005) enfatiza que € necessario entendermos a humanizacao em
sua inexoravel politicidade e socialidade e, por conseguinte, em suas
importantes implicacoes institucionais. A problematica de que trata a
humanizacdo nao se restringe ao plano das relagcdes pessoais entre
terapeutas e pacientes, embora chegue até ele. Nao se detém em rearranjos
técnicos ou gerenciais das instituicoes, embora dependa deles. Trata-se de
um projeto existencial de carater politico.

Para tanto, a humanizacdo, como politica sempre em construcao,
concretiza-se por meio das praticas que apontam para a problematizacao e
mudancas nos processos de gestdo. Assim, a transversalidade volta-se para
praticas de vinculacao, de criacdo do comum e de tecnologias relacionais
intra e intergrupos. E aquela que inclui a incidéncia eminentemente afetiva

do trabalho em saude, proporcionando redes de conversagcao que podem ser
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pensadas também como redes de trabalho. A humanizacao se apresenta
como estratégia de interferéncia no processo de producao de saude levando
em conta que sujeitos que, quando mobilizados, sdo capazes de transformar
realidades, transformando-se a si proprios nesse mesmo Processo
(BENEVIDES; PASSOS, 2005).

Humanizar a atencado e a gestdo se apresenta como meio para a
qualificacao das praticas de saude: acesso com acolhimento; atencao
integral e equanime com responsabilizacdo e vinculo e; valorizacdo dos
trabalhadores e usuarios com avanco na democratizacdo da gestdao e no
controle social participativo (BRASIL, 2004). A humanizacao das praticas se
expressa, sobretudo, na valorizacao dos diferentes sujeitos envolvidos no
processo de producao de saude.

Para sua efetivacao a PNH € baseada nos seguintes principios:

1. A valorizacdo da dimensao subjetiva e social em todas as praticas
de atencdo e gestdo, fortalecendo/estimulando processos
integradores e promotores de compromissos/responsabilizacao;

2. Estimulo a processos comprometidos com a producao de saude e
com a producgao de sujeitos.

3. Fortalecimento de trabalho em equipe multiprofissional,
estimulando a transdisciplinaridade e a grupalidade.

4. Atuacao em rede com alta conectividade, de modo cooperativo e
solidario, em conformidade com as diretrizes do SUS.

5. Utilizacdo da informacdo, da comunicacdo, da educacéao

permanente e dos espacos da gestdo na construcao de autonomia e
protagonismo de sujeitos e coletivos (BRASIL, 2004, p. 9-10).

A implementacao da PNH pressupde a atuacao em varios eixos que
objetivam a institucionalizacao, a difusao dessa estratégia e, principalmente,
a apropriacao de seus resultados pela sociedade. Dentre eles se destaca a
gestdo da PNH, no qual a pactuacao com as instancias intergestoras e de
controle social do SUS, o acompanhamento, o monitoramento e a avaliacao
sistematicos das acoes realizadas de modo integrado as demais politicas de
saude, estimulando a pesquisa relacionada as necessidades do SUS na
perspectiva da humanizacao (BRASIL, 2004).

A dimensao transversal da PNH implica, para sua efetuacdo, um
construir coletivo. Nessa perspectiva, como politica transversal, a PNH
entende que, em seu papel articulador, ela deve se dirigir, por um lado, a

facilitacao e a integracao dos processos e das acdes das demais areas,
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criando o campo no qual a Politica de Humanizacao se dara. Para tanto,
deve também se assumir como nucleo de saber e de competéncias, com
ofertas especialmente voltadas para a implementacdo da Politica de
Humanizacado (BRASIL, 2004). Desse modo, as acoes devem ser integradas,
devem facilitar contatos e interagir com as instancias nas quais tais politicas
se efetuam.

O principio da transversalidade vem para propor o desafio do dialogo
entre as fronteiras do saber e poder, de uma permanente e cooperativa
reinvencao das linhas dessas fronteiras, em que se criem novos modos de se
produzir saude e, portanto, da producado de novos sujeitos (PEDROSO;
VIEIRA, 2009). Assim, transversalizar € colocar os saberes e praticas de
saude no mesmo plano comunicacional, provocando a desestabilizacao das
fronteiras dos saberes, territorios de poder e modos instituidos nas relacoes
de trabalho, para producao de um plano comum.

A Politica Nacional de Humanizacao, entendida como um conjunto de
principios e diretrizes que se traduzem em acdes nos diversos servicos, nas
praticas de saude e nas instancias do sistema, caracteriza-se em uma
construcao coletiva e transversal. Nesse pressuposto, transversalizar é
reconhecer que as diferentes especialidades e praticas de saude estao
articuladas, sendo que esses saberes podem produzir saude de forma mais

corresponsavel e emancipatoria.

Consideracoes finais

Este capitulo € baseado na construcao do estado do conhecimento
sobre a educacao e saude e suas interfaces, a partir da Implantacao da
Politica Nacional de Humanizacao e sua transversalidade. Buscou-se, ainda,
discutir os conceitos de educacdao e saude e educacao na saude como
ferramentas no campo da saude coletiva. Denota-se que, embora apresentem
diferencas, € frequente na pratica dos servicos a utilizacdo dos conceitos
como sinoénimos.

A construcao do estado do conhecimento sobre a tematica foi

embasada na proposta de pesquisa no estagio de Pés-doutoramento, no
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Programa de Poés-graduacao em Educacdo, da URI - campus de Frederico
Westphalen. Os achados demonstram que a tematica, apesar do principio da
transversalidade, ainda é incipiente em termos de pesquisa. Desde modo,
buscar-se-a ampliar as pesquisas com vistas a aprofundar a analise sobre a
crescente aproximacao da educacao e saude, a partir da implantacao da

Politica Nacional de Humanizacao.
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Introducao

Vivemos em uma sociedade marcada pelo consumismo e pela busca
incessante de satisfacdo pessoal de modo imediato. Ainda, a velocidade
tecnologica rompe cada vez mais com os lacos familiares e deixa mais frageis
os vinculos afetivos. Esse cenario de mudancas aceleradas demanda novos
conhecimentos dos sujeitos para que nao se tornem vitimas de um sistema
que, em sua esséncia, estimula o individualismo e o consumismo,
fortalecendo o sistema capitalista. Situacoes como essas nos desafiam a
pensar na necessidade de uma nova cultura politica, em que a educacao tem
um papel fundamental. Assim, realizar uma pesquisa sobre politicas
publicas educacionais, no ambito de Cidades Educadoras, ou seja, numa
perspectiva que defenda a escola como produtora de politicas, € um tanto
desafiador.

Ao assumirmos essa tarefa de pesquisa, buscamos aporte teorico em
Mainardes (2022), o qual recomenda a nao utilizarmos o termo “politicas
publicas implementadas”. O autor afirma que as politicas nao sao
meramente “implementadas”, ja que os profissionais da educacao
reinterpretam e recontextualizam essas politicas, de modo que se adaptem

aos contextos reais, tornando-as visiveis. Esse fator € muito importante, pois

22 Doutoranda no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missoes — URI campus de Fre