EEEEEEEEEEEEEEE

Formacao de
jovens leitores

Praticas de Educomunicagao
Nno Ensino Medio




FORMACAO DE

JOVENS LEITORES:
PRATICAS DE EDUCOMUNICACAO
NO ENSINO MEDIO



URI

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA DO
ALTO URUGUAI E DAS MISSOES

REITOR
Arnaldo Nogaro
PRO-REITOR DE ENSINO
Edite Maria Sudbrack
PRO-REITOR DE PESQUISA, EXTENSAO E POS-
GRADUACAO
Marcelo Paulo Stracke
PRO-REITOR DE ADMINISTRACAO
Ezequiel Plinio Albarello

CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN
Diretora Geral
Elisabete Cerutti
Diretor Académico
Carlos Eduardo Blanco Linares
Diretor Administrativo
Alzenir José de Vargas

CAMPUS DE ERECHIM
Diretor Geral
Paulo Roberto Giollo
Diretor Académico
Adilson Luis Stankiewicz
Diretor Administrativo
Paulo José Sponchiado

CAMPUS DE SANTO ANGELO
Diretora Geral
Berenice Beatriz Rossner Whbatuba
Diretor Académico
Carlos Augusto Fogliarini Lemos
Diretor Administrativo
Gilberto Pacheco

CAMPUS DE SANTIAGO
Diretor Geral
Julio Cesar Wincher Soares
Diretora Académica
Claudete Moreschi

CAMPUS DE SAO LUIZ GONZAGA
Diretora Geral
Renata Barth Machado

CAMPUS DE CERRO LARGO
Diretor Geral
Renzo Thomas

EDITORA

URI

FREDERICO WESTPH

CONSELHO EDITORIAL DA URI
Presidente
Luci Mary Duso Pacheco (URI/FW)
Conselho Editorial

Acir Dias da Silva (UNIOESTE)
Adriana Rotoli (URI/FW)
Ana Paula Teixeira Porto (URI/FW)
Arnaldo Nogaro (URI/FW)

Camila Aguilar Busatta (URI/FW)
Carmen Lucia Barreto Matzenauer (UCPel)
Cesar Riboli (URI/FW)
Claudionei Vicente Cassol (URI/FW)
Daniel Pulcherio Fensterseifer (URI/FW)
Dieter Rugard Siedenberg (UNIJUI)
Edite Maria Sudbrack (URI/FW)
Eliane Cadona (URI/FW)
Elisabete Cerutti (URI/FW)

Elisete Medianeira Tomazetti (UFSM)
Elton Luiz Nardi (UNOESC)
Fernando Gonzalez Alonso (UPSA/Espanha)
Gelson Pelegrini (URI/FW)
Jaqueline Moll (URI/FW)

Jordana Wruck Timm (URI/FW)

Julio Cesar Godoy Bertolin (UPF)
Laisa Veroneze Bisol (URI/FW)

Lenir Basso Zanon (UNIJUI)

Leonel Piovezana (Unochapeco)
Leonor Scliar-Cabral Professora Emérita (UFSC)
Liliana Locatelli (URI/FW)

Lisiane Ilha Librelotto (UFSC)
Lizandro Carlos Calegari (UFSM)
Lourdes Kaminski Alves (UNIOESTE)
Luana Teixeira Porto (URI/FW)

Luci Teresinha Marchiori dos Santos Bernardi (URI/FW)
Luis Pedro Hillesheim (URI/FW)

Luiz Fernando Framil Fernandes (Uniasselvi)
Maria Simone Vione Schwengber (UNIJUI)
Marinés Aires (URI/FW)

Mauro José Gaglietti (Uniavan)
Noemi Boer (UFN)

Patricia Rodrigues Fortes (UFSM/FW)
Paulo Vanderlei Vargas Groff (UERGS/FW)
Rosa Maria Locatelli Kalil (UPF)
Rosangela Angelin (URI/Santo Angelo)
Sibila Luft (URI/Santiago)

Silvia Regina Canan (URI/FW)
Ximena Antonia Diaz Merino (UFRRJ)



Luciana Ledo Peres Ruis
Laisa Veroneze Bisol

FORMACAO DE

JOVENS LEITORES:
PRATICAS DE EDUCOMUNICACAO
NO ENSINO MEDIO

EDITORA

URI

FREDERICO WESTPH

Frederico Westphalen
2024



@080

EY MG HD
Este trabalho esta licenciado sob uma Licenga Creative Commons Atribuicdo-NaoComercial-
SemDerivados 3.0 Nao Adaptada. Para ver uma copia desta licenga, visite
http:/ / creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/.

Autoras: Luciana Ledo Peres Ruis, Laisa Veroneze Bisol

Revisao Linguistica: Laisa Veroneze Bisol

Revisao Metodolégica: Alexandre da Silva, Editora URI - Frederico Westph
Capa/Arte: Samuel Alex Agazzi

Diagramacao: Alexandre da Silva, Karol de Rosso Strasburger

O contetudo dos textos é de responsabilidade exclusiva dos(as) autores(as).
Permitida a reproducao, desde que citada a fonte.

Catalogacdo na Fonte elaborada pela
Biblioteca Central URI/FW

R882f Ruis, Luciana Ledo Peres
Formacao de jovens leitores [recurso eletrdnico] : praticas de
Educomunicac¢ado no Ensino Médio / Luciana Ledo Peres Ruis, Laisa
Veroneze Bisol. - Frederico Westphalen : URI Frederico Westph,
2024.
1 recurso online. 82 p.

Inclui bibliografia.
ISBN 978-65-89066-67-5

1. Educacéao. 2. Educomunicacao. 3. Formacao de leitores.
4. Leitura. 5. Inclassificaveis. I. Bisol, Laisa Veroneze. II. Titulo.

CDU 37

Catalogagdo na fonte: Bibliotecaria Karol de Rosso Strasburger CRB 10/2687

ﬂ :)C EDITORA
Associacéo Brasileira U R I
das Editoras Universitarias FREDERICO WESTPH

URI - Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missoes
Campus de Frederico Westphalen:
Rua Assis Brasil, 709 - CEP 98400-000
Tel.: 55 3744-9223
E-mail: editora@uri.edu.br

Impresso no Brasil / Printed in Brazil


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/deed.pt

SUMARIO

PREFACIO ........oovrnnnsssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 6
APRESENTACAQD .....ooeeereereeetesnesessesssessessssessesessessssessessssessssessessssessesssessssessesssessssessessssesses 8
ENSINO, APRENDIZAGEM LITERARIA E EDUCOMUNICACAO.......ccoovvurereerrnens 9
Metodologias ativas e inovativas no ensino da Literatura............cceeeervrunnencncnnnnne 9
A Educomunicacao e o protagonismo estudantil ..........c.coeveeevuvencncrnencsnsencnncnnnes 21
Educomunicacao e as suas interfaces com as tecnologias digitais........c.cccceurueuennc. 29

PRATICAS MEDIADORAS DE LEITURA: UMA PROPOSTA A PARTIR DA OBRA

INCLASSIFICAVEIS.......ccureunernerseessesssenssesssesssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssasssassseses 35
A ODYA INCIASSIfICATEIS a.uuuvevnncrerrrircrcreiinrisineniissseseeisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasans 35
Proposta metodolOZica........coeuireruiirunrirenuiesnnsisensisissisisnssisessisessssessssesessssessssesssssssssscssssens 46
INCLASSIfICAVEIS wueuirrrierririsnnriinriisniseissiissisistssiessisessssesssssesssssssssesssessssssessssssssssassssscsssnens 49

REFERENCIAS ...oovvssernnnseersssssnsssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssmssssssssssssssssssssess 70

SOBRE AS AUTORAS ....uuotiiiiintintinenstensicsissesssiesssssessssssssssssssesssssssssssssssssssssssssessasssssses 79



PREFACIO

Com muito carinho, aceitei esse convite da Profa. Ma. Luciana Ledo Peres Ruis
e da Profa. Dra. Laisa Bisol, a quem agradego por nos possibilitar que a obra Formagio
de jovens leitores: priticas de Educomunicagio no Ensino Médio possa ser lida, na
perspectiva de quem busca o conhecimento e o aperfeicoa no cotidiano da docéncia.

O livro nos conduz a um encontro com autores da area, classicos e
contemporaneos, os quais nos possibilitam repensar o ato pedagogico sob as luzes da
Educomunicacao.

Em tempo que a cibercultura ganha o olhar de nosso fazer pedagodgico, em
que a interface entre educacdo e tecnologias torna-se a pauta dos programas de
formacao continuada, olhar para a formacao de leitura, sob a perspectiva do conceito
de Educomunicacdo, torna-se um caminho de possibilidades.

E vélido destacar que o texto resgata os saberes freireanos e chega até o
contexto de letramento digital, enfatizando a proximidade com as metodologias
ativas, porque a ideia é levar o aluno a agao-reflexdo permanente.

Sao movimentos que as metodologias conectadas a um contexto digital nos
apresentam o ensino hibridos, com diversas possiblidades de interacdo. Isso porque
metodologias ativas propiciam aprendizagens mais significativas, uma vez que o
estudante participa como protagonista no processo de constru¢do do conhecimento.

Neste intento, a usabilidade das tecnologias digitais abre caminhos para
Educomunicagdo, uma é&rea de conhecimento relativamente recente, que se
fundamenta, sobretudo, na interface entre a Comunicacdo e a Educacdo. Sendo os
jovens, seres com ambiéncia em tecnologia digital, podemos tornar possivel um
maior protagonismo juvenil, na perspectiva de que esses estudantes participem em
atividades fora do espago escolar?

Este livro traz varias iniciativas e perspectivas que respondem a essa questao,
cujo modo de pensar a escola e experiéncias educacionais tém mostrado que as
préaticas educomunicativas colaboram para uma educagdo mais participativa e

dialégica por parte dos estudantes.



Sdo os desafios da educagdo midiatica, a qual é capaz de promover no
estudante, a leitura critica diante do mundo conectado. E o professor? Por onde
caminha?

As autoras apontam os conceitos e os caminhos, sempre com o cuidado de
uma formacdo continuada em que os professores possam ser atores dos ambientes
educomunicativos junto de seus estudantes. E um estudo denso e com propriedade
didética, que nos fornece muitos subsidios para o ato educativo.

Que a leitura e a expressao de saberes diante da educomunicacdo desta obra

possa registrar novas paginas de avangos educacionais a todos nos.

Elisabete Cerutti

Doutora em Educacdo - URI



APRESENTACAO

Prezados(as) professores(as),

Este livro apresenta resultados provenientes da dissertacao de Mestrado em
Educacao da autora, Luciana Ledo Peres Ruis, orientada, na oportunidade, pela
coautora da presente obra, Laisa Veroneze Bisol.

A pesquisa, desenvolvida na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missdes (URI), cAmpus de Frederico Westphalen, visa alcancar, especialmente, vocé,
professor e professora licenciado/a em Letras/Lingua Portuguesa, que deseja
promover, junto aos seus estudantes, a apreciacdo da leitura literaria de uma maneira
dinamica, além de estimular o desenvolvimento do protagonismo juvenil.

Assim, apresentamos uma proposta metodolégica, utilizando a ferramenta
da Educomunicacdo, tendo como exemplo o trabalho com o livro Inclassificdveis, de
Eduardo Mahon. Dentre outros motivos elencados ao longo deste texto, elegemos a
referida obra porque ela foi escrita por um autor que vive em solo mato-grossense, espago
em que desenvolvemos o estudo, por acreditarmos que quando o contexto da narrativa
literaria se aproxima dos jovens estudantes, a pratica da leitura pode se tornar mais atrativa,
uma vez que gera aproximagcao e, desse modo, curiosidade.

Dessa forma, além da parte tedrica que fundamenta a nossa proposta didatica,
demonstramos exemplos de atividades que podem ser trabalhadas com a obra
literaria escolhida, bem como adaptadaaoutroslivros literarios e contextos sociais,
culturais e regionais.

A Educomunicagdo é apresentada, nessa perspectiva, como uma
metodologia ativa e inovativa, que pode ser aplicada as aulas de Literatura com o
objetivo de tornar a pratica deleituramais atrativa e prazerosa.

Nessa esteira de inovacdo, convidamos vocé para uma descoberta sobre
diferentes maneiras de desenvolver atividades de formacao de leitores em sala de
aula.

Umaodtimaleitura!



ENSINO, APRENDIZAGEM LITERARIA E EDUCOMUNICACAO

Iniciamos este capitulo abordando o uso dos recursos tecnolégicos para o
ensino e aprendizagem da Literatura em sala de aula. Na sequéncia, discutimos sobre
o conceito das metodologias ativas e inovativas e como podemos utiliza-las para
ensinar a Literatura de forma mais atrativa e que realmente desperte nos estudantes o
gosto pela leitura. Para iniciar o debate a respeito das metodologias ativas, buscamos
o embasamento teérico em Paulo Freire e em Edgar Moran. Freire foi o precursor das
metodologias ativas, e Edgar Moran nos explica acerca de como ensinar e aprender
no nosso mundo, que se transforma tdo rapidamente. Ainda, versamos, concernente a
orientagcdo dada pela BNCC, sobre as metodologias ativas na escola.

Nesse encadeamento, com apoio em Andrea Filatro e Carolina Costa
Calvacanti, tratamos, também, a respeito do conceito de metodologias inovativas e
dissertamos sobre o conceito de cibercultura, com base em Edmea Santos. Na
sequéncia, refletimos sobre o protagonismo juvenil por meio da Educomunicacao.
Para isso, alicercamo-nos em Ismar de Oliveira Soares, um dos precursores do
conceito de Educomunicagao, e em Freire, que alude quanto ao protagonismo juvenil.
Por fim, apresentamos a Educomunicacdo e as suas interfaces com as tecnologias

digitais.

Metodologias ativas e inovativas no ensino da Literatura

Quando falamos de educacdo democrética, precisamos pensar também em
uma democratizagao do ensino. Para efetivar essa democratizagao, devemos mudar a
cultura pedagogica escolar e a maneira de ensinar. Freire (1996a, 2011, 2012) considera
como educagdo critica e democratica aquela que busca a libertacdo dos sujeitos e os
ajuda na luta pelos seus direitos enquanto cidaddos. Para ele, a concepcao

democratica da educacdo é a Pedagogia da Liberdade, das pessoas livres.

A democracia que, antes de ser forma politica, é forma de vida, se
caracteriza sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia no
comportamento do homem. Transitividade que ndo nasce nem se
desenvolve a ndo ser dentro de certas condicbes em que o homem seja
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lancado ao debate, ao exame de seus problemas e dos problemas comuns.
Em que o homem participe. (Freire, 2005, p. 88).

Na visao de Freire, a democracia, antes de ser um método politico, é uma
construgdo histérico-social, que se humaniza através da educacdo e da politica. A
educacdo democratica é aquela que garante ao sujeito uma formagdo que o possibilite
realizar seus projetos de vida. Para isso, esses estudantes precisam ser postos em
situagOes de aprendizagem que os levem a definir, planejar e executar propostas de
seus interesses.

Freire (2011) explana que as préticas democraticas sdo possiveis, mesmo em

uma sociedade antidemocratica. Nas palavras do autor:

Por tudo isso, ndo ha outra posicdo para o educador ou educadora
progressista em face da questdo dos contetidos sendo empenhar-se na luta
incessante em favor da democratizacdo da sociedade, que implica a
democratizagdo da escola como necessariamente a democratizacdo, de um
lado, da programacdo dos contetidos, de outro, da de seu ensino. Mas,
sublinhe-se, ndo temos que esperar que a sociedade se democratize, se
transforme radicalmente, para comecarmos a democratizacdo da escolha e
do ensino dos contetdos. (Freire, 2011, p. 156-157).

Freire chama nossa atenc¢do, enquanto professores, no sentido de que podemos
ser democraticos em nosso ato de ensinar e de aprender. Uma educacdo democratica
é aquela em que os estudantes sdo desafiados a participar e experimentar novos
modos de aprender. E uma educacdo contraria a educacdo bancéaria, em que o
professor é o tinico que tem o conhecimento e, do outro lado, esta aquele que somente
recebe esse conhecimento, de forma passiva, que é o discente. Segundo ele, a
educacdo bancaria é o “método” usado nas nossas escolas para o processo de
dominagdo. O que o fil6sofo propde é uma educacao libertadora e dialégica, em que
haja interacdo entre os sujeitos. Essa interacdo produz transformacgdes, porque
possibilita o confronto de conhecimentos e de saberes, colocando em xeque aquilo
que esta sendo posto como verdadeiro.

Quando dissertamos sobre as metodologias ativas, devemos nos reportar a
filosofia de Escola Nova proposta por John Dewey que, no inicio do século XX, ja
discutia, nos Estados Unidos, uma aprendizagem mais participativa e efetiva pelos

estudantes, num processo ativo de descobertas, proposta conhecida como learning by
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doing (aprender fazendo).

Nesse modelo de educagdo bancaria, o professor é o principal sujeito e o aluno
um depositario de conteiddo, que deve ser memorizado e reproduzido
mecanicamente, principalmente nas avaliagdes. Temos, assim, uma narragao sonora e
vazia, pois esta desassociada da vivéncia do educando e nao produz nenhum
significado ao sujeito, nesse caminho, perde seu sentido, visto que se torna apenas

sonoridade.

Nado pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o contetdo narrado pelo educador. Nao
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser
posto como incidéncia de seu ato cognoscente é posse do educador e ndo
mediatizador da reflexdo critica de ambos. (Freire, 1987, p. 40).

Na interpretacdo de educacdo bancaria, é o professor que detém o
conhecimento. Paulo Freire chamou isso de “ideologia da ignorancia”, em que o
docente doa conhecimentos aos alunos, considerando-os ignorantes, fazendo
comunicados, porém, ndo estabelece uma relagdo de comunicados com seus alunos
(Freire, 1987). Logo, ao passo que a educagdo bancaria esta a servigo do opressor e da
dominacdo, a educacdo problematizadora estd a servigo da libertagdo, em que os
estudantes sdo estimulados a participar do processo de construcdo da aprendizagem
e se tornam educadores dos seus educadores, quer dizer, ¢ um elo em que o professor

e o aluno aprendem juntos, numa troca de saberes.

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.
Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e ndo contra elas. [...] O objeto cognoscivel, de que o
educador bancario se apropria, deixa de ser, para ele, uma propriedade sua,
para ser a incidéncia da reflexao sua e de seus educandos. (Freire, 1987, p.
39-40).

Para Bacich e Moran (2018), a pedagogia de Freire conecta-se com a pedagogia

da Escola Nova de Dewey, dado que h4 pontos em comuns entre elas:
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[...] O pensamento da Nova Escola converge com as ideias de Freire (1996)
sobre a educagdo dialégica, participativa e conscientizadora, que se
desenvolve por meio da problematizacao da realidade, na sua apreensao e
transformacdo. Na o6tica do trabalho pedagdgico com metodologia da
problematizacdo, ensinar significa criar situagdes para despertar a
curiosidade do aluno e lhe permitir pensar o concreto, conscientizar- se da
realidade, questiond-la e construir conhecimentos para transforma-la,
superando a ideia de que ensinar é sindnimo de transferir conhecimento.
(Bacich; Moran, 2018, p. 11).

Percebemos que a Pedagogia da Problematizacdo, de Paulo Freire, tem uma
relacdo de proximidade com as metodologias ativas, porque a ideia é levar o aluno a
acao-reflexdo acerca de seu modo de ser e viver no mundo. As metodologias ativas
também tém esse objetivo de levar os estudantes a uma reflexdo critica concernente
ao mundo que os cerca, mediante um didlogo horizontal. Ja na educacao bancéria,
discutida por Freire, ndo hé espaco para as préticas dialogicas.

O didlogo promove uma mobilidade no objeto do conhecimento, que ganha
outros significados a partir dos saberes prévios dos estudantes. Nas praticas de
metodologias ativas, as comunicacdes interativas sdo compartilhadas no espaco da
sala de aula e a autoridade imposta pelo modelo vertical de ensino é ultrapassada
pela maneira que o aluno se posiciona frente a busca do conhecimento.

Moran (2018) reitera que aprendemos quando alguém mais experiente fala, ou
quando nos envolvemos diretamente com o processo de aprendizagem, com
questionamentos e experimentagdo. E, ainda, denota que a metodologia
predominante no ensino é a dedutiva, em que o professor transmite primeiro o

conhecimento e depois o aluno aplica em situacdes especificas. Ele pontua, também,

que:

O que constatamos, cada vez mais, é que a aprendizagem por meio da
transmissdo é importante, mas a aprendizagem por questionamento e
experimentacdo é mais relevante para uma compreensdo mais ampla e
profunda. Nos ultimos anos, tem havido uma énfase em combinar
metodologias ativas em contextos hibridos, que unam as vantagens das
metodologias indutivas e das metodologias dedutivas. Os modelos hibridos
procuram equilibrar a experimenta¢do com a deducao, invertendo a ordem
tradicional: experimentamos, entendemos a teoria e voltamos para a
realidade (inducdo-deducado, com apoio docente). (Moran, 2018, p. 2).

O avango tecnolégico trouxe, para a educagdo, formas de implementacao das
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metodologias ativas como estratégias de ensino. Essas metodologias conectadas a um
mundo digital sdo expressas via modelos de ensino hibridos, com diversas
possiblidades de combinacdo. Compreendemos por ensino hibrido aquele que
permite a flexibilidade de organizacdo dos espagos de aprendizagem, ndo sendo mais
somente a sala de aula como espago de estudo, passando a existir flexibilizagdo dos
tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias. O ensino hibrido relaciona-se
estreitamente com as tecnologias. Moran (2018, p. 4) afirma que: “hibrido, hoje, tem
uma mediagdo tecnolégica forte: fisico-digital, moével, ubiquo, realidade fisica e
aumentada, que trazem intmeras possibilidades de combinagdes, arranjos,
itinerarios, atividades”.

As metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas nos estudantes e
que proporcionam o protagonismo e o desenvolvimento direto e participativo deles,
em todas as etapas do processo de aprendizagem. Através da participagdo efetiva,
experimentacdo e criacdo de conceitos e ideias, o estudante constréi sua
aprendizagem e o professor assume o papel de orientador. A proposta de uma
metodologia de ensino com a participagdo efetiva dos estudantes ja era indicada por
Freire na ideia de Educagdo Problematizadora, em que suas discussdes aludiam para
uma aprendizagem com individuos protagonistas e o professor como um condutor do

processo, numa relagdo mutua de aprendizagem.

Deste modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes ddceis de depoésitos, agora sdo investigadores criticos em didlogo
com o educador, investigador critico, também. (Freire, 1987, p. 40).

Na definicdo de aprendizagens ativas, a acdo, a participacdo e a criticidade
ocupam o espaco da sala de aula. As pesquisadoras Althaus e Bagio (2017, p. 84)
relatam que o ensino nas metodologias ativas “é concebido como processo de
mediacao, visando a construcao do conhecimento, e ndo a mera transmissao, como
na metodologia expositiva”. Baseadas em Anastasiou e Alves (2006 apud Althaus;
Bagio, 2017), as pesquisadoras declaram que nas metodologias ativas a assimilagdo
do conhecimento depende, também, da forma como o estudante age sobre o

conteddo, que é o seu objeto de conhecimento.



14

Para Anastasiou e Alves (2006), a opgdo pelo uso da metodologia ativa
pressupde que o método de aquisicdo dos saberes curriculares se fara pela
acdo do estudante sobre o objeto de aprendizagem, possibilitando-lhe
enfrenta-lo, inicialmente no nivel de compreensdo em que este aprendiz se
encontra, ssmpre mediado pela agdo docente. E que essa acdo seja cercada do
processo reflexivo. Segundo as autoras, um pressuposto na metodologia
ativa é que o conhecimento supera a simples informacao, possibilitando que
seu processamento seja significativo e inteligente. (Althaus; Bagio, 2017, p.
84).

O trabalho por intermédio das metodologias ativas propicia uma
aprendizagem mais significativa porque o estudante participa como protagonista no
processo de construcdo do conhecimento. Nas préaticas ativas de ensino, o professor
assume uma postura diferente da que encontramos na educacdo bancaria. Valente

(2018) deslinda que as metodologias ativas sao conceituadas da seguinte maneira:

O fato de elas serem ativas estd relacionado com a realizacdo de praticas
pedagdgicas para envolver os alunos, engaji-los em atividades préaticas nas
quais eles sejam protagonistas da sua aprendizagem. Assim, as
metodologias ativas procuram criar situagdes de aprendizagem nas quais os
aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir
conhecimentos sobre os contetidos envolvidos nas atividades que realizam,
bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as praticas
realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas e
professor, além de explorar atitudes e valores pessoais. (Valente, 2018, p. 28).

Notamos que, ao trabalhar com as metodologias ativas, o docente assume uma
postura diferente daquela que observamos na educagdo bancéria, discutida por Paulo
Freire, na qual o professor é o centro e detentor do conhecimento e os estudantes
receptores de uma aprendizagem passiva. Na perspectiva das metodologias ativas, o
trabalho do professor é mais complexo do que a mera transmissao de conteado. Ha
um trabalho maior a ser considerando e, para isso, o docente precisa estar aberto a
essas mudangas. As metodologias ativas por si s6 ndo serdo a solugdo para os
problemas da educagdo, elas contribuirdo para um novo processo de aprendizagem,
mais dindmico e desafiador, todavia, carecem da participacdo e atuagdo dos
professores dentro dessa nova proposta de mudanga. Se o professor ndo estiver
aberto e ndo tiver formacdo continuada para o trabalho com as metodologias ativas,
seremos mais do mesmo, ou seja, falaremos em metodologias ativas e continuaremos

com uma educacdo nos moldes da educacdao bancaria. E elementar haver formacao
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continuada que o leve a compreender o ensino com uma abordagem mais ativa.

A BNCC, o DRC-MT do Ensino Fundamental e o DRC-MT, etapa do Ensino
Médio, propdem um ensino focado no estudante como protagonista de sua
aprendizagem. O DRC-MT! aduz que uma de suas premissas é desenvolver as
competéncias nos estudantes por meio das metodologias ativas e, para tal, o
professor deve planejar suas aulas a partir do protagonismo que se almeja alcancar,
revendo as formas de avaliar o ensino e a aprendizagem. H4 uma necessidade de se
pensar em modos de avaliacdo mais amplos e que nao considerem a aprendizagem
unicamente em classificagio do tipo “6timo”, “bom”, “regular” e “ruim”,
classificacdo essa, em geral, que “estd ligada a atribuicdo de notas que nem sempre
conseguem dar conta da multiplicidade de saberes possibilitada pelas metodologias
ativas” (Mato Grosso, 2021, p. 321-322).

Diante dessa realidade tecnoldgica e inovadora, o professor precisa aprender
metodologias que favorecam a formacdo do protagonismo juvenil no estudante, de
maneira que este se aproprie de “possibilidades efetivas para construir e desenvolver
seus projetos de vida e se integrar de forma consciente e autdbnoma na vida cidada e
no mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 478). O DRC-MT, corroborando o conceito de
ensino e aprendizagem da BNCC, recomenda como metodologias ativas a “Sala de
Aula Invertida, o Trabalho Baseado em Equipes, o Modelo Flex, a Aprendizagem
Baseada em Problemas, a Rotacdo por Estagdes, a Instrucdo entre Pares (Peer
Instruction), os Projetos Dinamicos, o Método Paradigma da Complexidade, o Ensino
On-Line e Off-Line e outras” (Mato Grosso, 2021, p. 499).

Nesse ambito, apreendemos a Educomunicagdo como uma metodologia ativa,
pois é capaz de tornar o ensino e a aprendizagem mais significativos para estudantes
e professores, podendo promover a formacao de sujeitos protagonistas. Com o auxilio
de metodologias ativas, como a Educomunicacdo, o ensino e a aprendizagem dos
estudantes podem ser trabalhados de maneira critica-reflexiva, levando-os a
buscarem seu préprio conhecimento, a partir de aulas mais dindmicas, criativas e

pautadas em recursos tecnolégicos, sendo o professor o planejador e orientador desse

1 Utilizamos o documento referéncia do estado de Mato Grosso uma vez que diz respeito ao espago
em que uma das autoras atua como docente e realiza as suas praticas e pesquisas.
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processo. A Educomunicacdo é reputada como o didlogo estabelecido entre a
Comunicagdo e a Educacao, facultando a construcdo de conjuntos comunicativos em
espacos educativos e desenvolvendo nos estudantes a capacidade de expressao.

Para Garofalo (2018), ha muitas vantagens em utilizarmos as metodologias

ativas na escola, tais como as que podemos observar na Figura 1:

Figura 1 — Vantagens em utilizar as metodologias ativas na escola

Aprendizado

Autonomia Confianga
envolvente

Aptid3o em

resolver Protagonismo Empatia
problemas

Colaboragio Senso critico Responsabilidade

e participagao

Fonte: Garofalo (2018).

As metodologias ativas, quando bem trabalhadas, no campo pratico, poderao
contribuir com a formagao do estudante, aprimorando caracteristicas que o ajudardo a
resolver problemas com mais facilidade, a trabalhar em grupo, ser mais responsével e
empaético frente as situagdes desafiadoras que a vida impor e participar com mais
competitividade do mundo do trabalho.

Nas praticas de leitura na escola, podemos trabalhar com as metodologias
ativas no sentido de potencializar a capacidade leitora e interpretativa dos
estudantes, despertando neles o interesse por obras literarias candnicas ou nao. Uma
forma pertinente de o professor usar obras literarias para o trabalho com a leitura é a
metodologia da Sala de Aula Invertida. O professor poderd propor aos alunos a
leitura de diversas obras literarias e, depois, num momento posterior, trabalhar
aspectos das obras lidas em sala de aula, tais como figuras de linguagem, fatos
sociais e culturais, bem como a relevancia da obra para o momento histérico em que
fora escrito.

Por seu turno, a Literatura pode ser abordada a partir do conceito de
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metodologias ativas, perante a criacao de podcast, pelos alunos, empregando, assim, a
Educomunicagdo. Os estudantes poderdo criar narrativas em audio, em grupo, de
obras lidas, conforme a orientacdo do professor. Outra maneira interessante de atuar
com as obras literarias seria através da producdo de videos via canal do YouTube. As
possibilidades de trabalhar a Literatura por meio de uma participagdo ativa dos
estudantes sdo diversas, cabe ao professor, entao, apropriar-se das praticas de
metodologias ativas e selecionar as que julgar mais significativas a sua atuacao em
sala de aula.

Em um artigo publicado na Revista Vivéncias, em 2023, intitulado “Games de
Literatura para a Formacdo de leitor”, as pesquisadoras Bibiana Zanella Pertuzzati e
Ana Paula Teixeira Porto explicam a respeito da importancia da gamificagdo no
ensino da Literatura, visto que o envolvimento dos estudantes com as midias digitais

é bastante presente na sala de aula e fora da escola. As autoras expdem que:

o uso de games na concretizacdo de praticas pedagodgicas propde um novo
olhar sobre a motivagdo dos estudantes, possibilitando o maior engajamento
e interesse no processo de aprendizagem e, resultando, assim, em inovacdes
no ensino. (Pertuzzati; Porto, 2023, p. 91).

O ensino alicercado na gamificacdo esta inserido no conceito de metodologias
ativas e ¢ um exemplo de metodologias ativas correlacionada ao uso das tecnologias
digitais. Acerca desse contexto, entendemos que ha necessidade de repensar o ensino
das préaticas de leitura literaria na escola posto que, no panorama atual, as midias
digitais estdo presentes em nosso cotidiano. Portanto, nos perguntamos: por que nao
utilizar ferramentas de aprendizagem que sdo préximas da linguagem dos
estudantes? Se assim for, a escolha da metodologia de trabalho, pelo professor,
dependera das intencdes dele e dos objetivos propostos em seu planejamento. Lilian
Bacich assevera que a implementacdo de metodologias ativas de forma integrada ao

curriculo

requer uma reflexdo sobre alguns componentes fundamentais como: o papel
do professor e dos estudantes em uma proposta de conducao da atividade
didatica que se distancia do modelo considerado tradicional; o papel
formativo da avaliagdo, a organizagdo do espaco, o papel da gestdo e a
influéncia da cultura escolar nesse processo. Um dos aspectos centrais a
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serem explorados nesse sentido é a contribuicdo das tecnologias digitais na
valorizagdo da criatividade, da colaboracdo, do pensamento critico, da
autoria e do protagonismo do estudante. (Bacich, 2018, p. 1).

Nessa otica, inferimos que a implementacao das metodologias ativas exige do
professor e dos estudantes uma nova postura em sala de aula. Nao ha mais espaco
para um professor protagonista e estudantes passivos. Nessa nova maneira de
aprendizagem, professor e alunos sdo protagonistas de suas aprendizagens e, o
professor, ao mesmo tempo que orienta, também aprende, numa relacao mutua de
aprendizagem.

Atualmente, os estudantes devem ser protagonistas na aprendizagem e ao
professor compete o papel de mediador. O protagonismo juvenil estd embasado na
ideia de aumentar a participagdo dos estudantes em sala de aula. Por isso, é
necessario que pensemos em novas metodologias de aprendizagem. A tecnologia
trouxe grandes desafios a educacdo, no sentido de que ha novos modos de aprender,
que consideram o aluno como sujeito ativo. Os alunos da atualidade podem buscar
informacdes em outras fontes e ndo mais s6 no professor, pois tém acesso as
tecnologias com muita facilidade e encontram na internet o que precisam. Contudo,
na maioria das vezes, ndo sabem o que fazer com tantas informagdes, dai, cabe a
escola e aos professores orientd-los sobre como usar e organizar as informacgdes
disponiveis na internet para alcangar os objetivos propostos.

Para dar conta dessas inovacdes tecnolégicas que adentram a escola,
precisamos pensar em novas metodologias de ensino. As metodologias inovativas
sdo um novo modo de discutir o ensino e a aprendizagem em sala de aula e
procuram englobar varias metodologias que surgiram nos ultimos anos. Ao
empregar as metodologias inovativas, estudantes e professores deixam de lado um
papel passivo e passam a ser ativos e protagonistas da proépria aprendizagem. Filatro e
Cavalcanti (2023) comentam que héd algumas metodologias que ganharam espagos
nesses altimos anos e que podem ser reunidas em quatro formas: metodologias
(cri)ativas, metodologias ageis, metodologias imersivas e metodologias analiticas.
Essas metodologias desempenham papel diferente e abordam o ensino e

aprendizagem com focos especificos, mas todas trazem uma disrupcao no modelo
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antigo de ensinar e aprender dentro do ambiente escolar e fora dele também. Esse
conjunto de metodologias, para Filatro e Cavalcanti (2023), formam as metodologias
inovativas.

As metodologias (cri)ativas podem ser conceituadas como as técnicas, as
abordagens e as 6ticas de aprendizagem que levam os estudantes de diferentes niveis
de aprendizagem a participarem de projetos e atividades educacionais, utilizando
recursos tecnolégicos ou ndo. Por isso, aplica-las em sala de aula se torna facil. O foco
dessa metodologia é a criacdo de projetos e de atividades que desenvolvam o
raciocinio dos discentes e os estimulam a participar e engajar na construcdo do
conhecimento. Esse modelo de metodologia (cri)ativa considera o aluno como um
sujeito ativo e o traz para o centro da producdo do conhecimento. A Aprendizagem
baseada em Problemas e Projetos; Cultura Maker; Instrucdo por Pares; Design
Thinking, sdo exemplos de metodologias (cri)ativas que podem ser desenvolvidas em
sala, com o objetivo de transformar as aulas, deixando-as mais estimulantes.
Também entendemos que a Educomunicacdo se caracteriza como uma metodologia
ativa, porque é capaz de tornar uma aprendizagem mais significativa para os
discentes e professores, no que diz respeito a formacdo de protagonistas estudantis.
As metodologias ageis, imersivas e analiticas sdo conceitos novos que podem ser
aplicadas a educagao (Filatro; Cavalcanti, 2023). As metodologias 4geis estdo focadas
no tempo e promovem alteracbes estruturais no ambiente de aprendizagem,
deslocam o controle do aprendizado para as maos dos alunos e repensam o papel
dos professores. Esse modelo de metodologia é bastante usado no mundo
corporativo e no Ensino Superior. As metodologias imersivas, segundo Filatro e
Cavalcanti (2023), sdo conceituadas como ferramentas poderosas dado que

proporcionam experiéncias de aprendizagens engajadoras e divertidas. Ja as

Q/

metodologias analiticas sdo conceituadas como aquelas que fazem referéncia
capacidade computacional de coletar, tratar e transformar dados ligados a
aprendizagem. Essas metodologias podem contribuir para um ensino que é, ao
mesmo tempo, mais individualizado e plural. No entanto, para desenvolver as
metodologias analiticas de forma eficaz, é necessério dispor de tecnologias. A adogao

desse tipo de metodologias na escola podera transformar a maneira de ensinar e de
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aprender dos estudantes.

Esse conjunto de metodologias contribuem para um ensino e aprendizagem
mais dindmicos, em que os estudantes deixam de ser apenas receptores e
desempenham um papel mais participativo e auténomo. E uma relagio de
aprendizagem em que professores e alunos constroem a aprendizagem juntos, num
elo em que o professor assume o papel de orientador e facilitador.

Ainda sobre metodologias ativas e inovativas, é importante debatermos acerca
do conceito de cibercultura e a relagio com a educacdo. A cibercultura é
compreendida como a cultura produzida no ciberespaco, vista como um espaco de
circulacdo de informagdo, um espago de comunicagdo virtual. A cibercultura é
relevante no espaco educacional porque tem a funcao de democratizar a troca de
experiéncias e informagdes, além de contribuir para a expressao, comunicagdo e
aprendizagem de todos os estudantes com acesso a internet. Edmea Santos (2019)

define a cibercultura como:

A cibercultura é a cultura contemporanea que revoluciona a comunicagdo, a
produgdo e circulacdao em rede de informacgdes e conhecimentos na interface
cidade- ciberespago. Logo, novos arranjos espagotemporais emergem e com
eles novas praticas educativas. Sendo a cibercultura o contexto atual, ndo
podemos pesquisar sem a efetiva imersao em suas praticas. (Santos, 2019, p.
20).

A cibercultura objetiva democratizar a troca de experiéncias e de informacoes,
contribuindo para a expressao, comunicacao e aprendizagem de todos que tenham
um dispositivo com acesso a internet e saibam como utilizd-lo. Percebemos que, se
nao temos ou ndo sabemos como manusear os dispositivos tecnolégicos, tornamo-
nos excluidos do processodigital. Ademais, divisamos o quanto é fundamental que as
metodologias ativas e inovativas estejam presentes na sala de aula de aula, pois
contribuem para um ensino mais dindmico e préoximo do estudante, uma vez que
eles estdo conectados o tempo todo. Nesse sentido, é esperado que os professores
utilizem o conhecimento tecnolégico que eles possuem a fim de produzir

conhecimento.
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A Educomunicacdo e o protagonismo estudantil

A Educomunicacdo é uma area de conhecimento relativamente recente, e se
fundamenta, sobretudo, na interface entre a Comunicagdo e a Educacdo. Soares (2011)
explana que a pratica da educacdo para a recepgao dos produtos midiaticos remonta
ao inicio do século XX, uma acdo internacionalmente conceituada como Media
Education, sendo Media Literacy, nos Estados Unidos e Educacion en Medios na
Espanha. Na América Latina, pesquisas e experiéncias praticas em
Comunicacdao/Educacao também comecaram a ser discutidas, a datar dos anos 1980,
por estudiosos como Paulo Freire, Jestis Martin-Barbero e Mério Kaplan. Paulo Freire
é um dos pioneiros na inter-relagdo Comunicagdo/Educacdo, considerando a
comunicagdo como um componente indispensavel ao processo educativo (Soares,
2011).

A titulo de exemplo, de 2011 a 2018, no Estado de Mato Grosso, foi
desenvolvido o projeto “Educomunicacao” em algumas escolas da rede estadual. Era
ofertado como atividade complementar e tinha um professor educomunicador

atribuido com carga horaria de 10 horas, conforme lemos na Portaria n°

367/2017/GS/SEDUC/MT (Mato Grosso, 2017, p. 9):

Art. 29 Projeto Educomunicacdo em 2018 - para ter direito ao Projeto, as
unidades escolares deverdo observar:

| - os servidores ndo terdo atribuigdo imediata para a fungdo de Professor
Educomunicagdo, devendo antes encaminhar o projeto (conforme orientacoes
técnicas da NPE/SUEB), para andlise e deferimento do Ntcleo de Projetos
Educativos/SUEB, no email:educomunicacao@seduc.mt.gov.br, até 22.12.17;
Il - as escolas que ja aderiram e/ou desenvolveram o Projeto
Educomunicagdo em 2017, deverdo encaminhar, junto ao projeto de 2018, o
Relatério das atividades executadas em 2017, para acompanhamento das
atividades desenvolvidas.

Pardgrafo tinico. O professor a ser atribuido no Projeto Educomunicagdo
devera ser efetivo, com Licenciatura Plena, com habilidade para desenvolver
a fungdo pretendida, com jornada de trabalho de 10 (dez) horas/aulas
semanais, desenvolvendo as oficinas tematicas de midias escolares com
alunos e divididas por turno de atendimento.

O projeto era dividido em varias oficinas, tais como: radio escolar, fotografia,
producdo de videos, tecnologias educacionais, ambiente de redes sociais, robética

educacional e histérias em quadrinhos. As escolas que almejassem ofertar as
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oficinas deveriam elaborar o projeto e encaminhar para andlise do ntcleo
responsavel, dentro da secretaria. As oficinas desenvolvidas no projeto
“Educomunicagao” foram importantes na formacdo do protagonismo juvenil dos
estudantes participantes. Uma matéria, no site no Departamento Estadual de
Transito (Detran) de Mato Grosso (Saggin, 2016), divulgou que os projetos de
Educomunicagdo “nas escolas da rede estadual de ensino contribuem para a
construgdo de espagos comunicativos, desenvolvendo nos estudantes habilidades
que passam a intervir na sua vida social e comunitaria”. No momento atual, ndo
temos mais essa atividade complementar na carga horaria dos alunos, pois ela foi
substituida por outros projetos, dentre eles, o EDUCARTE, com foco na educagdo
musical.

O caso citado nos mostra que a Educomunicagao colaborou com a formacao de
varios estudantes, os quais tiveram a oportunidade de serem beneficiados pelo
projeto nas escolas estaduais de Mato Grosso, proporcionando uma aprendizagem
mais significativa e participativa. Essa aplicacdo evidencia que a Educomunicagao é
capaz de promover melhoras na forma do estudante se expressar, escrever e
participar das aulas. Destarte, a escola precisa compreender o cotidiano dos jovens,
com o objetivo de elaborar propostas e mecanismos pedagogicos eficazes e que vao
ao encontro das aspiragdes e necessidades da populacdo e da sociedade como um
todo. Essas propostas pedagodgicas devem ser discutidas no Projeto Politico
Pedagogico da escola, dando abertura a participacdo dos estudantes nas acdes
escolares, viabilizando o protagonismo juvenil.

A escola, cumpre preparar os jovens para a autonomia e responsabilidade
consciente e reflexiva, logo, carece desenvolver propostas baseadas no protagonismo
juvenil. Isso se da por meio de praticas que envolvam os jovens e, com isso,
contribuam para o desenvolvimento e exercicio da cidadania, ao mesmo tempo que
auxiliam na formacdo da identidade do sujeito. O protagonismo juvenil, pensado
como abordagem pedagégica, estimula o autoconhecimento e a construgdo da
autoimagem dos jovens, dando-lhes condi¢des de enfrentar os desafios para atuar
colaborativamente em prol de um bem comum.

O desenvolvimento do protagonismo juvenil na escola é a possibilidade de os
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jovens participarem em atividades fora do espaco escolar. Gandolfo (2005) informa
que o protagonismo se refere a a¢des juvenis coletivas e participativas, a partir do
interesse dos jovens que, do envolvimento, constroem sua autonomia. Fraga e
Iulianelli (2003) ratificam as ideias de Gandolfo e afirmam que o protagonismo
concerne a um modelo pedagoégico-politico de acdes juvenis coletivas e
participativas, em que se edifica a autonomia dos envolvidos e a coletividade.

Freire (1996b, p. 59) defende que “o respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder aos
outros”. As praticas educativas que tém como premissa a autonomia e a dignidade
humana devem ser inerentes as agdes escolares, e é de maneira ética que se constitui
cidadaos. Nesse ponto, o alicerce pedagdgico da escola deve ser o ato de aprender-
ensinar com a finalidade de agir na transformagdo da realidade social dos estudantes.
O respeito ao que os jovens pensam, dizem e fazem pode ir além dos limites de sua
vida pessoal e familiar e repercutir no seu desenvolvimento; é também um modo de
respeito a dignidade humana e um meio de reconhecer que através de seu
engajamento na resolucdo de problemas reais podera fortalecer o potencial criativo
que contribuird a transformagao pessoal e social.

O protagonismo juvenil é uma forma de compreender que a participagdo dos
adolescentes pode provocar mudancas importantes na realidade social, cultural,
ambiental e politica na realidade onde estao inseridos. Promover o protagonismo
juvenil na escola ¢é propiciar aos estudantes uma educacdo libertadora,
problematizadora, é dar condicdes para que os jovens se tornem protagonistas de sua
histéria. Entdo, partindo dessa percepgdo, a participacdo é o envolvimento em
discussao, decisdo e execucdo de agdes, que visam a solucdo de problemas reais,
dando oportunidade para os adolescentes e jovens desenvolverem seu potencial
criativo e a sua forca transformadora. “Assim, o protagonismo juvenil, tanto como
um direito, é um dever dos adolescentes” (Costa, 2000, p. 65).

Nessa esfera, o protagonismo juvenil ndo nasce com o sujeito, é necessério ser
construido e, para isso, precisam ser oportunizadas acdes juvenis dentro do espago
escolar. A escola deve mudar o foco do seu trabalho e a maneira como enxerga os

adolescentes e jovens, vendo-os como fonte de solucdo e ndo de problemas,
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permitindo-lhes arriscarem-se em situa¢des desafiadoras de aprendizagem.

A BNCC orienta que os conhecimentos adquiridos na escola sejam colocados
em pratica, na vida real dos estudantes, e que eles aprendam a ser protagonistas da
sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida. A palavra protagonismo
aparece mais de 40 vezes na BNCC e, na Area de Linguagem, Cédigos e suas

Tecnologias, manifesta que:

No Ensino Médio, o foco da Area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na
apreciagdo e na participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais;
e no uso criativo das diversas midias. (Brasil, 2018, p. 471).

Ha diversas agdes que podem ser propostas pela escola com a intengdo de
promover o protagonismo juvenil, tais como: a criacao de lideres de turma, formagao
de grémio estudantil, comissdo de alunos, projetos escolares e, o que propomos neste
estudo, a Educomunicacdo. A juncdo entre midia e educa¢do, cada vez mais
recorrente em nosso meio educacional, levou ao surgimento da Educomunicacao. O
pesquisador Ismar de Oliveira Soares (2004) define-a como o conjunto de agdes
capazes de integrar os meios de comunicacado as praticas educativas, em consonancia
com aquilo que é exigido nos PCNs.

No que tange a Educomunicacado, Soares (2011) a elucida como um conjunto
articulado de iniciativas voltadas a facilitar o didlogo social mediante o uso
consciente de tecnologias da informagdo. O desenvolvimento de ecossistemas
comunicativos permitiria a educagdo para a Educomunicagdo, propondo estratégias
para melhorar as relagdes de comunicacdo entre os individuos, em dire¢do a uma
educacao de melhor qualidade e mais préxima das aspiracdes dos jovens de hoje.

A Educomunicacdo é um novo modo de pensar a escola, e experiéncias
educacionais em diversas escolas no pais tém mostrado que as préaticas
educomunicativas colaboram para uma educac¢do mais participativa e dialégica por
parte dos estudantes. Nesse horizonte, na coletdnea de textos organizadas na
Publicacdo O protagonismo infantojuvenil nos processos educomunicativos, 53 artigos

discutem sobre a tematica do protagonismo de adolescentes e jovens em diversas
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experiéncias e processos educomunicativos, sao artigos que contam diversas praticas
educomunicativas, nas diferentes regides do pais.

Um artigo relata a respeito da implantacao do projeto “Educomunicacdo” em
uma escola no municipio de Jaciara/MT, envolvendo alunos do Ensino Médio. A
experiéncia com a Educomunicagdo, nesse municipio, foi através da radio escolar e
do jornal mural. A pesquisadora entrevistou a coordenadora pedagbgica, a
professora do projeto e os alunos participantes, e percebeu que as atividades
desenvolvidas, principalmente aquelas com o radio escolar, demonstraram agdes de

protagonismo juvenil. Carvalho (2021, p. 161) refere:

Outro exemplo de atitude protagonista foi a participacdo de alunos
colaboradores como repdrteres em uma sessdo puablica da Camara Municipal
de Vereadores, realizada em 24 de margo de 2017, nas dependéncias da
Escola Municipal Magda Ivana, a qual estd localizada em uma regido
periférica da cidade. Neste ato, quatro alunos inscritos como repérteres do
projeto “Educomunicacdo” voluntariaram-se para realizar uma entrevista
com os vereadores e, no evento, acabaram atuando como porta- vozes da
populagdo presente na reivindicagdo de agdes dos vereadores para a
comunidade local.

Embora nao houvesse uma compreensdo global do termo Educomunicagao
pelos alunos e pelas duas professoras entrevistadas, as atividades desenvolvidas
contribuiram para uma melhora no entrosamento dos estudantes. Carvalho vé esse
entendimento quanto a Educomunicacdo como “limitado” por parte da professora
coordenadora, ao compreender o radio como um “entretenimento musical, um
espaco de descoberta das habilidades comunicativas dos educandos-educadores”
(Carvalho, 2021, p. 165).

Outra experiéncia com a Educomunicagdo encontrada no documento alude a
um artigo que versa sobre a aproximacgdo dos jovens com a leitura literdria por
intermédio da Educomunicacao. O texto traz relatos acerca do projeto desenvolvido
pelo Instituto Asas Comunicagdo Educativa, que favorece acdes educativas ligadas as
Areas de Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo, Fotografia, Jornalismo,
Video, Midias Digitais, Cultura, Arte Urbana e outras, com o objetivo de estimular a
producdo criativa e democratizacdo das tecnologias, incentivando o protagonismo

juvenil nas comunidades onde atua. O projeto em questao foi nomeado de “Projeto
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Jovem Repoérter nos Festivais Literarios”, tendo por meta aproximar os jovens da
Literatura, ladica e prazerosamente, associado aos interesses juvenis.

Lucia Caetano (2021) expde que o “Projeto Jovem Repoérter nos Festivais
Literarios” parte da premissa de que a leitura promove uma educacdo libertadora,

conferido as pessoas um desenvolvimento integral.

O Projeto Pedagégico do Jovem Repérter parte do principio de que a leitura
é uma prética social libertadora e confere total centralidade ao cidaddo, com
base na crenga de que nossas criangas e jovens sao sujeitos de direitos e,
como tal, devem ter respeitadas sua autonomia, suas identidades e suas
formas de agir, de se conhecerem e de se expressarem. O reconhecimento
dos direitos de nossa juventude - direito a educacdo de qualidade, a
comunicacdo, a liberdade de expressdo, a escuta, ao respeito, ao acesso ao
lazer e a cultura, entre outros - passa pela garantia de uma vida social plena
e pela promocdo de sua autonomia e de seu desenvolvimento integral.
(Caetano, 2021, p. 610-611).

O eixo basilar desse projeto é a Literatura e os jovens. A metodologia usada no
projeto da abertura para os jovens tomarem decisdes e, de forma criativa e
colaborativa, criarem suas produc¢des mididticas, pois todos tém voz e aprendem a
respeitar a opinido um do outro. Os organizadores do projeto também acreditam na
sincronizagdo da Literatura com o mundo midiatico. O artigo traz a avaliacdo das
acoes do projeto realizado pelos estudantes participantes e os resultados apontados
enfatizam que através dessa experiéncia com a Educomunicacdo puderam se
aproximar da Literatura brasileira e conhecerem os autores e suas obras, despertando

a vontade de ler. Nesse prisma, podemos observar o seguinte relato:

Nado é raro nas atividades os educadores presenciarem jovens bastante
empolgados com certo livro ou com determinado autor. Durante as oficinas,
ao conhecerem mais sobre os autores e suas obras, para que possam
entrevista-los, muitos jovens passam a se interessar por suas histérias e
tematicas. Além disso, a aproximacdo presencial entre autores e jovens, de
forma natural e informal e muitas vezes intergeracional, desmitifica o carater
elitista e excludente da Literatura. “Muito legal esse autor, fiquei com
vontade de ler algum livro dele” é frase ouvida varias vezes, expressada de
diferentes formas, a cada edicdo do projeto. (Caetano, 2021, p. 614).

Essa experiéncia sinaliza que é possivel pensarmos o ensino da Literatura a
partir da Educomunicacdo. Ao apostarmos nessa metodologia pedagogica,

poderemos efetivar praticas de leitura na escola de maneira mais dindmica e com a
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participagdo dos estudantes como protagonistas. Vislumbramos diversas atividades
que os alunos do Ensino Médio podem desenvolver com as obras literarias sugeridas
na proposta curricular do professor. As atividades com as obras literdrias podem
versar sobre a edicdo de videos, de podcasts, de entrevistas com escritores de
Literatura locais, entre outras que envolvem o conceito da Educomunicacéo.

Constatamos, desse modo, nas experiéncias citadas, que a Educomunicagao é
relevante, dado que contribui para um processo formativo transformador, levando os
jovens a desenvolverem o protagonismo nas diversas agdes praticas de suas vidas.
Encontramos, também, uma experiéncia interessante com a Educomunicagdo no
artigo “Radio na escola: uma vertente da Educomunicagdo proporcionando o
protagonismo juvenil”, de Cristiana de Jesus Xavier (2021), que discorre no tocante a
implantacdo da Ré&dio Escolar, vista como uma contribuidora do protagonismo
juvenil, na Escola Estadual Santo Antdénio, em Rondonopdélis- MT. Segundo Xavier
(2021, p. 120), “a Radio na escola é uma importante ferramenta que proporciona o
protagonismo juvenil”, pois é um instrumento sociodiscursivo. Através do projeto,
os alunos participantes desenvolveram atividades de interacdo com os demais
colegas. A organizagdo das atividades acontecia durante as oficinas do projeto, com o
auxilio da professora educomunicadora, e tratavam da leitura de textos de variados
géneros para uma boa performance na hora da programacao na radio, bem como a
montagem do script das atividades que eram desenvolvidas durante a semana na
programacao radiofonica.

De acordo com Xavier (2021), a Educomunicacdo desenvolvida através da
Radio Recreio SA Hits (nome dado a radio pelos estudantes) foi essencial ao

protagonismo juvenil dos alunos participantes e trouxe-lhes varios beneficios.

A partir das agdes promovidas na Radio Recreio SA Hits é possivel afirmar
que a implantacdo desse meio midiatico, na Escola Estadual Santo Anténio,
gerou varios ganhos, como a convivéncia em grupo, o aperfeicoamento na
leitura, escrita e oratéria, contato com diversos géneros textuais, um
pensar critico, proporcionando o protagonismo juvenil. (Xavier (2021, p.
121).

O ensino de Literatura, assim como as praticas de leitura literdria, podera ser

trabalhado desde o conceito da Educomunicagao. Para isso, precisamos oportunizar
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aos estudantes a vivéncia com os meios midiaticos, posto que estamos em um mundo
globalizado, multicultural, intertextualizado e cibercultural. Nessa linha, a
Educomunicagdo nas aulas de Literatura enriquecerd o conhecimento dos alunos,
mostrara a eles que cada um tem um potencial individual, que pode ser explorado, e,
coletivamente, fara a diferenca no estudo das obras literarias.

Quando entendemos que o convivio, a apreensdo, a produgdo do
conhecimento e a gestdo das decisdes sdo processos que devem ser construidos com a
participagdo horizontal, estamos promovendo relacdes dialdgicas. Dessa forma, os
estudantes se tornam participantes ativos no processo educativo, por consequéncia, o
protagonismo ajuda os adolescentes e jovens a construirem sua autonomia e interacao,
com a criacao de espagos e situagdes de participacdo criativa, construtiva, solidaria na
solugdo de problemas reais, na escola, na comunidade e na vida social mais ampla
(Stamato, 2009).

Ademais, também ¢é importante discutirmos que uma das faces da
Educomunicagdo diz respeito a educacdo para as midias, ou seja, por meio desse
método, é possivel estimular que os estudantes possam ser mais criticos e reflexivos
diante daqueles contetidos que consomem. A educacao para as midias contribui para
a formacdo dos estudantes, especialmente nos tempos atuais, em que ha uma
necessidade urgente de combate as Fake News, uma vez que a Educomunicacdo
cooperard para uma reflexao sobre o contetdo produzido nas diversas midias. Com o
grande volume de producdo e disseminacdo de informagdes no ciberespaco, as
pessoas apresentam dificuldades em selecionar os contetdos, e isso contribui para a
propagacao das noticias falsas e os discursos de 6dio.

Soares (2011) nos leva a pensar na educagdo mididtica como meio capaz de
promover no individuo a capacidade de ler criticamente e de participar ativamente
do mundo conectado. Hodiernamente, recebemos uma quantidade muito grande de
informagoes, é preciso saber lidar com isso. Entretanto, além de ler essas informagoes,
devemos interpretar a intencdo, autoria e contexto em que foi produzido, dominando
as ferramentas e as linguagens utilizadas. Nesse enquadramento, teremos voz no
ambiente mididtico e produziremos nossas midias com responsabilidade.

Sabemos que ag¢des educomunicativas nao resolverdo todos os problemas da
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educacdo, tal como as demais metodologias ativas, mas elas nos levam a refletir
acerca de propostas para um ensino emancipador, pois, quando entendemos como se
dd a comunicacdo na escola e como as praticas educomunicativas estimulam o
didlogo da comunidade escolar e potencializa o protagonismo juvenil, estamos

abrindo um novo olhar sobre o ensino escolar.

Educomunicacao e as suas interfaces com as tecnologias digitais

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes em nossa vida e chegaram
as salas de aula, com bastante intensidade. Enquanto educadores, ndo podemos ficar
alienados a essas evolugdes tecnolégicas. Os alunos estdo o tempo todo navegando
em redes sociais e sites, e a grande maioria possui um smartphone conectado a
internet. E notdvel também que os professores tém se esforcado para levar as
tecnologias digitais as suas aulas, com o objetivo de torna-las mais atrativas e
despertar a atengao dos estudantes para o que esta sendo proposto.

O wuso das tecnologias digitais na educagdo podera contribuir
significativamente para o engajamento dos estudantes na dinamica das aulas, visto
que somos atraidos por novidades e as tecnologias, ferramentas substanciais na
promocgao de aprendizagens ativas. De outra banda, as tecnologias digitais podem
auxiliar os estudantes na percep¢do e na resolucdo de problemas reais, dado que,
conforme a BNCC (Brasil, 2018), precisamos aproximar o contetido estudado da
realidade do aluno. Assim, é possivel que o professor trabalhe de forma mais pratica
seu componente curricular, seja através da contextualizacdo da informacdo ou da
utilizacdo de diversos meios para transmitir o contetdo, entre eles as tecnologias
digitais.

Outro ponto relevante do trabalho com as tecnologias digitais na educacdo é a
possiblidade de acessar informagdes atualizadas e em tempo real. Nao é mais preciso
esperar a atualizacdo nos livros didaticos ou similares, as informag¢des chegam com
apenas um clique. Por intermédio das tecnologias digitais, conseguimos ter acesso as
obras literarias com bastante rapidez, por exemplo, adquirir um livro de forma on-
line e 1é-lo pelo aplicativo Kindle, em questdo de minutos. Esse trabalho com

informacdes hiperatualizadas contribui para a inser¢cdo do estudante no debate social
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e desenvolve seu senso critico e de argumentagdo, preparando-o, ao mesmo tempo,
para os desafios da vida social e académica.

As tecnologias digitais podem ser ferramentas cruciais a democratizacdo do
acesso ao ensinar e ajudar aos professores a trabalhar com uma educagdo mais
inclusiva. Usando as tecnologias digitais em sala de aula (recursos sonoros, visuais e
de escrita, por exemplo), os professores ddo mais autonomia aos estudantes com
deficiéncia, transtornos ou problemas de aprendizagem, ajudando-os a superar
limitacOes e a desenvolver ao méximo seu potencial. As tecnologias digitais oferecem
aos professores, estudantes e responsaveis um feedback imediato dos resultados. Nesse
percurso, a partir de um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) é vidvel transferir
as atividades e avaliacOes e os alunos acessarem de suas casas. Também, professores e
responsaveis pelos estudantes poderao acompanhar de perto a evolucao de cada ume
fazer as intervengdes quando for necessario.

Através das tecnologias digitais, os professores conseguem tracar um plano de
ensino adequado aos alunos, individual, identificar temas e conceitos nos quais os
estudantes apresentam maior facilidade ou dificuldade. Os professores podem
analisar os dados e elaborar planos de ensino mais personalizados. Isso é possivel
fazer, por exemplo, com os resultados das avaliacdes dos estudantes da rede publica
estadual de Mato Grosso, que ficam disponibilizadas na plataforma Plurall3. Tanto
professores quanto alunos tém acesso a esses resultados.

As vantagens do uso das tecnologias digitais em sala de aula sdo intimeras,
mas precisamos ter claro que ela ndo é uma solucdo milagrosa para melhorar o
desempenho dos estudantes. A tecnologia ndo pode ser vista como um fim, e sim um
meio pelo qual os professores desenvolverdo suas praticas pedagogicas, no sentido
de ofertar um ensino com maior qualidade aos seus estudantes. Cerutti e Baldo (2020,

p. 6) instigam aos questionamentos:

Podemos afirmar que, com as tecnologias, os alunos aprendem de uma forma
melhor? Serd que eles tém ambiéncia nos aparatos e conexdes e os veem
como possibilidades de construcdao do conhecimento na vida escolar? Por
outro lado, mesmo entendendo que os alunos possuem ambiéncia, em que
medida seus professores tornam possiveis aulas com o uso delas, como
ferramenta de seu trabalho? Nosso entendimento é que mesmo fazendo uso
na vida social, os alunos nem sempre utilizam ou tem espaco para usar as
tecnologias e suas ferramentas nas aulas.
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Essas reflexdes nos levam a pensar sobre a importancia das tecnologias na
escola e se, de fato, estamos sabendo utilizd-las para contetdos educacionais, uma
vez que docentes e discentes possuem conhecimentos para manusear os
equipamentos, porém, é preciso emprega- los para a complementacdo da
aprendizagem dos alunos. Por conseguinte, é necessario nos aprofundarmos no
conhecimento de formagdo continuada que se direcionem a formagdao tecnolodgica do
professor. As tecnologias digitais sdo ferramentas fundamentais de ensino e
aprendizagem e devemos usa-las a favor da educacdo. Na obra Extensio ou
Comunicagio??, o educador Paulo Freire (1983) pontua que na acdo pedagodgica
libertadora, estdo inseridos os processos comunicacionais. Para ele, “a educagao é
comunicacao, é didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados”
(Freire, 1983, p. 46). Com base na ideia de Freire, a Educomunicagdo é o processo de
ensino e aprendizagem que inter-relaciona a educacdo e a comunicacdo. Citelli e

Costa (2011, p. 7) afirmam:

[...] Educomunicacdo traz consigo uma dimensdo complexa e que talvez nédo
mais se explique apenas apontando determinados nexos ou interfaces que
imantam comunicacdo e educacdo. Trata-se de reconhecer, agora, a
existéncia de um campo inter e transdisciplinar, cujos lineamentos deixam
de ser dados, apenas, pelos apelos, certamente necessarios de se
introduzirem os meios e as novas tecnologias na escola, e se expandem,
sobretudo, para um ecossistema comunicativo que passou a ter papel
decisivo na vida de todos nés, propondo valores, ajudando a constituir
modos de ver, perceber, sentir, conhecer, reorientando praticas,
configurando padrdes de sociabilidade.

2

Nao basta ter acesso as tecnologias digitais na escola, a chave central é
entender como acontece a comunicacdo dessas novas ferramentas tecnolégicas. E
através da/na comunicacdo que o pilar central se une com a educacdo, podendo ser
chamada Educomunicacdo, isto é, uma juncao entre educacdo e comunicagao. Soares
(2011, p. 15) alega que a Educomunicacdo se apresenta “como um excelente caminho
de renovacao das praticas sociais que objetivam ampliar as condigdes de expressao de

todos os seguimentos humanos, especialmente da infancia e da juventude”. As TDICs

2 Disponivel em: https:/ /www.plurall.net/.
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estdo dentro das salas de aula e cada vez mais cedo as criancas entram em contato
com esse mundo digital. Assim, ndo tem como negligenciar a importancia dessas
ferramentas dentro do espago escolar, o que precisa ser feito é educar as criangas e os
jovens para a utilizacdo dessas ferramentas tecnolégicas de forma educativa e
colaborativa na sociedade.

A Educomunica¢do e a educacgdo estdo interligadas. Podemos afirmar que a
educagdo s6 existe porque é uma acao comunicativa, e todo tipo de comunicacdo é
uma acdo educativa (Soares, 2011). A Educomunicacdo é uma darea dentro da
educagdo que interpreta os meios de comunicagdo como um canal para a educagdo,
se ndo um eixo do processo educativo (Soares, 2000, p. 20). A Educomunicacdo é um
dialogo em construcado sobre o papel comunicativo da educagdo e o caréter educativo
presente na comunicacdo. “Em outras palavras, os campos da comunica¢do e da
educacdo, simultaneamente, e cada um a seu modo, educam e comunicam” (Soares,
2011, p. 10).

As transformacdes tecnolégicas ocorridas nos tultimos anos, mais notadamente
nos ultimos dez anos, mudaram significativamente a sociedade. O que constatamos,
atualmente, é uma sociedade emergente, fortemente influenciada pela tecnologia, em
que as informagdes chegam numa velocidade imensa, através das TDICs. Consoante
Almeida e Valente (2011, p. 21), as TDICs “introduzem novos modos de
comunicagao, permitem a expressao do pensamento pelas modalidades como as
da escrita (linear, sequencial) e da imagem (simultaneidade, espacialidade)”. O
uso das TDICs na sala de aula faculta aprendizagens mais vultuosas. Nesse viés, é
imprescindivel apoiar os professores na implementacdo de metodologias de ensino
ativas, alinhando o processo de ensino e aprendizagem a realidade dos estudantes e
despertando maior interesse e engajamento nas aulas, tornando os alunos
protagonistas da aprendizagem.

Toda essa tecnologia disponivel nos leva a refletir sobre como esté esse acesso
aos estudantes com condi¢des econdmicas menos favorecidas. Como estd o acesso
desses estudantes as tecnologias digitais? A massificacdo desses recursos tecnolégicos
ainda esta longe do que temos ouvido nos discursos midiaticos, precipuamente

quando nos referimos as pessoas com menos condi¢des econdmicas. Nesse ambito,
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para serem Uteis no ambiente escolar, as TDICS devem ser acessiveis aos estudantes e
se aproximarem do cotidiano deles, promovendo um uso consciente e critico. Se o
acesso e o didlogo ndo for oportunizando no espago escolar, objetivando uma
transformacdo social e emancipadora, as TDICs se tornardo mais uma ferramenta
metodoldgica obsoleta dentro da escola.

Nessa direcdo, ndo basta s6 falarmos em tecnologias ou disponibilizarmos de
equipamentos tecnolégicos dentro da escola, é importante e necessario entendermos
como as TDICs estao presentes na rotina didria dos nossos estudantes; se realmente
sdo acessiveis a comunidade escolar e como os estudantes compreendem esses
recursos tecnoldgicos dentro da escola. Nessa conjuntura, as tecnologias digitais
moéveis estdo ganhando espaco na vida das pessoas, particularmente entre a
populacdo economicamente menos favorecidas, tem se tornado um dos principais

instrumentos tecnolégicos e, muitas vezes, o nico, para acesso a internet. Segundo

Bairral, Assis e Silva (2015, p. 21):

[...] os celulares com touchscreen, tablets e ipads que passam a fazer parte do
cotidiano da maioria dos nossos alunos. Embora algumas interfaces nao
sejam novas, a presenga desses dispositivos méveis principalmente os com
touchscreen - parece assumir um posicionamento de destaque no ambiente
escolar [...].

Os aparelhos celulares estdo presentes no cotidiano dos estudantes e podem
ser utilizados como ferramentas para o trabalho com as metodologias ativas em sala
de aula. Muitas escolas ndo dispdem de um laboratério de informatica ou, trabalhar
com tecnologias, pode ser dificil para os professores. Todavia, é possivel pensarmos
nos dispositivos méveis dos estudantes como instrumentos tecnolégicos plausiveis
de trabalhar com as préticas ativas de aprendizagem e, de forma conjunta, com vistas
a contemplar os estudantes que eventualmente ndo dispdem dos dispositivos,
promoveremos uma aproximagdo dos estudantes com a tecnologia e um emprego
critico e reflexivo desses equipamentos em sala de aula.

Sabemos que ha um aumento significativo do protagonismo juvenil de nossos
estudantes ao levarmos os recursos tecnolégicos digitais para dentro das escolas. Os

alunos estdo produzindo e compartilhando conhecimentos diariamente, recebendo
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feedbacks instantdneos de outros usudrios e sendo responsaveis pela criagdo e
manuten¢do da sua prépria cultura digital. Diante da revolucdo tecnolégica, as
instituicdes de ensino devem repensar as metodologias de utilizadas e incorporar as
tecnologias, na medida do possivel, as préticas educativas, incluindo as atividades de
leitura. A ideia da Educomunicacdo no trabalho com a Literatura em sala de aula visa
aliar a comunicacdo com as tecnologias e produzir conhecimentos literarios,
aproveitando essa facilidade dos estudantes com as TDICs, pois, no contexto atual, é
impossivel dissociar a comunicacdo das tecnologias.

A Educomunicagdo nos faz refletir como estd o processo comunicativo na
escola e em seu entorno, como alunos e professores estdo utilizando essa ferramenta
comunicativa. Isso porque a educacdo atual deve estar inserida no ambiente virtual

da cibercultura.

O uso da internet na escola é exigéncia do ambiente comunicacional-cultural
que surge com a interconexdo mundial de computadores em forte expansao
no inicio do século XXI, denominado por muitos pesquisadores como
cibercultura - espaco de sociabilidade, organizacdo, entretenimento,
informagdo, comunicagdo, conhecimento, trabalho e educagdo, emergindo
com 0 novo cendrio sociotécnico. (Silva, 2014, p. 173).

No panorama atual, a escola ndo pode continuar alheia aos recursos
tecnoloégicos em que o novo modelo de produgdo é a informagdo e a comunicagao
digitalizadas, é necessario inserir a internet e os recursos tecnolégicos na educacao.
Na perspectiva educativa, a internet deve ser aproveitada para inserir os alunos na

cibercultura e potencializar a aprendizagem de contetidos curriculares.



PRATICAS MEDIADORAS DE LEITURA: UMA PROPOSTA A PARTIR DA
OBRA INCLASSIFICAVEIS

Apresentamos, a seguir, uma proposta de ensino literario a partir da obra
Inclassificiveis de Eduardo Mahon. A proposicdo estd baseada no conceito de
metodologias ativas e inovativas, destacando a Educomunicagdo como uma proposta
inovadora no ensino das praticas literarias. Alicercadas em Cosson (2014) e Solé
(1998), trabalhamos com os passos de construcdo da proposta didatica literdria e
quais as estratégias que poderao ser utilizadas pelo professor antes, durante e depois
da leitura.

Iniciamos contextualizando a obra Inclassificiveis e a Literatura produzida em
Mato Grosso. Descrevemos algumas informacdes sobre Eduardo Mahon e o contato
dele com a Literatura. Ainda, dissertamos como a Literatura desse autor estd inserida
no curriculo escolar das escolas de Mato Grosso e como os professores podem abordar
as obras literarias regionais em suas aulas. Na sequéncia, apresentamos a nossa
proposta didatica, considerando as estratégias de leitura de Cosson (2014) e Solé
(1998), através da Educomunicacdo. Propomos o que pode ser construido a partir da
leitura dessa obra literdria, bem como as adaptacdes que poderdo ser desenvolvidas

com outras obras literarias.

A obra Inclassificdveis

O Estado de Mato Grosso vem se destacando na produgdo literaria. Antes do
inicio do século XX e a partir dos anos 1980, a Literatura mato-grossense ja vem se
consolidando dentro e fora do estado. Temos escritores como Lucinda Persona e
Ivens Scaff, com uma gama de publicacdes - poemas, contos e textos voltados para o
segmento infantojuvenil. Podemos citar também Eduardo Mahon, Wander Antunes,
Robson Rocha, que estdo conquistando importantes espagos; entre outros autores

mato-grossenses que escrevem e tém seu trabalho reconhecido.

([N

Contudo, a Literatura de Mato Grosso precisa ser difundida, pois ainda

pouco conhecida. Conforme a Lei Estadual n°® 5.573, de 06 de fevereiro de 1990, é
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obrigatério o ensino de Histéria, Geografia e Literatura de Mato Grosso, nos
conteddos programaticos das escolas. Segundo Voltolini (2020), nem sempre a
Literatura de Mato Grosso é trabalhada nas salas de aula e sdo poucos professores e
alunos que a conhecem. Se a Lei for aplicada, haverda uma revolucdo no
conhecimento cultural e literdrio da Literatura de Mato Grosso. Acreditamos que
levar para a sala de aula as obras literarias de nosso estado ¢, além de cumprir uma
Lei, fortalecer e dar visibilidade as nossas produgdes culturais.

Escolhemos, para a apresentacdo da nossa proposta, o escritor Eduardo
Moreira Leite Mahon e a obra se trata do livro Inclassificiveis. Ele nasceu no Rio de
Janeiro e atualmente mora na cidade de Cuiaba/MT. Em 1999, graduou-se em
Direito, pela Universidade Federal de Mato Grosso. E mestre e doutor no curso de
Estudos Literarios, pela Universidade Estadual de Mato Grosso, onde realiza estudos
sobre a Literatura Contemporanea de Mato Grosso. Na Area do Direito, atua como
advogado e professor universitario de Direito Processual. Também escreve para a
Revista de Mato Grosso, para o Portal de Noticias RDM on-line, além dos jornais A
Gazeta, Folha do Estado e Gazeta de Cuiabd. Em seus artigos, trata de temas atuais e
polémicos, seus textos sdo criticos e irdnicos, com uma linguagem 4gil e sagaz.

Mahon é romancista, poeta, contista, cronista e dramaturgo. E autor de 21
livros, dentre eles, os romances: A gente era obrigada a ser feliz, Mea culpa e Eles nio
podem tirar isso de mim; os livros de contos Doutor Funério e outros contos de morte e
Contos Estranhos; os livro de poemas pertencentes a Trilogia das Palavras, afora textos
para o cinema, para o teatro e académicos sobre estudos literarios. Também é
membro da Academia Mato-Grossense de Letras e do Instituto Histérico e
Geografico de Mato Grosso. O escritor ja foi condecorado com prémios, dentre eles,
recebeu o titulo de Cidadao Mato-Grossense e a Comenda Estadual Filinto Miiller.

Numa entrevista, no ano de 2019, para o blog “Como eu escrevo” (Nunes, 2019),
Mahon disse que apesar de sua rotina familiar, sempre encontra tempo para ler e
escrever seus textos, sejam eles ficcionais ou nao. Ali, ele também falou sobre prazer

que tem ao escrever:

Ha uma série de motivagdes e de motivadores. Tudo comega no prazer. Nao
sei se existe alguém que realmente faca Literatura por obrigacdo. Nao que eu
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desconsidere a profissionalizagdo do escritor. Muito pelo contrario. Suponho
que o escritor é uma profissdo e deve ser encarada dessa forma e ndo com
um mero deleite, uma espécie de hobby aburguesado. Contudo, é o prazer
que me motiva. Prazer do desafio, prazer da superacdo, prazer da beleza,
prazer do grotesco, prazer da competigdo, prazer da realizacao e, finalmente,
o prazer da transcendéncia. (Nunes, 2019).

A Literatura é algo prazeroso e quando encontramos esse prazer literario, a
leitura flui e nos transformamos em leitores assiduos e competentes. Ela nos liberta e
nos desenvolve como seres humanos, pois nos torna mais compreensivos e abertos ao
mundo em nosso redor.

O livro escolhido para a apresentacdo da nossa proposta metodolodgica é a
obra Inclassificiveis, de autoria de Eduardo Mahon. Essa obra apresenta
caracteristicas muito préximas de um conto, foi escrito em 2020, e publicado pela
editora Carlini & Cianato Editorial (nome fantasia da editora Tanta Tinta Ltda.), conta
a histéria da chegada de um circo na pequena e distante cidade de Cartesinos,
classificada, na narrativa, como a cidade mais quente do mundo.

Mahon (2020) descreve Cartesinos como uma cidade com solo pedregoso,
calor, falta de chuva, pobreza e escassez de trabalho. E uma cidade pacata, que
vé seu cotidiano transformado pela chegada do circo. O circo, no entanto, tem uma
trupe tdo estranha que seus integrantes passam a ser conhecidos como
“inclassificaveis”. A obra se trata de um conto longo, de 80 paginas e faz parte do

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021.






39

A histéria do livro nos leva a refletir sobre a importancia da arte na vida das
pessoas e a reconhecer o valor de cada ser humano. Beto Praja, um menino com 12
anos de idade, 6rfao e que mora nas ruas de Cartesinos, é quem descobre que a
“serpente de andrajos” (Mahon, 2020, p. 11), acompanhada de carrocas e animais,
trata-se de um grupo circense que acaba de chegar. Nesta histéria, predomina o
insélito e um clima de estranhamento provocado pela divida que chega a cidade de
Cartesinos, aparentemente um lugar tranquilo até o momento. A cidade fica
estarrecida com a chegada desse povo estranho e a curiosidade é geral para saber do

que se trata:

O povo pasmou. A expectativa para saber quem era e o que queriam os
forasteiros foi maior do que o rogo pela chuva. Como resultado, a novena na
igrejinha de adobe sofreu suspensao, o bar da praga fechou as portas de par
em par e até mesmo a janela da vitiva Leocadia ficou vazia. No ar, o mau
agouro do vento morno informava a todos que a chuva ndo vinha e que as
lavouras iriam ficar mais um dia em jejum. Ainda assim, um mudo alvoroco
de formigas apalermadas tomou conta de Cartesinos, esparramando medo e
alegria, jubilo e horror. (Mahon, 2020, p. 11).

Notamos, nesse trecho da histéria, que o povo ficou espantado com a chegada
dos forasteiros e a cidade paralisou; as pessoas pensavam que algo ruim iria
acontecer, mas, a0 mesmo tempo, essa “coisa estranha” provocou uma alegria nos
moradores de Cartesinos, como sinal de esperanca. A chegada desses forasteiros,
assim denominados pelo narrador, é que da inicio a histéria e muda a vida dos
moradores do pequeno municipio.

Cartesinos esta descrita como uma cidadezinha distante dos grandes centros,
quente e seca, sem muita expectativa de vida para os que vivem ali, um lugar onde
os dias demoram para terminar e todos se conhecem. De repente, num final de dia
abafado, chegou um grupo de pessoas estranhas, enrolando-se na ribanceira préxima
ao vilarejo (Mahon, 2020, p. 11), e isso provocou um alvorogo entre os moradores, que
pararam tudo o que estavam fazendo, inclusive ndo tiveram coragem de saber quem
eram e do que se tratava aquele velho calhambeque.

A histéria segue num clima de mistério, medo e negacdo por parte da
populacdo de Cartesinos. Entretanto, a atitude positiva de Beto Praja, uma

personagem que ndo tem medo do novo, é quem descobre quem sdo essas pessoas
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que acabaram de chegar e por conta das caracteristicas apresentadas, como a da
mulher-gato, os denominam de inclassificaveis.

O mistério termina ao final do primeiro capitulo, quando Beto Praja estufa o
peito e grita como alguém que descobriu um tesouro, que o circo chegou (Mahon,
2020, p. 13). Todavia, essa descoberta nao significa o fim do insélito, porque as
pessoas da cidade estdo acostumadas com a racionalidade e a praticidade da vida
cotidiana e ndo conseguem entender a chegada desse circo. Observamos, no trecho a
seguir, 0 quanto os moradores de Cartesinos ficaram espantados com esse grupo de

forasteiros que chegou a cidade:

Temerosa com as anomalias que o garoto garganteava e com o aglomerado
que zumbia em volta, a gestante limitou-se a reforcar os calos nos cotovelos,
arrimando o peso extra na janela de madeira. E o que mais viu?, o prefeito
arrochava Praja com sanha inquisidora, Tem bicho a dar com pau, Animal?,
E um misto, De gente? Meu Deus! (Mahon, 2020, p. 14).

O narrador chama essas pessoas de “anomalias”, numa ideia de que aquilo nao
é natural, realcando as caracteristicas ambiguas dos circenses, que ficam entre homens
e animais. O povo se aglomera em torno do menino Praja e a conversa segue no
intuito de nomeéa-los como fantésticos ou amedrontadores, até chegar a definicao
dada pelo menino de que se tratam de pessoas sem definigdo, ou seja, inclassificaveis.

Nos préximos capitulos, André Pinot, o dono do circo, uma das personagens
centrais da narrativa, apresenta aos moradores de Cartesinos, oralmente, que eles
verdo no circo um espetdculo extraordinario e um ovo de dragdo da amazonia mato-
grossense, o que causou espanto e curiosidade em todos os frequentadores do bar de
Mané Torto. Com isso, o dono do circo “engatou o comercial da empresa que o tinha
a testa” (Mahon, 2020, p. 21), convidando a todos para prestigiarem a apresentacao
circense, logo mais a noite.

E interessante destacar que Eduardo Mahon se vale de elementos fantésticos
para a construgdo da narrativa, mas também foca no real, com a intengdo de mostrar
que o magico vem da construgdo artistica e corresponde a uma necessidade humana
de ficcao e fuga do real e nos mostra que o fantastico pode ser construido.

Ao final da histéria, com o circo em faléncia, Andre Pinot decide viver em
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Cartesinos e a ideia de fantastico é suplantada pelo real. As pessoas do circo vao se
adaptando a cidade, vivendo uma nova vida, aceitando novos empregos e novas
crencas e aprendendo coisas novas. Essas transformacdes nos artistas circenses
expdem que o espetaculo no circo ¢ uma construgdo, que a arte é construida. E essa
ideia que o narrador transmite ao leitor, a transformagao do real em fantastico e vice-
versa.

O texto, ao final do livro, revela que Beto Praja é o novo dono do circo e
ganhou de presente de André Pinot o ovo de dragdo. Andre Pinot o ajudou a se
tornar dono do circo e ser adotado pelos irmdos Barroso, personagens secunddrias da
narrativa. O garoto foi rebatizado formalmente de Roberto Barroso.

Ao se tornar dono do circo, com a ajuda de Adelaide, a ex-mulher do prefeito,
Beto Praja transformou os moradores mais renitentes de Cartesinos em artistas de
seu circo, denominando de “O Fantastico Circo do Doutor Praja” (Mahon, 2020, p.
67). Essa transformacdo deixa claro ao leitor que o fantastico ¢ uma construcao, e as
diferencas também sdo construgdes sociais passiveis de mudancas. Um exemplo é a
transformacado da mulher-gato, pois, ao deixar a vida artistica, torna-se uma religiosa
fervorosa.

Vale salientarmos que, ao final da narrativa, as pessoas realistas e comuns de
Cartesinos é que se tornam as personagens do circo, demonstrando que, ao aceitar as
diferencas, podemos enxergar além e transformarmos ao mundo e a nés mesmos. Os
“inclassificaveis” agora sdo os moradores antigos de Cartesinos e os inclassificaveis
abandonam a vida artistica e se integram aos cartesianos. Até mesmo o paroco
Evaristo, antes muito preconceituoso com os habitantes do circo, passou a ser o
cobrador simpatico e a distribuir conselhos gratuitos na entrada do circo de Beto
Praja. O sonho do menino 6rfdo tornou-se real e o fez perceber “que somente a arte
sobrepuja a desilusao, e a arte venceu a doencga cartesiana espalhada pelo mundo”
(Mahon, 2020, p. 70).

O livro Inclassificiveis, de Eduardo Mahon, foi escolhido para fazer parte do
PNLD Literdario 2021 para o Ensino Médio. Esse programa é destinado a

disponibilizacdo de obras didaticas, pedagogicas e literdrias aos estudantes da rede

publica de educagao. Com a publicacdo do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017,
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houve uma unificagdo das ac¢des de aquisicao e distribuicao de livros didaticos e
literdrios, que antes eram contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

A partir desse Decreto, o PNLD teve escopo ampliado, com a inclusdo de
outros materiais de apoio a prética educativa para além das obras didaticas e
literdrias: obras pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e
correcdo de fluxo, materiais de formagdo e materiais destinados a gestao escolar,
entre outros. O livro em estudo faz parte da lista de obras do acervo 3. De acordo
com o Guia Literario (Brasil, 2021), sdo disponibilizados 21 acervos, sendo cada um
deles composto por 25 ou 26 obras, de editoras diferentes. A quantidade de acervos
distribuida as escolas se da conforme o ntimero de estudantes matriculados no
Ensino Médio, sendo que as escolas com mais de 800 alunos podem receber 20
acervos. As que escolheram o acervo 3 foram contempladas com a obra de Eduardo
Mahon. Inclassificiveis também foi um dos dez titulos selecionados pelo projeto
“Literamato II”. Focando na difusdao da Literatura brasileira produzida em Mato
Grosso, o “Literamato II” distribuiu dez mil livros nas escolas publicas do estado, no
ano de 2022.

O trabalho com essa obra literdria nas escolas objetiva resgatar a arte, em
especial a arte circense, e fazer reflexdes acerca das diferencas existente entre os seres
humanos e, ainda, promover um debate a respeito da exploracao do nosso corpo, seja
como maneira de forgar os limites, ou alvo de estigma e preconceito, ou seja, como
virtude. Através dessas atividades pedagogicas, é possivel que os estudantes se

identifiquem com o sofrimento do outro, e também valorizem a si mesmos,

reconchecendo o que os seus corpos tém de diferente e tinico.
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O circo faz parte das nossas memorias de infancia. Mahon (Da Redagao, 2022)

numa entrevista a Midia News, pondera:

Fiquei me perguntando qual seria a saida para a profunda desilusao que
sentimos com o nosso contempordneo. A quebra do encantamento é um
grande sintoma. Um dos maiores fascinios humanos é a mégica. Quando a
mégica acaba, a humanidade também morre. E preciso continuar fazendo
arte, a despeito de todas as dificuldades. Precisamos acreditar de novo.

A BNCC ressalta a pertinéncia do aluno conhecer a si mesmo e compreender o
outro, desfazendo-se de preconceitos, quer dizer, o Ensino Médio deve “combater
estere6tipos, discriminagdes de qualquer natureza e violagdes de direitos de pessoas
ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenca” (Brasil, 2018, p. 467).
Nessa seara, Antonio Candido (2011, p. 117) argumenta que a Literatura é um fator
fundamental de humanizagdo, e, a partir dessa ideia, acreditamos que a Literatura
podera ajudar nossos estudantes a respeitar o outro e as suas diferencas. Ainda, em
consondncia com Schwartz (2006, p. 3), o habito da leitura contribui para libertar as
pessoas de sua alienagdo e é capaz de promover mudancas sociais, numa relacdo
entre leitura e ideologia. A leitura da condicdes as pessoas de conhecer sua realidade
e transforma-la.

Sendo assim, o livro Inclassificiveis sobreleva-se, porque, além da fruicdo
estética da linguagem, incentiva o pensamento filoséfico, viabilizando um
questionamento sobre o mundo e sobre o outro, leva-nos a refletir concernente as
diferencas e propde uma agdo modificadora de pensamento e aceitacdo do outro
através da arte. O estudo da obra Inclassificiveis, a partir deste viés, pode contribuir
com a formacdo de um leitor critico, que se aprofunda numa analise investigativa
meticulosa. Ademais, serd uma oportunidade para os estudantes de Mato Grosso
conhecerem essa obra e as demais escritas por Mahon e outros escritores mato-
grossense, em outras palavras, oportunizard o contato com a Literatura produzida
em nosso estado, valorizando nossa cultura literaria e dando visibilidade aos nossos
escritores.

Nesse prisma, André Luis da Silveira (2015, p. 6) reitera que “o leitor se

identifica com a obra e através dela cria proje¢des a partir do seu repertério pessoal de
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experiéncias, vivéncias, leituras, culturas. O leitor se vé na obra, se apropria da
histéria e consegue estabelecer relacdes que o aproximam do texto”. Portanto, o
trabalho de interpretacdo dessa obra podera estimular a leitura literaria de nossos
estudantes, dado que, ao adentrar na histéria, depreenderdo o quanto é prazerosa a
Literatura.

O livro Inclassificiveis aborda temas relevantes, propicios para debates entre os
estudantes, tanto em Lingua Portuguesa como em outras areas do conhecimento.
Desse modo, os estudantes mato-grossenses terao a oportunidade de conhecer e
trabalhar com uma obra produzida em seu estado, como uma forma de valorizagao
da nossa cultura e regido. Nesse viés, é possivel pensarmos nessa mesma aplicacao
de estimulo a leitura literaria em outros contextos e estados da federacdo, bastando
adaptar a escolha da obra a ser estudada conforme a proximidade dos autores ou
temas com a referida regido. Em seguimento, compartilharemos com estudantes de
outros lugares a importancia de se formarem leitores de Literatura brasileira, tanto
classica quanto contempordnea. De acordo com Compagnon (2001), por meio da
obra, o leitor descobre a sua leitura particular. O encontro entre escritura e leitura se
da no momento em que “a escritura é descrita como a tradugao de um livro interior,
e a leitura como uma nova traducdo num outro livro interior” (Compagnon, 2001, p.
142).

Jauss (1994) tece criticas ao ensino da Literatura se for apenas como exigéncia
escolar, ou de uma forma contextualizada. Critica a abordagem das obras,
individual, em sequéncia cronolégica, ou “[...] seguindo a cronologia dos grandes
autores e apreciando-os conforme o esquema de ‘vida e obra’” (Jauss, 1994, p. 6). Em
a Estética da Recepgio, o autor coloca o leitor no centro da experiéncia literaria, ou seja,

quem da sentido ao texto é o leitor a partir de suas intertextualidades.
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Apresentamos, a seguir, uma proposta metodoldgica, tencionando promover a

formacao leitora dos estudantes do Ensino Médio. A proposta refere-se ao trabalho

com o livro Inclassificiveis, mas podera ser adaptada a outras obras e também a

outros contextos geogréficos. Seguindo as estratégias de leitura de Isabel Solé (1988)

e Rildo Cosson (2014), elaboramos algumas atividades que podem ser desenvolvidas

antes, durante e depois da leitura.



Antes da leitura: explorando o significado da palavra Inclassificaveis
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Antes de iniciar a leitura do livro é importante desenvolver algumas estratégias
com o objetivo de explorar os elementos pré-textuais e despertar no leitor uma
curiosidade em conhecer o contetido do texto. O professor podera iniciar explorando
a capa do livro, a ilustragdo e a foto do escritor. Sugerimos a leitura, com os alunos,
da biografia de Eduardo Mahon, que estd na orelha do livro, e as pequenas sinteses,
pois permitem aos alunos antecipar o que sera abordado na narrativa.

Em seguida, podera criar uma motivagdo para a leitura da obra em questao, a
partir da pergunta: possivelmente, todos vocés ja foram ao circo. Entdo, quais
lembrangas vocés tém do circo? Caso alguns estudantes nunca tenham ido a um circo,
o docente podera indagéa-los sobre o que imaginam com relacdo aquele espaco. O
professor podera pontuar também suas memorias sobre o circo. O docente podera
incentivar os estudantes a falarem a respeito de suas memorias do circo, garantindo
que toda a turma tenha a oportunidade de expor alguma memodria.

Feito isso, podera passar para a exploracio da palavra Inclassificaveis,
perguntando aos alunos o que eles entendem por “inclassificdveis” e em que
contexto poderd ser usada. O professor pode partir, também, da palavra classificavel
e pedir que os estudantes pesquisem na internet, através dos seus celulares, o
significado da palavra classificavel, em dicionario on- line. Outra possibilidade é
explorar o prefixo “in” - utilizado para formar palavras mediante negagdo,
convertendo a palavra em sentido oposto. Pois, “classificavel” é o mesmo que se pode
classificar, enquanto “inclassificavel” tem o sentido contrério, sendo algo que ndo
tem definicao.

Sugerimos que, nesse momento, seja empregado aplicativo Mendimeter3. O
professor elaborard a pergunta, com duas ou mais respostas: o que significa
“inclassificadveis” para vocé?, compartilhard o link com os alunos via grupo de
WhatsApp da turma e podera projetar as respostas dos estudantes, ou até mesmo

criar um link de leitura de QRCode.

3 Disponivel em: https:/ /www.mentimeter.com
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Ap6s essa discussao, é interessante pedir a turma que volte ao dicionério on-
line para averiguar se as repostas estavam certas ou erradas. Assim, o professor
promovera uma discussdo, indo para outro viés acerca do significado da palavra.
Poderd, também, mostrar aos estudantes que o termo “inclassificaveis”, apesar de
expressar negatividade, pode estar ligado a coisas indescritiveis e extraordindrias.
Para corroborar a ideia de que inclassificdvel é algo bonito, é interessante propiciar
um debate com a letra da miusica, que serve de epigrafe, ao livro em analise. O
professor construird, com os alunos, a nocdo de que a letra da miusica retrata a

formacdo do povo brasileiro, que é uma miscigenacao inclassificavel.

Inclassificaveis

Que preto, que branco, que indio o qué?
Que branco, que indio, que preto o qué?
Que indio, que preto, que branco o qué?

Que preto branco indio o qué?
Branco indio preto o qué?
Indio preto branco o qué?

Aqui somos mestigos, mulatos
Cafuzos, pardos, mamelucos, sararas
Crilouros, guaranisseis e judarabes
Aqui somos mestigos, mulatos
Cafuzos, pardos, mamelucos, sararas
Crilouros, guaranisseis e judarabés

Orientupis, orientupis
Ameriquitalos luso-nipo caboclos
Orientupis, orientupis
Ameriquitalos luso-nipo caboclos
Orientupis, orientupis
Iberibarbaros indo-ciganagos
Orientupis, orientupis
Iberibarbaros indo-ciganagos

Somos o que somos
Somos o que somos
Inclassificaveis
Inclassificaveis



Nao tem um, tem dois
Nao tem dois, tem trés
Nao tem lei, tem leis

Na3ao tem vez, tem vezes
Naéo tem deus, tem deuses

Nao ha sol a sos
N3ao ha sol a sos
N3ao ha sol a sos
N3ao ha sol a s6s

Aqui somos mestigos, mulatos
Cafuzos, pardos, tapuias, tupinamboclos
Americaratais, yorubarbaros

Somos o que somos
Somos o que somos
Inclassificaveis

Inclassificaveis (Inclassificaveis)

Somos o que somos

Somos o que somos

Inclassificaveis

Inclassificaveis

Que preto, que branco, que indio o qué?
Que branco, que indio, que preto o qué?
Que indio, que preto, que branco o qué?

Na&o tem um, tem dois
Nao tem dois, tem trés
Nao tem lei, tem leis

Na3&o tem vez, tem vezes
Nao tem deus, tem deuses
Nao tem cor, tem cores

Nao ha sol a sos
Nao ha sol a sos
N3ao ha sol a sos
Nao ha sol a s6s

Egipciganos, tupinamboclos (Nao hé sol a sos)
Yorubarbaros, caratais (Nao ha sol a sos)
Caribocarijés, orientapuias (Nao ha sol a s6s)
Mamemulatos, tropicaburés (Nao ha sol a s6s)
Chibarrosados, mesticigenados (Nao ha sol a s6s)
Oxigenados, debaixo do sol (Nao ha sol a s6s)
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Somos o que somos (Nao ha sol)
Somos o que somos (A s0s)
Inclassificaveis (Nao ha sol)
Inclassificaveis (A s6s)

Egipciganos, tupinamboclos (Nao hé sol a sos)
Yorubérbaros, caratais (Nao ha sol a s6s)
Caribocarijés, orientapuias (Ndo ha sol a s6s)
Mamemulatos, tropicaburés (Nao ha sol a s6s)
Chibarrosados, mesticigenados (Nao ha sol a s6s)
Oxigenados, debaixo do sol (Ndo ha sol a sés)

Nao ha sol a sos
Nao hé sol a sos
Nao ha sol a s6s (Antunes, 2023).

Com base na proposta da Educomunicagdo, um grupo de estudantes podera
colocar a musica para ser tocada na hora do intervalo (recreio) das demais turmas da
escola. A ideia é despertar curiosidades em quem ouve. Por que essa musica esta
sendo tocada na hora do recreio? O que ela representa? Quem teve essa ideia?
Sao perguntas que, provavelmente, surgirdo. A partir da curiosidade dos demais
estudantes, o grupo responsavel pela musica podera explicar, no intervalo da aula do
dia seguinte, que a musica tocada no dia anterior se refere ao livro Inclassificiveis, que
estd sendo trabalhado com eles pelo professor de Lingua Portuguesa. Nessa
oportunidade, o grupo poderd fazer um spoiler do livro para as demais turmas da
escola.

Acrescentamos, como possibilidade, que o professor proponha a turma uma
reflexdo sobre o que é visto como “inclassificavel” nos dias de hoje. Para tanto, devera
dividir da turma em grupos, e sugerimos que fagam uma pesquisa na internet, em
portais de noticias, para verificar o quanto ha de preconceito em relacdo a grupos
sociais, por exemplo, intolerancia religiosa, preconceito contra pessoas com

deficiéncia, ciganos, povos indigenas e outros.
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Durante a leitura: explorando o contetido do livro

Descobrindo o primeiro capitulo
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O livro Inclassificdveis tem capitulos curtos, sendo assim, recomendamos que o
professor leia na sala essa parte inicial. E essencial frisar, através da pausa, da
entonagao, da voz e de alguns gestos e trejeitos a aura de inquietacdo e mistério que
se impde nesse capitulo. Apoés a leitura do capitulo, propomos a retomada de alguns
trechos que formam a aura de mistérios em torno dessa narrativa, por exemplo a

passagem a seguir:

O povo pasmou. A expectativa para saber quem era e o que queriam os
forasteiros foi maior do que o rogo pela chuva. Como resultado, a novena na
igrejinha de adobe sofreu suspensao, o bar da praga fechou as portas de par
em par e até mesmo a janela da vitiva Leocadia ficou vazia. No ar, o mau
agouro do vento morno informava a todos que a chuva ndo vinha e que as
lavouras iriam ficar mais um dia em jejum. Ainda assim, um mudo alvoroco
de formigas apalermadas tomou conta de Cartesinos, esparramando medo e
alegria, jubilo e horror. (Mahon, 2020, p. 11).

O professor pode chamar a atencdo dos estudantes para a palavra
“forasteiros”, que corresponde a um grupo de estranhos chegando na cidade e
também ao susto dos moradores, que param tudo por medo e na expectativa de
saber quem eram aquelas pessoas. O professor poderd perguntar a turma o que
significa “forasteiros”, na opiniao deles.

Apobs esse debate, sugerimos a proposicdo de alguns questionamentos
tangentes ao que eles acreditam que possa acontecer quando um grupo de pessoas
diferentes chegam a um ambiente. Como seria se esse circo ou outro grupo
chegassem a escola? No bairro? Na sua comunidade? Cidade? Que tipo de
sentimentos e impressdes essas pessoas causariam? Como agiriamos?

Solé (1998) enfatiza que, antes da leitura, o professor deve elaborar perguntas
sobre o texto, levando os leitores a refletirem a respeito do que poderé ser abordado.
Ao fazer indagacdes, o docente trabalha com um passo elementar de exploragdo
literaria, despertando o interesse dos estudantes em conhecer a obra literaria em
estudo. Esse momento de discussdo viabilizard uma possibilidade de proposicao de
escrita de uma narrativa curta, imaginando o que acontecera no livro a partir de
entdo. O professor também podera indicar aos alunos a reescrita desse inicio,
descrevendo as reagdes que esse circo causaria a eles como moradores de Cartesinos.

Nessa trama, utilizando dos recursos tecnolégicos, o professor poderé realizar
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uma espécie de sorteio e propor aos alunos que tiveram seus textos sorteados para
gravarem um video e publicar no canal do YouTube da turma, divulgar o link nas
redes sociais da escola e em murais, além publicar os textos de todos no mural da
escola.

Esta atividade objetiva ampliar as percepcdes dos estudantes envolvidos
acerca do contetido que estd sendo trabalhado e instigar a reflexdo do tema. Ademais,
a exposicdo dessas impressoes visa promover um debate entre os demais colegas da

escola, a fim de que se sintam convidados a também pensarem sobre o termo

“forasteiros” e de seus sentimentos com relacdo ao novo.




Conhecendo todo o livro
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Para a leitura do livro por todos os estudantes da turma é importante que haja
pelo menos cinco exemplares disponiveis na escola. O professor podera elaborar um
cronograma de leitura. Como se trata de um livro com 80 paginas, o prazo de trés dias
é suficiente para que cada aluno leia o livro na integra. O tempo de leitura por toda a
turma é de, no maximo, 30 dias. Sugerimos, no Quadro 1, um cronograma de leitura
do livro, que podera ser adaptado conforme a quantidade de exemplares disponiveis

na escola:

CRONOGRAMA DE LEITURA

Quadro 1 - Sugestao de cronograma de leitura com cinco exemplares - turma com 30

alunos
1% semana Segunda-feira a quarta-feira Quinta-feira a sdbado
Alunos: 1,2,3,4,5 Alunos: 6,7,8,9,10
2% semana Segunda-feira a quarta-feira Quinta-feira a sdébado
Alunos: 11, 12,13, 14, 15 Alunos: 16,17, 18,19, 20
3% semana Segunda-feira a quarta-feira Quinta-feira a sdbado
Alunos: 21, 22, 23, 24, 25 Alunos: 26, 27, 28,29, 30

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Entdo, o professor podera dividir a leitura do livro em trés partes: do primeiro
capitulo a segunda parte; da segunda parte ao desfecho e, por dltimo, o desfecho.
Essa atividade poderd ser feita em casa, individualmente, e com um tempo de
conclusdo estabelecido para cada parte. O docente orientara os alunos a lerem as
partes consultando um diciondrio ou a internet para compreenderem as palavras e
termos que sdo desconhecidos. Ainda podera solicitar que anotem os trechos que
julgarem mais interessantes, os elementos que mais gostaram, buscando como
objetivo a fruicdo do livro.

Apbs a leitura individual, propomos a divisdo da turma em trés ou quatro
grupos. Podera ser solicitado pelo professor que cada grupo escolha duas

personagens e, com suas palavras, descreva-os:
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Quadro 2 - Descrevendo as personagens: primeira parte

Personagens de Cartesinos Personagens da trupe circense
Nomes das personagens | Personagens no inicio da| Nomes das personagens | Personagens no inicio da
histéria historia
Beto Praja André Pinot
Padre Mulher-gato

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Sugerimos algumas personagens que podem ser descritos, sendo Beto Prajé e
Andre Pinot os principais. E fundamental estimular os grupos de alunos a
escreverem com suas palavras, ajudando-os a entender que, tanto no inicio, quanto
no final, as personagens tém reacdes diferentes, que ocorrem em virtude do poder
que a arte tem de influenciar no nosso modo de ver o mundo, especialmente a
Literatura.

Concluida essa etapa, orientamos para a leitura da segunda parte e o desfecho
do livro. Sugerimos que o professor solicite aos alunos que anotem as mudancas

ocorridas com as personagens:

Quadro 3 - Descrevendo as personagens: parte final

Personagens de Cartesinos Personagens da trupe circense
Nomes das personagens Personagens no fim da Nomes das personagens Personagens no fim da
historia historia
Beto Praja André Pinot
Padre Mulher-gato

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

O livro Inclassificdveis é interessante porque as personagens se modificam a
medida que se conhecem e interagem, permitindo uma alteracdo e reconstituicao da
visdo que tém dos outros e de si mesmas.

Apo6s a descricdo das personagens, consoante modelo dos quadros acima,
recomendamos propor um debate, com o objetivo de compreender se os estudantes
perceberam as mudancgas sofridas pelas personagens em sua trajetéria na narrativa,
quais foram essas mudangas, como e por que foram causadas, bem como o sentido
do livro, que mensagem ele nos transmite. E importante retomar a diversidade

trabalhada na pré-leitura e leva-los a enxergar o diferente de novas formas.



Depois da leitura: momento de interpretagdo da obra

INTERPRETAGAO
DE TEXTO
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Nessa etapa, usando a metodologia da Estacdo por Rotagdes, propomos a

divisdo da turma em quatro grupos e a distribuicdo das seguintes atividades:

1° grupo: entrevista gravada, usando recursos como o smartphone, com outros
estudantes de Ensino Médio da escola, sobre o livro Inclassificiveis e sobre o escritor
Eduardo Mahon.

O professor poderé orientar o grupo a elaborar um roteiro de perguntas com o
objetivo de saber se estudantes de outras turmas da escola ja leram essa obra, ou
quais obras desse escritor ja leram, o que acham que o livro aborda e se gostariam de
conhecer na integra essa obra.

Sugerimos a elaboracdo de um roteiro de perguntas. Sugestdo:

e Comente seu habito de leitura.

e Quantos livros vocé leu até o momento?

e Qual o seu género preferido?

e Ja ouviu falar sobre o escritor Eduardo Mahon?

e Seja ouviu falar sobre ele, cite algum livro desse escritor?

e Conbhece a histéria do livro Inclassificiveis?

e Sobre o que vocé acha que o livro Inclassificiveis conta?

e Gostaria de conhecer esse livro?

e Outras perguntas poderao ser acrescentadas.

O grupo responsavel por essa estagdo poderd gravar a entrevista, em audio ou
video, e solicitar autorizacdo do entrevistado para apresentar o contetido do trabalho
a turma toda. O professor orientard o grupo dessa estacdo para fazer uma tabulagdo
dos dados coletados na entrevista, buscando verificar o nivel de engajamento dos
estudantes em leitura e propor sugestoes de leitura. Através da entrevista também é
possivel descobrir se o acervo literdrio da biblioteca da escola agrada aos estudantes e
quais livros eles gostariam de ler, mas que ndo tem na escola.

A partir das respostas dos estudantes a respeito de seus interesses em leitura
de obras que nao tém na escola, o professor podera pensar, com os alunos que estdo

desenvolvendo o trabalho e com a equipe gestora, uma maneira de aquisicdo de
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novos titulos literarios. Ainda, os dados tabulados poderao ser afixados no mural da
escola, com o titulo: ENGAJAMENTO DE LEITURA LITERARIA NO ENSINO
MEDIO DA ESCOLA X.

2° grupo: construcdo de um podcast

Ultimamente, a moda em matéria de tecnologia, informagao e entretenimento
é o podcast, que faz jungdo da educagdo e comunicacdo. O podcast se trata de um
conteddo gravado em arquivo de dudio que pode ser disponibilizado para baixar ou
em uma plataforma de streaming na internet. E relativamente facil de fazer e também
bastante democratico para quem o produz e quem o escuta, abrangendo diferentes
assuntos. Ha diversos videos no YouTube que orientam, passo a passo, a construgao
de podcast. Também ha sites que abordam esse assunto, por exemplo: como fazer um

podcastt.

4 Disponivel em: https:/ /klickpages.com.br/blog/como-fazer-podcast/ Canaltech, 2020. E também:
Melhores programas e sites para gravar ~ um  podcast. Disponivel em:
https:/ /canaltech.com.br/internet/ melhores- programas-e-sites-para-gravar-podcast/.
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Podemos entender o podcast como uma espécie de radionovela moderna, na
qual sdo contadas boas historias, cheias de mistério, fantasias e medos. Encontramos
esses elementos no livro Inclassificiveis. A histéria do livro permite um debate sobre
diversidade, respeito as diferencas e valorizacao da arte como ressignificagao da vida.
A historia de Inclassificiveis nos fornece elementos basilares para a construcdo de um
podcast.

O grupo que ficou com essa atividade deverd ser encorajado a produzir um
podcast, partindo de uma das propostas abaixo.

Na primeira ideia, o grupo podera construir uma histéria para uma das
personagens do livro. O professor devera orienta-los a escolher, por exemplo, um dos
ciclopes e descrever a infancia, a adolescéncia, a chegada ao circo e como a
propria personagem percebe a modificagio provocada em Cartesinos com a
chegada do circo, ou escrever sobre André Pinot.

A segunda ideia de podcast podera ser a producdo de um conto com
personagens que sejam estranhas e diferentes e que, ao longo da narrativa, as
historias e as atitudes dessas personagens mudam a visdo das pessoas acerca delas
mesmo e do mundo ao seu redor. O professor precisa direcionar os estudantes a o
que poderdo abordar na construgdo do conto (as diversidades, as diferencas e as
transformacdes das personagens), como aconteceu com os cartesianos e o0s
inclassificaveis.

Sugerimos queo professor retome, com os estudantes, a estrutura de um conto,
frisando que se trata de uma narrativa curta, com poucas personagens, espaco,
tempo e enredo concentrados, que apresenta um climax e tem um desfecho
surpreendente. O professor poderd apresentar alguns exemplos de contos aos
estudantes, destacando os elementos que o compde. Depois da producdo do conto,
serd o momento de o docente ajuda-los na correcdo da producdo e apontar os
melhoramentos que devem ser feitos.

Com a histéria na versao final, sera hora de produzir o podcast. O professor
podera orientar os estudantes a escolher o nome, a formatacdo e ajudé-los a elaborar

um roteiro. Para o roteiro, considerar os seguintes passos:
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e escolher o programa que irdo usar para gravar o podcast, tais como
“Spotify for Podcasters”, “Spreaker studio”, entre outros;

e escolher um ambiente tranquilo, sem barulhos;

e incluir uma vinheta musical de inicio;

e realizar uma leitura do conto antes de iniciar a gravagao;

e fazer uma apresentacdo inicial do podcast lida pelos locutores, mostrando a
situagdo da producao;

e escolher quem fara parte da gravacao do podcast;

¢ selecionar musicas que favorecam o tom esperado;

e usar efeitos sonoros condizentes com a narrativa;

e incluir uma vinheta musical final ou alguns efeitos sonoros; escolher
arquivos sem direitos autorais. Ha diversos sites com misicas liberadas.

e E, por ultimo, a publicacdo do podcast produzido nas redes sociais da

escola.

O grupo responsavel por essa estacdo poderd publicar o podcast nas redes
sociais da escola, criar um link de QRCode e afixar nos murais da escola para que as
demais turmas da escola conhecam o contetido dessa producdo e despertem o

interesse em conhecer a narrativa estudada.
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3° grupo: pesquisa sobre o livro Inclassificiveis, o autor na midia e entrevista com
Eduardo Mahon.

Propomos que esse grupo faca uma pesquisa na internet sobre a obra
Inclassificiveis e sobre o escritor Eduardo Mahon. O professor poderd guiar aos
alunos a pesquisarem se ha essa obra nas bibliotecas das outras escolas e na biblioteca
publica da cidade, bem como outras produgdes de Mahon, ou de outros autores mato-
grossenses. O grupo podera fazer uma pesquisa relativa a quem é Eduardo Mahon e
a importancia de seu trabalho na producao literdria. Para sintetizar as informagdes
encontradas, recomendamos a produgao de um video e publicagdo nas redes sociais
da escola. Os estudantes poderdo utilizar os computadores disponvies na escola, tais

como os chromebooks, e aplicativos como:

>3 CapCut

Fonte/Foto: Divulgacdo Capcut.
ou,

OBS Studio

Fonte/Foto: © 2025 Portal Radios.

O docente podera ajudar os estudantes desse grupo a elaborar uma entrevista
com o escritor Eduardo Mahon. Esse bate-papo podera ser feito de forma on-line,
através do Google Meet institucional da escola, ou Googel Meet versdo Busines
Standart, agendado e mediado pelo professor da turma. O objetivo da entrevista é
conversar com o escritor acerca do livro Inclassificiveis, abordando outras obras do

escritor e a relevancia da Literatura Brasileira e das produgdes literarias em Mato
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Grosso. Uma vez autorizada pelo autor, essa entrevista podera ser divulgada por
meio do canal da escola no YouTube, ou ser transformada em um podcast para a

divulgacdao em diferentes plataformas digitais.

4° grupo: estagao de fotografias e desenhos

O livro Inclassificdveis conta a narrativa de um circo que chega a cidade de
Cartesinos e causa um espanto em todos os moradores, porque suas personagens, no
primeiro momento, sdo pessoas estranhas. Dado esse enredo, recomendamos que o
professor solicite a esse grupo fazer uma pesquisa sobre o surgimento do circo, desde
suas origens Romanas, o surgimento dos freak shows (com os quais a trupe de
Cartesinos se assemelha), até os dias atuais, em que o circo virou um show mais
visual, mais fisico, e os corpos dos artistas sdo vistos pela sua forga, beleza e
capacidade.

E essencial o professor delimitar um prazo para os estudantes desenvolverem
uma boa pesquisa. Eles poderdo apresentar os produtos oralmente, usando
equipamentos eletronicos e tecnolégicos, elementos visuais e auditivos, como fotos,
videos, musicas, partes de filmes para ilustrar aquilo que querem dizer.

Para além da sala de aula, o professor poderd propor a esse grupo trabalhar
com a ideia de expressao do corpo de forma artistica ou fisica dentro da escola. Para
isso, a ideia é que os estudantes facam uma exposicao fotografica. Com as devidas
autorizagdes, o grupo poderd tirar fotos de pessoas ou grupos realizando atividades
artisticas, fisicas, educativas ou ndo. Essas pessoas poderao estar cantando,
dangando, fazendo malabarismos, jogando basquete, correndo. Os alunos do grupo
também poderao tirar suas préprias fotos realizando alguma atividade com o corpo.

O professor solicitard aos alunos que pesquisem na internet fotos de
personagens circenses para fazer parte da exposicao de fotografias. Se, na turma, ha
estudantes com habilidades artisticas, pode-se propor a producdo de desenhos dos
principais artistas do circo, como: André Pinot, a mulher-gato, o vidente Tirésias, as
gémeas xifopagas, os ciclopes, o homem-preguica, a cabeca barbada e alguns
animais.

O professor poderd sugerir aos estudantes que questionem a algumas das
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pessoas fotografadas sobre como essa atividade mudou a vida delas. Por dltimo, o
professor podera aconselhar a producao de um pequeno texto como legenda das fotos
expostas. Esse trabalho podera ser divulgado no mural de trabalhos da escola. O
objetivo dessa atividade é perceber como o nosso corpo é eficiente, tinico e diferente
e, consequentemente, enxergar aos outros como merecedores de respeito e
dignidade.

Os artistas do circo de André Pinot, tal como artistas de diversas areas, usam
seus corpos como ferramenta de trabalho. A exposicao fotografica e os desenhos tem
por foco despertar nos expectadores curiosidades acerca das personagens retratadas
no livro, chamadas de inclassificaveis por suas caracteristicas fisicas e a valorizacao

do nosso corpo, como tnico e capaz de realizar atividades incriveis.

Vamos gravar um curta-metragem?




67

O trabalho proposto nas quatro estagdes fornecerd elementos aos estudantes
para uma ampla compreensdo da histéria da narrativa e a mensagem que podem
abstrair do seu contetido. A fim de integrar todos os alunos da turma, com suas
diferentes percepcdes a partir do grupo em que trabalharam, sugerimos a realizagao
de algumas atividades em conjunto. Essas atividades possibilitardo um
aprofundamento concernente a obra e, em especial, poderao cumprir de modo
bastante efetivo com uma das propostas deste estudo, que consiste na utilizagdo da
Educomunicagdo como ferramenta para comunicar e difundir a leitura literdria entre
as pessoas.

Propomos, inicialmente, a produgdo de um curta-metragem. Um curta-
metragem é um filme com pouca duragdo, cerca de 15 a 20 minutos. A producado de
um curta-metragem exige um roteiro bem elaborado, pois nao é facil colocar num
pequeno video uma narrativa tdo fantastica como a de Inclassificiveis. Um curta tem
um papel importante porque é uma acdo comunicativa e pode educar, informar e
apresentar, de um jeito diferente, uma histéria literaria. Indicamos, entao, a
producdo de uma sintese de cada parte do livro: primeira parte, segunda parte e
desfecho. Produzido o texto, o professor deverd ajudar os estudantes a revisa-lo, para
que a histéria seja concisa e retrate a narrativa descrita no livro. E substancial que o
professor oriente e acompanhe os estudantes no desenvolvimento dessa atividade.
Com o texto pronto, sera o momento de iniciar a producdo do curta-metragem,

seguindo uma organizacao, que poderd ter como base a seguinte sequéncia:

e antes de iniciar a gravagdo, os participantes do curta-metragem deverdo
fazer uma leitura detalhada do texto e decorar as partes de fala de cada
umy

e escolher o equipamento para gravar o video (poderd ser uma cdmera ou
um celular com uma boa configuragao);

e selecionar quais estudantes serdo as personagens: cartesianos e os
inclassificaveis;

e produzir o figurino das personagens e, inclusive, podem montar a tenda

usando uma lona;
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e escolher o local para a gravacdo do curta-metragem, que pode ser na
quadra da escola, por ser um espago amplo;

e definir quem serdo os cinegrafistas e quem ira editar o video;

e organizada essa primeira parte, fazer a primeira gravacao do curta;

e assistir a producdo e, se nao ficou um bom trabalho, repetir a gravacao,
corrigindo os erros apresentados;

e com a gravagdo final, usar um computador da escola, de um aluno, ou do
proprio professor para editar o video.

e Existem vérios programas de edicao de videos. Sugerimos a utilizacdo de
programas livres e gratuitos, de facil e intuitiva utilizagdo. Sdo programas
como o Windows Movie Maker, DVD Shrink, Ashampoo Movie Studio,
entre outros, de conhecimento dos estudantes e professor.

e publicar o video no YouTube e compartilhar o link nas redes sociais da
escola e murais. O acesso ao curta-metragem também podera ser feito

através de um link de QR Code.

Outra maneira de divulgar os saberes adquiridos com a obra, com o intuito de
que outras pessoas tenham conhecimento sobre ela, é a busca por um espago de
divulgacdo em uma companhia midiética da cidade, como uma emissora de radio,
por exemplo. Os estudantes poderdo elaborar, com o auxilio do professor, um roteiro
para um programa de radio, que poderd incluir uma contextualizagdo oral da obra
literaria em questdao; a musica “Inclassificaveis”, de Arnaldo Antunes; trechos da
entrevista com o autor Eduardo Mahon; algumas das entrevistas realizadas com os
colegas e também um momento de reflexdo acerca da pertinéncia da Literatura mato-
grossense e da leitura para a formacado dos sujeitos.

Acreditamos que essas atividades ajudardo os alunos a entender melhor o
livito de Eduardo Mahon, despertando o interesse pelas leituras literarias. Os
estudantes poderdo descobrir que a Literatura é a expressao dos sentimentos e,
muitas vezes, critica padrdes e comportamentos julgados como tnicos. Também ¢é
um modo de dentincia aos problemas do mundo e aqueles que estdo ao seu redor.

Essas percepcdes podem conduzir os jovens a compreender que a leitura literdria vai
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além de conhecer uma histéria de ficgdo, auxilia em nossa formacao enquanto
sujeitos sociais, ampliando o nosso senso de empatia e humanizagdo, o que pode
instigar os estudantes a adquirirem o interese pela leiturura de obras variadas.
Ademais, a abordagem da obra, realizada midiaticamente, promove a expansdo do
conhecimento, ou seja, outras pessoas, em contato com as produgdes desenvolvidas
pelos estudantes, podem também despertar o interesse por buscar a leitura literaria.
As propostas aqui apresentadas poderdo ser adaptadas a outros livros
literarios. Reiteramos a ideia de que trabalhar a Literatura através da
Educomunicagdo permite aos estudantes estabelecer um uso mais consciente e criar

uma maior afinidade com as tecnologias do mundo atual, preparando-os para o

futuro e despertando o gosto pelas praticas literarias.
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