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Sobre a Série Sapientia Vitae

Sapientia Vitae ¢ uma série de publicacdes, idealizada e lan-
cada pelo extinto Curso de Filosofia da Universidade Regional In-
tegrada do alto Uruguai e das Missdes, Campus de Frederico Wes-
tphalen-RS no ano de 2011. Apos o encerramento do curso, a série
foi assumida pelo Grupo Biosofia (Grupo de Pesquisa em Filosofia
e Nucleo de Estudos Filoséficos) permanecendo sob a Coordenaciao
dos Professores Dr. Claudionei Vicente Cassol e Dr. Claudir Miguel
Zuchi e, seus volumes sao publicados por meio de parceria com a
Editora da URI e a Editora Medeia. Sapientia Vitae identifica as dis-
cussdes desenvolvidas no horizonte das tematicas debatidas pelo
Grupo Biosofia, através de duas Linhas de Pesquisa: 1) Epistemolo-
gia e Educacio e 2) Teologia, Bioética e Filosofia Latino-Americana,
além daquelas avaliadas como de relevincia para o debate comuni-
tario, regional e humano-social. Da mesma forma, acolhe discussdes
de outros cursos e académicos/as ou para além das fronteiras uni-
versitarias que contribuam com o ser humano no sentido de desen-
volver, aprofundar, aprimorar e intensificar dialogos para a qualifi-
cacio de modos de vida inteligentes, racionais, sustentaveis, alterna-
tivos, criticos, comprometidos, dinimicos e solidarios.

A valorizacio a vida como bem maior, transcendendo o
antropocentrismo solipsista reificado, alcanca horizontes universais
e inclusivos. Nao ha um limite para a conceitualizacio de vida, ape-
nas que seja qualificacdo crescente e inclusiva. Valorizacio das pes-
soas por aquilo que cada uma ¢ e das coisas que contribuem na har-
monia do cosmos, significando ndo somente a partir do raciona-
lismo, mas das sensacdes, sentimentos, emocdes e situacdes dispos-
tas na naturalidade dos acontecimentos cosmoldgicos e epistémicos.
A vida inteligente busca um sentido, uma construcio: afirmar-se em-
basada na permanéncia e estabelecimento de relacdes dialégicas am-
plas e irrestritas.



O que ¢ inteligéncia? Ha modos de inteligéncia diferentes
da racional? O que significa inteligéncia natural? E artificial? So-
mente o humano dispde dessas capacidades? Entre outras questdes,
estas podem principiar estudos, reflexdes e discussoes e aprofundar
a construcio do sentido de inteligéncia, fundamental na clareza,
atribuicio e sentido ao fazer e ser humano em relacio cosmoldgica
nio estdtica, mas ampliando-se. Igualmente, o significado, o valor,
de vida enquanto fundamento nio cercado por limites burocraticos,
cientificos e técnicos ou fisicos/metafisicos, bioldgicos e espirituais,
mas em constante trans-gredir de possiveis compreensdes, assu-
mindo compromisso com a essencialidade primeira e fundante de
vida.

Dois termos latinos, Sapientia Vitae, tém sido eleitos com
sentidos suleadores/norteadores/horizontes dos escritos da pre-
sente série. Fazemo-lo conscientes de que, na atualidade, hd muito
a ser alcancado na direcdo a qual os termos apontam. Sapientia, tra-
duzido, pode significar aptiddo, saber artistico ou cientifico, poten-
cialidade, prudéncia, bom gosto ou, como o préprio termo latino
denota, diretamente, sabedoria, filosofia e, também, moderacio,
mediacdo. Toda essa riqueza, abundancia cosmoldgica, que o termo
traz, somente faz sentido junto a tudo o que se relaciona com Vitae
que, traduzido, significa vida - biofilia -, propriamente dita, em opo-
sicdo ao conceito de morte - necrofilia - e, poderiamos acrescentar,
em oposicio a sistemas de morte; pode, também, significar, modo
de vida, meio de vida, recursos de vida, a humanidade, tempo que
dura a vida e modo de viver.

A série de publicacdes, escolhendo como titulo Sapientia
Vitae, quer ser um meio pelo qual autores/as, pensadores/as, de di-
ferentes 4reas do saber possam contribuir de forma dialégica com a
qualificacio da vida e da dignidade humana. Tal saber deve estar
comprometido com o que refletem os termos latinos: um saber que
milita ndo contra ou focado nos sistemas de morte - fato que resul-
taria numa espécie de obsessio -, mas que milite numa constante e
incansavel elaboracio do saber, da sabedoria a favor da vida ou de
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“sistemas” em que a vida tem como sentido de luta, de resisténcia e
estudo; uma vida que vale ser vivida. H4 que ser subversivo e nio
ofensivo na confianca de que a construcio do saber da vida supera
a estulticia tanatologica.

Sabedoria s6 existe como uma dimensio da vida. Vida que
vale a pena ser vivida é aquela pautada por sabedoria, pois, do con-
trario, pode tornar-se pesadelo. Muitos sio os motivos de alegria e
gratidio pela presenca humana no barco chamado vida; mas h4, no
horizonte da historicidade, imperativos inquietadores 2 medida do
sensivel e da abertura para essa admissdo: a verdadeira vida ¢ sabe-
doria e verdadeira sabedoria &, pois, Sapientia Vitae.

O terceiro volume da série Sapientia Vitae, POLITECNIA
E EMANCIPACAO: o Ensino Médio Politécnico como possibili-
dade de emancipacio do aluno, de Vanderlei Gularte Farias, ¢ pu-
blicado no inverno de dois mil e dezenove em parceria bi-editorial
entre Editora Medeia e Editora da URI-Frederico Westphalen. O
autor ¢ Mestre em Educacio pela URI - Campus de Frederico Wes-
tphalen (2015). Também, ¢ graduado em Filosofia pela Faculdade
de Filosofia Nossa Senhora da Imaculada Conceicio - FAFIMC
(1998), Especialista em Ensino Religioso pela PUCRS (2007) e Es-
pecialista em Docéncia no Ensino Superior (2015), pela URI-FW.
Atualmente ¢ professor na Escola Estadual de Educaciao Basica Sepé

Tiaraju de Frederico Westphalen - RS.

Série Sapientia Vitae - Volumes Anteriores

- Volume 1, Pecado Originado: as origens da atual crise ecoldgica,
de Gilnei da Rosa, publicado pela Editora da URI em Frederico
Westphalen-RS, no inverno de 2011.



- Volume 2, Educar o humano: construcio do sujeito em Paulo
Freire, de Silvana aparecida Pin, publicado pela Editora da URI-
FW, em 2014.

* Hélio Wahlbrinck, tedlogo e académico de Filosofia, contribui na elabo-
racio e articulacio dessas palavras iniciais. Agradecimentos a sua assessoria
e disponibilidade em partilhar seus conhecimentos, inclusive de grego e la-
tim.



“Eu quase nada sei. Mas desconfio de muita coisa.”
Guimardes Rosa
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PREFACIO

A politecnia como praxis emancipadora

Jose Clovis de Azevedo'

Este ¢ um trabalho instigante. Quem sabe, poderia ser mais
um trabalho académico, uma reflexio tedrica da teoria. Uma discus-
sdo para os iniciados ou mais um texto para fortalecer um LATTES,
alimentar o produtivismo estéril que muitas vezes desliza pelo es-
paco restrito dos iguais, em um circulo vicioso de uma academia
autdénoma em relacio a vida real. Fosse assim poderiamos temer
efeitos estimulantes para aqueles que costumam praticar teorias de
outros, sem conhecé-las, e sem tomar consciéncia de quem sio os
outros. Os que pensam para mandar os que fazem sem pensar.

Desta forma tao pernicioso quanto o produtivismo acadé-
mico da teoria desvinculada do mundo dos mortais é o discurso que
justifica a pratica pela pratica, demitindo a reflexdo e a sistematiza-
¢io das experiéncias vividas. E a negacio da criatividade em favor
da cultura da repeticio, embotando a infinita capacidade de criar
do ser humano. Trata-se aqui de destacar um determinado discurso
senso comum entre muitos de nossos pares no ambiente escolar da
Educacio Bésica. “Precisamos ¢ de coisas praticas e ndo de teorias”.
“Chega de teorias, eu nio preciso, tenho a minha pratica conforme
anossa realidade”. No entanto ao reivindicar coisas praticas esquece
que tem s6 praticado e o que nio faz mesmo é teorizar a sua pratica.
E o que ¢é lamentavel é que desconheca a teoria subjacente que ma-
nipula os seus fazeres.

Nesta perspectiva o educador navega sem rumo, tocados
pelos ventos mais fortes. Ventos que carregam o barco para portos

1 Professor, Doutor em Educacio pela Universidade de Sio Paulo (USP). Docente
do Programa de Pés-graduacio Stricto Sensu em Reabilitacio e Inclusio do Centro

Universitario Metodista (IPA).



Vanderlei Gularte Farias

estranhos, destinos alheios, itinerarios enraizados nas viagens dos
navios negreiros, cujos gemidos humanos foram denunciados por
Castro Alves, revelando viagens que fizeram a nossa historia, onde
se perpetua um subconsciente da naturalizacio escravocrata. Preci-
saria o educador interrogar-se sobre quem sio hoje os passageiros
dos navios negreiros e quem sio os feitores e senhores que herdaram
o poder dos de outrora?

Talvez essa interrogacio nos ajudasse a pensat, ou seja, a
teorizar sobre para que e para quem educamos e para qual porto
deveriamos navegar. E assim evitissemos o esquecimento da Histo-
ria e o desperdicio da experiéncia. Assim, os alunos das classes po-
pulares sofrem um curriculo estranho as suas culturas, as suas histo-
rias e aos seus imaginarios. Sio compelidos a absorver, de qualquer
forma: uma linguagem, muitas vezes, estranha a suas relacdes comu-
nicativas cotidianas: uma matematica artificial que nao lida didati-
camente com a concretude das quantidades e das qualidades, dos
espacos reais; um ensino de ciéncias que “transforma” os fenome-
nos naturais, vividos por todos no cotidiano, em uma retorica sus-
tentada pela aridez de palavras e definices sem sentido, porque di-
vorciada da investigacio e da observacio; um ensino das artes em-
pobrecido ou subcategorizado ignorando as potencialidades das lin-
guagens corporais na formagio humana, concebendo a danca, a mu-
sica, o teatro, os esportes e o mundo das artes como reservado aos
“talentos naturais”; a filosofia ausente ou apresentada como um
pensamento puro, imprestavel, sem o seu sentido de reflexio da
vida para compreensio e transformacio da realidade; a histéria
como uma sucessio de fatos e realizacoes dos vencedores, dos se-
nhores e feitores, em cendrios em que atores sociais como os indios,
0s negros, os operarios, as mulheres estio ausentes ou relativizados.

Esta pratica curricular explica por que os grandes debates
que envolvem os direitos humanos nio surgiram na escola e o es-
paco escolar tem sido muitas vezes, repulsivo ao debate da diversi-
dade, da desigualdade e da equidade para garantia do exercicio da
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igualdade de direitos entre os desiguais. E de se questionar porque
o debate da desigualdade econdmica e social, da questio racial, da
questio indigena, das questdes de género nio partiu da escola, mas
ao contrario, tenta adentrar enfrentando resisténcias no espaco es-
colar.

A cultura e a prética curricular dominante, no Ambito das
praticas pedagdgicas, nio escondem a sua parcialidade, o seu lado,
embora tente cobrir-se com o falso manto da neutralidade. Tenta
esconder-se sob o disfarce de proposta do tipo “escola sem partido”,
buscando preservar o monopdlio da visio excludente de mundo,
salvaguardar seus “herdis”, garantindo a hegemonia de um pensa-
mento Unico, de uma explicacio da historia justificando as desigual-
dades e os privilégios. A hegemonia da explicacio da histéria pela
6tica do dominador explica por que os lutadores das causas popula-
res ndo sdo herdis nas paginas dos livros didaticos. Por que nossos
alunos nio estudam os fatos que envolvem liderancas populares
como Jodo Candido, Zumbi dos Palmares e tantos outros! Porque
serd que a historia dos negros na guerra dos farrapos s6 é conhecida
fora da escola? Por que a histéria do movimento operario sindical
nio constitui um capitulo dos livros de histdria? Talvez porque o
sistema educacional, a cultura escolar ji tenha um partido consoli-
dado historicamente. O partido das elites dominadoras, que sonega
a vida real dos vencidos, sua historia, suas lutas, suas necessidades e
seus direitos. Talvez a escola tenha sucumbido como espaco eman-
cipador, como possibilidade de libertacio pelo conhecimento,
como produtora de sujeitos criticos autdnomos e livres. Ao reconhe-
cer esta realidade afirmo também a necessidade que temos de culti-
var a esperanca, acreditar que possamos resgatar a escola como es-
paco publico de realizagio da educagio como direito. Da educacio
como formacio humana capaz de compreender e interferir no
mundo do trabalho com suas multiplas interfaces e determinacdes.

A educacio feita contra uns para outros transformou a es-
cola publica em um espaco distante da vida, ritualistica e artificial,
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legitimadora da exclusao da maioria dos brasileiros que teriam nela
uma das tnicas possibilidades de mobilidade social. Os critérios se-
letivos e classificatorios ainda dominantes justificam os prémios
(certificacdes) e castigos (reprovacdes) impostos por valores merito-
craticos, os quais consagram o mérito daqueles que j4 detém o capi-
tal cultural e o privilégio social, como tio claramente nos ensina
Bourdieu.

Neste trabalho o professor Vanderlei, ao refletir a sua ex-
periéncia, ao teorizar a sua pritica, expressa uma representacio,
ainda que nio formal, dos educadores que superaram as fronteiras
do pensamento Unico, utilizando as suas ferramentas criticas para
enunciar e anunciar as possibilidades reais de uma educacio eman-
cipadora. Ao sistematizar suas concepcdes e praticas e socializa-las
nesta obra realiza uma contribuicio relevante, exemplar e solidéria.
Abre mais uma referéncia importante para os educadores que que-
rem romper as barreiras da educacio banciria no rumo de uma edu-
cacio libertadora como enunciou Paulo Freire.

Caracterizo o trabalho do professor Vanderlei, para além
do valor académico, como uma obra de solidariedade por que pu-
blicisa as suas acdes e contribuicdes docentes. Articula as analises
macroeducacional, os conceitos e diretrizes tedricas com os saberes
das acoes pedagdgicas. Com os significados do ato de ensinar, Evi-
dencia e desprivatiza a atuacio pedagdgica, quando a torna insumo,
empiria para produzir novas sinteses para um conhecimento ativo e
comprometido.

Revela com rigorosidade o potencial formador do conceito
de poltecnia, tratado nio como uma marca ou palavra vazia, mas
como um conceito estruturante de uma proposta e de um projeto
de educacio publica emancipadora. Na sua pesquisa trabalha com
objetividade o alcance emancipador do contetido da proposta do
Ensino Médio Politécnico e as contradicdes e conflitos na sua im-
plantacio, dimensionando com clareza os obsticulos historica-
mente colocados para viabilizacio plena dos objetivos da proposta.

16



Politecnia e Emancipacio

Contudo, ao reconhecer as limitacdes, o autor poe em evidencia os
avancos, as possibilidades emancipadora da educacio politécnica.

Trabalhar o conceito de politecnia significa buscar suas ra-
izes classicas. Karl Marx em suas instrucdes aos delegados do Con-
selho da Associacio Internacional dos Trabalhadores, em 1868,
afirma que a sociedade nio pode permitir que pais patrdes empre-
guem no trabalho, criancas e adolescentes, a menos que combine o
trabalho produtivo com educacio. No mesmo documento enuncia
sua concepcio de educacio que resumimos em trés pontos: 1. Edu-
cagdo intelectual. 2. Educacdo corporal, com os exercicios de gindstica. 3.
A educacao tecnoldgica que recolhe os principios gerais de cardter cientifico
de todo o processo de producdo e inicia os jovens no manejo das técnicas do
diferentes ramos de producdo.

Pode-se perceber que Marx propds uma educacio multila-
teral, uma formacio integral ou politécnica. Ou seja, segundo Marx,
a combinacio do trabalho produtivo pago com a educacio intelec-
tual, os exercicios corporais e a formacio politécnica elevard a classe
operaria acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica. Esta
concepcio coloca o trabalho como principio educativo e o prepara
dos jovens para o mundo do trabalho o que nio pode ser confun-
dido com uma preparacio afunilada para o mercado de trabalho. O
ponto dois, que caracteriza a educacio tecnoldgica ou politecnia
deixa explicita a necessidade de uma educacio onde nio s6 se
aprenda a fazer, mas a pensar. Uma educacio que nio separa ciéncia
e tecnologia teoria e pritica. Historicamente a separacio entre pen-
sar e fazer foi produzida pela divisdo social do trabalho. Os que pen-
sam mandam e os que fazem obedecem. A cisdo entre pensar e exe-
cutar retirou dos trabalhadores o dominio dos fundamentos cienti-
ficos do fazer. O resultado foi a separacio entre trabalho e educacio
o que corresponde a divisio da sociedade entre os que compram
trabalho e monopolizam o conhecer e os que vendem trabalho e 56
podem aprender o fazer.
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A pesquisa do professor Vanderlei nos mostra como o En-
sino Médio politécnico tentou romper com a dicotomia trabalho e
educacio que assegura uma educacio geral de qualidade para os ti-
cos e educacio geral de baixa qualidade ou formacio profissional
precéria para os filhos dos trabalhadores. Além desta cisio o proprio
curriculo estabelece uma hierarquia que discrimina as dreas do co-
nhecimento das humanidades, das artes, em favor de uma superva-
lorizacio das chamadas ciéncias duras, produzindo uma formacio
instrumentalizada, restrita 4 aquisicio de habilidades para a empre-
gabilidade precaria, separando teoria e prética, ciéncia e tecnologia,
pensar e fazer. A disputa por um projeto de uma sociedade demo-
cratica igualitdria traduz-se na educacio pela necessidade de supera-
cdo do cardter dual da educacio brasileira:

A politecnia tendo o trabalho como principio educativo,
reaproximando e integrando trabalho e educacio busca a superacio
do dualismo na dimensio conceitual e na pratica real. Trata-se de
buscar uma educacio integral, multilateral e emancipatéria. Educa-
cio Integral que ndo se confunde com educa¢io em tempo integral,
embora essa seja desejével. A Educacio Integral como consequéncia
da politecnia pressupde o acesso a uma formacio geral com abran-
géncia em todas as dimensdes do ser humano. Uma formacio que
nio fragmente de forma artificial a compreensio dos fendmenos na-
turais e sociais. Uma educacio que busca a compreensio dos feno-
menos como totalidade e a articulacio das representacdes expressas
no curriculo com a vida real, com as praticas sociais. Trata-se de uma
formacdo multilateral em oposicdo a educacio unilateral restrita a
aquisicio de habilidades instrumentais e competéncias, sem acesso
a compreensao de seus fundamentos, conforme impde a Base Naci-
onal Curricular Comum (BNCC), encaminhada pelo Ministério da
educacio.

A educacio integral combina a educacio intelectual, cor-
poral e tecnoldgica com a producio material e cultural, com o obje-
tivo de superar a cisio entre trabalho manual (execucio e técnica) e
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trabalho intelectual (teoria e ciéncia) proporcionando a compreen-
sdo das relacoes sociais e dos processos produtivos.

A educacio politécnica e integral produz uma formacio
multilateral da personalidade de forma a tornar o ser humano cri-
tico, avesso a todo tipo de preconceito e discriminacdes, consciente
das necessidades da vida social, politica e comunitaria, capaz de pro-
duzir e fruir ciéncia, arte e técnica. Pressupde a integracio reciproca
da escola com a sociedade confrontando o estranhamento entre as
praticas educativas e as demais praticas sociais. Tem o trabalho
como principio educativo e fonte da producio do conhecimento.
Ou seja, como uma singularidade do ser humano, como necessi-
dade especifica do ser humano para prover os meios necessarios a
sua vida material e cultural, como necessidade intelectual, estética,
afetiva, corporal, demandando um conhecimento que promova
convivéncia harménica com a natureza e com o outro,

A educacio politécnica procura desvelar os processos de
divisao social do trabalho, as formas de apropriacio e expropriacio
do conhecimento, nos diferentes 4mbitos no mundo da producio
material e cultural. E a formacio que responde ao plano das neces-
sidades e ao plano da liberdade. A politecnia nio se subordina a
uma formacio pragmética de forma a responder linearmente as de-
mandas do mercado, mas produz uma qualificacio profissional e
um processo de formacio humana e cultural decorrente do dominio
dos fundamentos cientificos da técnica, proporcionando uma inset-
cio consciente no mundo do trabalho, com o dominio dos princi-
pios bésicos que sustentam os processos e usos da técnica. Dai a
necessidade da integracio no Ensino Médio entre formagio profis-
sional e formacio geral

Pelo seu carater formativo a educacio politécnica demanda
uma escola dindmica, criativa, que estimule a participacio das cri-
ancas e dos jovens e as relacdes cooperativas com as comunidades.
Dai a necessidade da pesquisa como uma dimensao intrinseca ao
ensino. A escola de educacio politécnica ¢ uma escola aberta as
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comunidades, que dialoga com o modo de existéncia e de criacio
da vida do universo social e cultural onde estd inserida. Reconhece
em cada crianca e jovem um sujeito com histdria de vida, com expe-
riéncias e conhecimentos que transcendem aos limites da escola,
mas com potencial para trocas de experiéncias capazes de facilitar a
compreensio sistematizada da realidade proposta pelo trabalho pe-
dagogico com vistas ao conhecimento escolar e do mundo social.
Como pratica cidada e emancipatdria objetiva transformar a escola
em um laboratério de praticas democraticas e aprendizagem de par-
ticipacdo. Ndo s6 no plano do aceso e da gestio, mas principalmente
realizando a sua finalidade principal, que ¢ garantir o acesso ao co-
nhecimento para todos.

Politecnia demanda criatividade em oposicio a escola da
repeticio, baseada nos limites do livro didatico, nos contetdos sem
significados, descolados da vida real. Na concepcio politécnica o
curriculo ¢ constituido com o estudo dos fendmenos da vida real,
vivida por educadores educandos, o conhecimento é uma constru-
cdo de cada sujeito em interacio e mediacio com trabalho pedago-
gico desencadeado pela escola. A investigacio, a pesquisa, a curiosi-
dade, autonomia, a visio critica, acio, a participacio sio seus pres-
Supostos.

Contudo, em virtude de seu contetido critico e transforma-
dor, a efetivacio de uma proposta de educacio politécnica enfrenta
resisténcias e dificuldades. Exige uma desacomodacio do ambiente
escolar e uma predisposicio dos educadores para revisar seus con-
ceitos e praticas o que choca com a cultura e o imaginario da escola
tradicional. Sdo essas dificuldades e os avancos possiveis que o leitor
poderi refletir nos capitulos deste livro.

Apesar dos conflitos e resisténcias, a pesquisa mostra a pre-
disposicio de um grupo significativo de professores que percebem
as possibilidades de uma educacio para emancipacio, de uma edu-
cacio que enxerga alunos e professores como sujeitos, protagonistas
da aventura do conhecimento, convencidos de que mesmo com

20



Politecnia e Emancipacio

limitacoes materiais é possivel fazer a diferenca e recolocar as possi-
bilidades da escola como espaco de inclusao e de emancipacio. Aos
colegas professores da rede estadual o meu reconhecimento pela in-
sisténcia em fazer uma boa educaciao, mesmo nas condicoes adversas
que se agravam a cada dia. Ao professor Vanderlei minha gratidao
pelo privilégio de conhecer o teu belo trabalho e pela vasta area de
reflexio para novas préticas, proporcionadas por esse trabalho.

Boa leitura!
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INTRODUCAO

A educacio encontra-se, hoje, frente ao desafio de se re-
pensar profundamente: seja na escola ou fora dela, ou fora dela;
desde a infancia a vida adulta; com relacio ao método e concepcoes,
ao contetido e aos seus objetivos e finalidades. Vive-se um periodo
de transicio e mutacio civilizacional, em que sélidas verdades cons-
tituidas nio mais nos servem, e as novas em curso passam pelo de-
safio da aceitacio da sua construcio. Ousar pensar possibilidades,
passa pela necessidade do olhar reflexivo na perspectiva da viabili-
dade através da concretizacio de concepcdes que possam contem-
plar o sujeito de maneira integral.

O presente texto® busca refletir o Ensino Médio Politéc-
nico enquanto alternativa que possibilita a emancipacio dos sujei-
tos num contexto em que se requer pensar um Ensino Médio como
uma concepcio estruturante de ensino, a politecnia, que objetiva o
resgate dos propdsitos essenciais da referida etapa de ensino. Busca,
ainda, aproximar a politecnia na relacio com o Ensino Médio Poli-
técnico, em que o principal elemento conceitual beneficidrio seja a
construcio do processo emancipatdrio dos sujeitos estudantes, pro-
curando entender tal concepcio inserida na perspectiva de educa-
cio integral.

A discussio orienta-se pela questio acerca das possiveis di-
mensdes emancipatdrias presentes na concepcio de politecnia, que
possam entdo, contribuir na emancipacio do sujeito aluno. Em que
a mesma foi dimensionada através da compreensio da politecnia no
contexto do Ensino Médio Politécnico; nos principios e pedago-
gias/acdes/praticas necessarios para o processo de emancipacio do
sujeito; nos aspectos que o Ensino Médio Politécnico possa

? Ensaio baseado na pesquisa efetuada no PPGEDU da URI/FW que resultou na
dissertacdo intitulada O Ensino Médio Politécnico como possibilidade de emancipagdo do
sujeito aluno defendida como requisito necessdrio para a obtencio do grau de Mestre,
sob a orientacdo da professora Doutora Luci Mary Duso Pacheco.
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contribuir no processo de emancipacio do sujeito; e na verificacio
de como tem acontecido a pratica do Ensino Médio Politécnico nas
escolas da rede estadual no municipio de Frederico Westphalen.
Isto, de acordo com o objetivo, que é a compreensdo da politecnia
enquanto concepcio de ensino que contribui para a construcio do
processo de emancipacio do sujeito.

A partir de entdo se buscou, especificamente, caracterizar
o conceito de politecnia no contexto do Ensino Médio Politécnico,
relacionar o conceito de emancipacio na relacio com o Ensino M¢é-
dio Politécnico, identificar elementos essenciais na construcio do
processo de emancipacio do sujeito no Ensino Politécnico e anali-
sar a génese e o desenvolvimento da processualidade politecnia
como educacio integral.

O Brasil se insere no ranqueamento das maiores econo-
mias do mundo®, no entanto o mesmo nio se reflete na educacio,
dado o fato de continuarmos inseridos num desenvolvimento desi-
gual, numa alta concentrac¢io social, racial e regional da riqueza e
do poder. O que, entio, faz transparecer a ideia de que somos uma
plataforma de exploracio ao invés de uma economia fortalecida.

Pelo fato do pais sofrer com o problema da enorme con-
centracio social e de renda, em que uma minoria da populacio ¢
detentora da maioria das riquezas, desde a terra as demais formas
de capital, como a riqueza financeira, a industrial, a da comunicacio
e informacio, da satde com os grandes laboratérios, das corpora-
cdes mundiais entre outras. Assim sendo, ignorase a educacio
como uma das mais apropriadas técnicas sociais existentes de trans-
formacio social. A vigente situacio deve-se muito a posicio na qual
o pais se insere nos indices que medem a qualidade de nosso ensino,
fato que sugere a necessidade de se refletir sobre o modelo de ensino
que temos, pensando a possibilidade de outras concepcdes que pos-
sam responder as demandas por educacio com qualidade social.

? Conforme indicadores que medem as maiores economias do mundo. Ver em Ha-
kim (2010).
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Fernandes (1989) contribui nessa perspectiva ao afirmar
que a escola mais do que uma forma de instrucio, “é uma fonte de
socializacdo e de despertar da consciéncia, do eu, da pessoa, da di-
mensio politica”. (1989, p.149). O autor coloca como uma das fun-
coes da educacio a tarefa de “abrir o horizonte intelectual do estu-
dante, colocando a transformacio da vida e da sociedade”. (1989,
p.149). Assim, ele defende a criacio de mecanismos que possam re-
presentar a libertacio do trabalhador da opressio e, consequente-
mente, da sua condicio de oprimido, a fim de emancipar-se como
sujeito ao compreender a relacdo entre liberdade, criticidade e acdo
transformadora com existéncia.

No atual contexto da Educacio Basica*, ha a percepcio de
que o Ensino Médio, como nivel de escolaridade, se encontra dis-
tante de se transformar numa etapa cujo fim seria a plenificacio da
mesma, cuja dimensio cognitiva transcenda os objetivos das disci-
plinas fragmentadas, organizadas por 4dreas que extrapolam os con-
teudos, em que o tempo curricular organizado e objetivo sio substi-
tuidos pelo tempo contextualizado e subjetivo do aluno e em que
valores, conhecimentos e procedimentos se encontrem numa estru-
tura ndo linear e assistematica, possibilitando o individuo apropriar-
se socialmente dos ensinamentos.

Desse modo, debater acerca do Ensino Médio, como etapa
final da Educacio Basica, estd entre as intencdes do texto como
parte da argumentacio utilizada para responder ao problema de pes-
quisa proposto; tendo em vista, o dissenso sobre a referida etapa,
em que nio hd consenso, hoje, sobre o que seja basico, dado o con-
texto educacional, social e cultural que vive ofuscando a base curri-
cular.

Discussio esta que tem ganhado espaco na midia, nos cir-
culos académicos e grupos de estudos sobre educacio, fomentada

* A Educacio Basica passou a ser uma categoria abrangente e que envolve Educacio
Infantil, o Ensino Fundamental, ex 1° grau, o Ensino Médio, ex 2° grau, e a Educacio
de Jovens e Adultos (EJA).

25



Vanderlei Gularte Farias

pela percepcao de um quadro que tem acumulado algumas preocu-
pacdes no sentido de buscar melhorar a qualidade da referida etapa
de ensino, como mostra Azevedo (2014, p.22) ao enfatizar que “o
problema do Ensino Médio, historicamente constatado, ¢ hoje um
dos principais desafios para politicas educacionais, em funcio das
perdas materiais e humanas determinados pelos baixos resultados
alcancados”.

Coloca-se, entio, a pertinéncia no estabelecimento de co-
nexdes entre o conteudo ensinado e os fundamentos cientificos e
tecnolodgicos que constituem a producio moderna e de aspectos con-
cernentes a0 Ensino Médio na tentativa de perceber pontos que,
historicamente, sio negligenciados, assim como outros elementos
que comprometem a qualidade nessa etapa de Ensino Basico e que
precisam ser problematizados visando a busca de possiveis resolu-
cdes. Requer-se, ainda, pensar numa etapa de ensino que possibilite
a organica articulacio entre conhecimento, cultura, trabalho e tec-
nologia, buscando a conjugacio de um ser humano com uma for-
macio mais integral, pela superacio da dualidade entre cultura geral
e cultura tecnicista, através de um Ensino Médio que possa articular
a juventude na relagio com a complexidade do mundo do trabalho
e a forma como se apresentam na era digital, visando 4 emancipacio
dos sujeitos.

Percebe-se a necessidade de se reconhecer que nio ha mais
espaco para a fragmentacio dos conhecimentos, nem mesmo para
uma logica educacional meramente conteudista, com um ensino
desvinculado do contexto vivencial dos estudantes. Os conhecimen-
tos precisam estar sintonizados ao cotidiano, com contetidos e co-
nhecimentos que tenham significado para quem os acessar e que
transcendam as disciplinas deixando-se perceber sua utilidade sem,
apresentarem, necessariamente, um fim pratico. Assim, torna-se ne-
cessario ressignificar os saberes escolares, almejando, entio, uma
educacio mais interessante e mais atraente, tornando-se, assim, uma
espécie de convite 4 permanéncia dos jovens na escola por meio de
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um ensino que possa romper com o foco exclusivo na transmissao
de saberes escolares.

Desta maneira, devemos atentar para um Ensino Médio
que, conforme os textos, propostas e objetivos apresentados na le-
gislacio e documentos orientadores, assuma a perspectiva de uma
formacio cidada. Assim, consideramos serem “os desafios de pensar
a formacio humana no ambito das grandes transformacdes no
campo do trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia que atravessam a
sociedade contemporanea”. (AZEVEDO, 2014, p.23).

Refletir sobre a educacio, no sentido de pensa-la como di-
reito, na perspectiva do entendimento desta enquanto produtora e
formadora a contribuir para a construcio da identidade de uma
classe ¢ imprescindivel, principalmente em funcio da desconstrucio
que o mercado promove, retirando a ideia do compromisso social
como uma de suas funcdes. Dessa forma, é necessario que se pense
a educacio além da instrumentalizacio instrucional do bésico, que
normalmente se oferece na escola, incluindo o processo de forma-
cio integral do ser nas diversas dimensdes humanas, e, de que di-
reito a educacio difere do direito a escola ou, simplesmente, a ins-
trucdo, nio podendo, assim, desvincular de uma educacio de quali-
dade os direitos do cidadio, portanto, um ensino para a cidadania.
Nesse sentido, Arroyo (2012) chama a atencio para a estratégia bur-
guesa quando expande a escolarizacio aos seus trabalhadores, po-
rém reprime-os quando tentam exercer o direito de se exigir educa-
cao.

Como cumprimento de que todos deve ter acesso a edu-
cacio precisa-se, também, incorporar os excluidos, propiciando o
conhecimento aqueles que nio tiveram oportunidade de aprender
porque foram exclusos pelo sistema. “Primeiro foram expulsos soci-
almente, depois cultural e emocionalmente e que precisam ser in-
corporados”. (FERNANDES, 1989, p.241). S6 assim se construira
cidadania aos desprovidos das mesmas oportunidades e condenados
por nio possuirem condicdes devido ao fato de terem nascido nas

classes sociais em que a inclusio se da pelo esforco fisico,
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trabalhando no sistema produtivo enquanto a saude e a subservién-
cia 0s permitirem.

Nessa perspectiva, ¢ imprescindivel que se atente para a de-
mocratizacdo do ensino através de um Ensino Médio que possa aju-
dar na construcio de uma escola com qualidade social. Uma escola
que seja capaz de despertar no educando a vontade de querer apren-
der, possibilitando um encantamento pelo saber, conforme Aze-
vedo (2014).

O trabalho organiza-se em quatro capitulos, assim estrutu-
rados: No primeiro capitulo® sio abordados aspectos sobre o En-
sino Médio, desde o atual contexto, como se encontra a referida
etapa de ensino com suas demandas e seus desafios, até os aspectos
relacionados ao Ensino Médio Politécnico, com destaque para a re-
flexdo de alguns conceitos como a politecnia, o trabalho, o trabalho
como principio educativo e a educacio unitiria, como elementos
constituintes do Ensino Médio Politécnico.

O segundo capitulo® recupera, de maneira sintética, a pro-
posta que contribuiu para a implantacio do Ensino Médio Politéc-
nico no Rio Grande do Sul, a partir de 2012, abordando os princi-
pais aspectos da reestruturacio curricular no que diz respeito aos
principios das diretrizes curriculares, a interdisciplinaridade, o semi-
nario integrado, a pesquisa como principio pedagdgico e a avaliacio
emancipatoria.

O terceiro capitulo’ ¢ dedicado ao estudo de elementos
conceituais na perspectiva da emancipagio humana, em que se co-
locam aspectos concernentes a uma educacio integral do ser, o pro-
cesso de conscientizacio e reflexdo, a importincia da intersubjetivi-
dade, da colaboracio, da dialogicidade e da democratizacio na ela-
boracio da emancipacio dos sujeitos.

> Grifo do autor.
¢ Grifo do autor.
" Grifo do autor.
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No quarto capitulo® se vislumbra a analise e interpretacio
da discussio dos resultados’. Conferindo especial atencio para as
correlacdes com os aspectos colocados nas questdes norteadoras a
partir do problema proposto em funcio dos objetivos aqui propos-
tos.

Sobre um ensaio conclusivo, como se apregoa, destaque
para alguns aspectos que se apresentam no sentido de melhor eluci-
dar algumas questdes centrais aqui apresentadas. Essas, que vém a
tona em face dos possiveis resultados da inquietacio que orientou
esse estudo.

A atual conjuntura educacional, em visdes mais complexas
de mundo, inspira a reflexio num contexto em que se faz necessario
pensar mudancas na maneira de conceber o ensino, de idealizar a
educacio, principalmente pelo histérico panorama de preocupacdes
em que tem se apresentado nas ultimas décadas esta etapa da Edu-
cacio Bésica, o Ensino Médio. As elevadas taxas de reprovacio pro-
porcionam uma situacio educacional preocupante relacionando os
resultados quantitativos a resultados qualitativos para a educacio
publica do referido nivel de ensino em que “os indices de repeténcia
e abandono sdo alarmantes”. (AZEVEDO, 2013, p.229). Tal quadro
preenchido com resultados negativos inviabiliza a concretizacio do
efetivo direito de aprender.

A elaboracio do trabalho justificou-se em funcio das mu-
dancas pelas quais passa a educacio no estado do Rio Grande do
Sul com a implantacio do Ensino Médio Politécnico como concep-
cio de ensino. Uma politica educacional, essa construida conforme
o Plano de Governo para o Rio Grande do Sul no periodo 2011-
2014, orientada pelos dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional (LDB), n° 9.394/96 - que coloca aspectos da
concepcio de politecnia no que diz respeito as finalidades do

8 Grifo do autor.
% Resultados confeccionados a partir dos dados coletados, através da investigacio
empirica inicialmente apontada, em que se revela a voz dos sujeitos pesquisados.
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Ensino Médio como a “compreensio dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando teoria e pra-
tica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, Lei n° 9.394/96, Art.
35).

A proposta ¢ orientada também pela resolucio sobre Dire-
trizes Curriculares para a Educacio Bésica emitida pelo Conselho
Nacional de Educacio (CNE/CEB, Resolucio n°04/2010, Art.
26,§ 1°) que defende uma base unitaria, nela devendo incidir diver-
sas possibilidades de concepcdes de ensino. Em conformidade com
o parecer 310/2012 de 04 de abril de 2012 que aprova o Regimento
Escolar Padrio a partir do ano letivo de 2012.

Pelo fato deste pesquisador trabalhar com o Ensino Médio,
justifica a necessidade em melhor conhecé-lo, principalmente no
que diz respeito aos aspectos a serem mais bem trabalhados, dado o
contexto em que se encontra: uma etapa de ensino bastante ausente
de significados contundentes, com um ensino distanciado da vida
social dos estudantes, com predominio da disjuncio entre a escola
e avida e com um historico panorama de insucessos e de fracassos.

A escolha da tematica da politecnia se deu no sentido de
buscar elucidar seu conceito enquanto curiosidade académica, uma
vez que ha a necessidade do esclarecimento sobre as origens episte-
moldgicas que estruturam as bases dessa nova concepcio de ensino.

Também, deve-se ao fato de tratar de uma concepcio de
ensino distinta daquela que vinha sendo trabalhada até entio no
Ensino Médio, buscando compreender os fundamentos, bem como
os conhecimentos tedricos que embasam esse novo olhar que pro-
pde uma superacio de uma etapa de ensino caracterizada pela au-
séncia de significados para muitos jovens ainda sedentos de um en-
sino mais significativo para suas vidas. H4 a necessidade de se refletir
sobre alguns conceitos que permeiam uma concepgio de ensino que
possibilite a insercio dos anseios de uma juventude, pertencente a
etapa do Ensino Médio, em um mundo de trabalho diferenciado,
repleto de mudancas, tecnologias e que vem estruturando uma
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concepcio de homem que muda a maneira deste relacionar-se com
a natureza.

Ainda sobre a escolha do tema, destacamos a pertinéncia
de um estudo sobre esse assunto, pelo que se apurou por meio da
pesquisa, intitulada Estado do Conhecimento'®, em que a mesma
demonstrou a necessidade do estudo, pois os dados relatados, par-
cos com relacdio ao tema proposto, reforcam a importincia de novos
estudos e de novas pesquisas com a temdtica proposta, principal-
mente um estudo direcionado 2 elucidacio do conceito politecnia,
resgatando o sentido original como concepcio de educacio e de um
estudo cujo foco de pesquisa seja o Ensino Médio Politécnico em
curso no estado do Rio Grande do Sul.

Conforme aponta o Estado do Conhecimento'!, notou-se
a necessidade de um trabalho que procurasse entender a politecnia

10 Estudo que apresenta um panorama das pesquisas produzidas sobre a tematica
politecnia e o ensino politécnico entre os anos de 2001 a 2013. Por este trabalho se
busca a identificacio dos estudos desenvolvidos com relacio ao tema proposto para
a pesquisa que ora se encontra em confeccio na montagem do projeto. Inserindo a
temdtica no espaco académico para reconhecimento da sua devida importincia.
Busca-se fazer um diagnéstico das producdes discentes como dissertacdes de mes-
trado e teses de doutorado. A pesquisa baseou-se no sistema de consulta IBICT -
Instituto Brasileiro de Informacio em Ciéncia e Tecnologia - o qual se constitui na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). O periodo consultado
foi do ano de 2001 ao ano de 2013. Portanto, consultaram-se os tltimos 12 anos.
Foram utilizados na busca 11 descritores, palavras-chave. Ordenadamente como po-
litecnia, educacio politécnica, ensino politécnico, educacio e trabalho, ensino médio
politécnico, mundo do trabalho, educacio popular, educacio profissional, ensino
profissional, ensino médio profissional e ensino médio. O estudo mostra por meio
de dados ilustrados com tabelas e grificos que pelas poucas pesquisas devidamente
documentadas ha um vasto campo a ser explorado com relacio ao tema em destaque.
Do referido estudo foram encontrados 515 documentos com os descritores menci-
onados e, destes, apenas 04 trabalhos de pesquisa documentados, sendo 03 teses e
apenas 01 dissertacdo que fazem referéncia e/ou abordam o tema a ser pesquisado,
como foi demonstrado. O que mostra a auséncia de uma pesquisa que contemple a
temdtica com a abrangéncia que se propde, havendo, nesse sentido, um vasto campo
empirico a ser explorado, desde uma abordagem no sentido de elucidar conceitos
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como concepcio de ensino apropriada aos anseios e necessidades
da ultima etapa da educacio bésica, o Ensino Médio, como possibi-
lidade de um ensino unitario, capaz de emancipar e de dialogar com
o mundo do trabalho. Pelo estudo ha a demonstracio do quanto é
fundamental um trabalho sobre o tema norteador da concepcio de
ensino que se implantou na etapa do Ensino Médio no estado do
Rio Grande do Sul como politica de estado, portanto com perspec-
tivas de permanéncia.

Com este trabalho, estimulado pela necessidade académica
decorrente da baixa producio em paradoxo com a demanda exis-
tente, serd possivel materializar o desejo de contribuir para o avanco
da Educacio como parte da estrutura de fomentacio do desenvolvi-
mento da sociedade e, com isso, também ajudar a desenvolver o po-
tencial regional que dispomos em que o mesmo, por sua vez, ao ser
estimulado vai responder aos anseios de uma populacio carente e
merecedora de uma educacio melhor, mais qualificada, focada no
Ser Humano e em suas potencialidades. Além disso, possibilitara
um ensino unitario, capaz de ajudar no estudo e aplicacio de muitas
técnicas, um Ensino Médio que dialogue com o mundo do trabalho,
embora nio profissionalizante, e 0 Ensino Médio profissionalizante,
com a Educacio profissional Integrada a educacio geral.

O estudo sobre uma concepcio de ensino, neste caso, a
politecnia, justificou-se na esperanca de que com o Ensino Médio
Politécnico possa contribuir para melhorar a qualidade da etapa do
Ensino Médio com um melhor e mais significativo aproveitamento
para os estudantes, uma vez que estudos mostram um Ensino Médio
que nio plenifica as caréncias daqueles que criam determinada ex-
pectativa com relacio ao ensino e a possivel aprendizagem que esta
etapa da Educacio Basica possa lhes proporcionar. Com o estudo,
procurou-se apontar alguns aspectos relevantes requerentes da ne-
cessidade de qualificar o ensino para que possibilite, inclusive,

relacionados com a politecnia a discussdes mais especificas do Ensino Médio Politéc-
nico.
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pensar priticas a fim de ajudar na diminuicio do fosso entre o que
se ensina ou trabalha e o que deveria ser ensinado ou trabalhado na
escola, mais precisamente com o novo Ensino Médio Politécnico,
estimulando o didlogo, a critica, a reflexdo e a humanizacio nas re-
lacoes, das abordagens entre a escola, educadores e educandos.

Pela importincia de se efetuar uma abordagem esclarece-
dora a respeito da Educacio Politécnica, tendo em vista a necessaria
compreensio frente as mudancas curriculares e de concepcio no
pretendido Ensino Médio, assim como os imperativos dos novos
paradigmas de ensino, discutindo uma educacio que possa trans-
cender a ideia conceitual de trabalho como simples execucio de ta-
refas laborativas, compreendendo o trabalho como condicio basica
fundamental para a existéncia humana.

Também, pela necessidade em se refletir sobre a questio
do trabalho e do estudo para sujeitos que trabalham em turno inte-
gral, bem como da validacio dos conhecimentos advindos da expe-
riéncia profissional de sujeitos que ja desenvolvem atividades profis-
sionais e nio tém escolaridade formal. Estabelece-se, entio, uma re-
lagio metabdlica de transformacio mutua entre o ser humano e o
mundo natural em que o homem se naturaliza e a natureza se hu-
maniza, pois pelo trabalho o homem ¢é capaz de interagir com a na-
tureza, modifica-la, produzir subsisténcia e reproduzir-se, pois é a
atividade humana que transforma a natureza a fim de obter os bens
necessarios a reproducio social.

A partir disso, notamos uma urgéncia em refletir sobre um
ensino que possibilite a interacio, por meio dos conhecimentos so-
cialmente produzidos, entre a vida e o mundo do trabalho; de um
ensino que possa ajudar a construir uma identidade nessa etapa fi-
nal da Educacio Bésica, ou seja, no Ensino Médio.

Pela necessidade de se pensar um ensino, efetivamente, en-
sine, faca-se compreender e que ajude a entender como se formam
as aprendizagens, tendo a pesquisa como balizador e fonte de apren-
dizagem, como um dos caminhos para se aprender e como oportu-

nidade do estudante conhecer e compreender o mundo em que vive
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a partir dos conhecimentos dispostos e historicamente produzidos,
o que possibilitaria a interacdo social com o mundo da vida, con-
forme defende Chassot (2014). E a pedagogia da pergunta, via pes-
quisa, da problematizacdo e construcio da aprendizagem, onde os
educandos sio responsaveis por protagonizar e, assim, produzir co-
nhecimento.
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1 DO ENSINO MEDIO AO ENSINO MEDIO POLI-
TECNICO

O painel sociopolitico implicito no contexto do Ensino
Médio requer a reflexio sobre questdes que tratem de situacdes-pro-
blemas, que muitas vezes, nio discutidas nas politicas ptblicas edu-
cacionais, mas que se referem as demandas cruciais; sendo que, a
discussdo ¢ necessaria para que possa acontecer o processo de busca
por resolucdes sobre tais questdes, o que os estudiosos chamam de
a “problemética do Ensino Médio”.

A escola, por vezes, desconectada da vida do aluno acaba
por nio ensinar o suficiente, uma vez que nio contempla todas as
exigéncias necessarias relacionadas aos aspectos sobre um ensino co-
nectado com a vida. A escola, com seu curriculo fechado, faz uma
abordagem reducionista da vida no momento em que aborda ape-
nas a dimensio cognitiva da inteligéncia, parecendo ter um conhe-
cimento previamente programado e uma aprendizagem restrita a li-
nearidade e a verticalidade dos conhecimentos, restando pouco ou
quase nada de espaco para se transcender, para ir além do exigido
formalmente, quando a escola, mais especificamente a etapa do En-
sino Médio, pode ser um espaco para se ousar aproveitar conheci-
mentos ja adquiridos com a vivéncia dos educandos.

1.1 Ensino Médio

Historicamente, o Ensino Médio, como parte integrante
da Educacio Basica, tem sido a etapa de ensino em que se apresen-
tam indices bastante preocupantes, onde estudiosos afirmam ser a
etapa mais negligenciada, formando um contexto em que € nitida a
necessidade por mudancas na relacio entre a escola, os educandos
e os objetivos da referida etapa de ensino. Nesse sentido Azevedo
mostra-se preocupado com tal quadro ao afirmar que:
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Os alunos ingressam no Ensino Médio carregados de experiéncias,
com bagagem social e cultural bastante diversa e rica. Eles sao por-
tadores de historias de relacio com a educacio, com o conheci-
mento. Possuem visdes de mundo e projetos de vida cuja consti-
tuicio é produto de suas vivéncias sociais e educacionais. Esses alu-
nos, na grande maioria oriunda das classes populares, com as limi-
tacdes materiais inerentes tém dificuldades de encontrar na escola
um espaco de acolhimento para seus desejos e necessidades mais
imediatos. Isso porque h4 auséncia de didlogo entre os objetivos
da escola, do professor, do aluno e da familia. A falta de consonén-
cia entre as metas desses quatro personagens acaba acarretando al-
tos indices de rejeicdo discente a escola, responsabilizacio do pro-
fessor, taxado como malformado, atribuicio do fracasso discente
a0 educando, aos contextos familiares e n situacoes socioecondmi-

cas. (AZEVEDO, 2014, p.14).

Dai que se requer repensar a concepcio de ensino que pre-
domina no sistema vigente para que, assim, haja melhor sintonia
entre os atores do espaco escolar, professores, alunos, familia e es-
cola com propdsitos claros e bem definidos daquilo que se quer com
a referida etapa de ensino, o Ensino Médio, repensando, principal-
mente, sobre sua funcio sociopedagdgica. Isto &, de se refletir a pos-
sibilidade de uma concepcio de ensino capaz de contemplar a com-
preensio da pratica social através da abordagem pedagdgica, uma
vez que o discente busca no ensino caminhos que apontem para o
exercicio da convivéncia social conforme suas conviccdes.

1.1.1 Abordagem necessaria: legislacio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) n°
9.394/96, resultante da reforma educ