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CAPITULO 3

DIREITO EDUCATIVO E EDUCACAO
INTEGRAL NA BNCC: POSSIBILIDADES E
REFLEXOES

Rabia Marta Cadore Albarello

Introducao

Ao longo da evolugdo humana, os individuos foram aprendendo
inimeros saberes novos e, mesmo que de uma forma automaética, repassavam
seus conhecimentos para as novas geracdes, e essa necessidade de ensinar-
aprender foi dando origem a educacdo em um processo que vem cada vez mais
sendo modificado e atualizado. Pensando em um viés educativo, este trabalho
retratara temas muito importantes que regem a educagdo atual em prol de uma
educacao igualitéria, justa e pacifica. Traz consigo conceitos de diferentes areas
que se unificam na educacdo, como direito educativo, therapeutic jurisprudence,
mediagdo de conflitos, cultura de paz e formacdo integral. A interagdo dessas
tematicas ndo s6 possibilitou a educacdo até a atualidade, como também seu
acesso a todos os individuos sem distingdo, de forma que seja garantida
gratuitamente pelo poder publico, visando a um ser humano pensante e ativo

na sociedade. Nesse contexto, a articulacdo desses enfoques ressalta ainda a



importancia de uma educagdo ética e igualitiria na promogdo da formacao
integral. Busca-se também, mesmo que de forma simples, conhecer um pouco a
area da Therapeutic Jurisprudence e sua relagdo com o Direito Educativo, visando
a um trabalho conciso, ético e mais humanizado em relacdo a leis e suas

aplicagoes.

Direito educativo

Para que se possa pensar em Direito Educativo, faz-se necessério
compreender um pouco da evolucdo da educagdo no Brasil, entender como
iniciou e como esta atualmente, e por fim depreender o que realmente significa
o Direito Educativo e como ele vigora. Deste modo, ao analisar a trajetéria da
educacao até a atualidade, percebe-se uma evolucdo ndo somente na aquisigao
de conhecimentos, mas também na facilidade de acesso a eles, uma vez em que
antigamente a educagdo era destinada a uma mintscula parcela da populagdo e
atualmente é um direito de todos, independentemente da idade, classe
socioeconOmica, raga ou credo. De acordo com Nierotka e Trevisol (2019, p. 14),
“Para compreender esse processo de elitizacao, é preciso partir da desigualdade
social como uma dimensao estruturante da formacdo do Brasil, desde o seu
‘descobrimento’, em 1500.”

O Brasil é uma nagdo com imensa riqueza cultural e pode ser
considerado um pafs com riqueza capital, contudo a diversidade e a
desigualdade também sdo marcas considerdveis, o que ocasiona em uma
constante pobreza capital e injusticas sociais. Nesse sentido, a desigualdade ja
faz parte da histéria brasileira, representando o principal determinante da
pobreza (BARROS; HENRIQUES; MENDONCA, 2000).

Nierotka e Trevisol (2019) salientam que se faz extremamente necessario
compreender profundamente os motivos que levaram ou levam a produzir e

reproduzir desigualdades e injusticas no pais, e é preciso reconhecer que o

QO

Brasil tem como heranca uma cultura intimamente ligada a escravidao e

colonizacao.
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Historicamente existem registros que descrevem aquela que seria a
primeira politica educacional brasileira como uma Educacao Religiosa. Visto
que esta era custeada pela Coroa de Portugal, sua origem deu-se com a chegada
dos jesuitas em solo brasileiro em 1549, e destinava-se a catequizar os indios,
tendo como coordenador principal o Padre Manoel da N6brega. Posteriormente
ocorreu a implementacdo de um plano educacional jesuita que beneficiava
apenas os brancos, selecionando e elitizando a educacao.

Assim, a Educacao Jesuita é descrita nesta perspectiva:

Os indios, quando ndo eram escravizados, recebiam uma educacéo de
evangeliza¢do nos seus proprios aldeamentos, sob a guarda e protegdao
dos jesuitas. Os escravos eram educados pelo trabalho forcado e vida
nas senzalas. O branco recebia uma educacdo escolar de qualidade,
baseada no saber medieval greco-latino, em sua interpretagdo
teolégica ou aristotélico-tomista (NIEROTKA; TREVISOL apud
TEIXEIRA, 2019, p. 24-25).

Os autores ressaltam ainda que a educacdo religiosa fora abandonada a
partir de 1759 apés a expulsdo dos padres jesuitas pelo Marqués de Pombal, que
realizou reformas na educacdo baseadas no Iluminismo, trazendo um sistema
de Escola Régia, financiada pelo rei de Portugal. Contudo, a Proclamacdo da
Reptblica, em 1822, foi vista como um simbolo vitorioso do pensamento laico,
separando a Igreja e o Estado, o que tornou o processo de ensino totalmente
desligado da religido.

Nesse sentido, o carater laico do Estado provém da Constituicao
Republicana, tornando-se mais evidente na Constituicao de 1988, considerando
as diversas questdes que, cada vez mais, vém a tona para discussdo, geradas
pelo progresso da ciéncia e pela evolugdo do pensamento humano (GANEM,
2008).

Percebe-se que as leis que regulamentam a educacdo, bem como o acesso
a ela, ndo surgem de forma descontextualizada sdo leis que constam em nossa
Constituicdo Federal e que buscam atingir em todos os aspectos de forma
igualitaria os cidaddos brasileiros. No capitulo III da Constituicdo Federal da

Republica Federativa do Brasil de 1988, em sua secao I da Educagao, no art. 205,
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consta que a educacdo nao s6 é um direito de todos os cidaddos, como é um
dever do Estado e da familia garantir, promover e incentivd-la, com a
colaboragao da sociedade em prol de um desenvolvimento completo da pessoa,
preparando-a inclusive para exercer a cidadania e garantindo sua qualificacdao
para o trabalho.

Esse direito da-se devido a leis que regulamentam a educacao, leis estas
que inclusive sdo apontadas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), a qual retrata o direito a educacdo como um direito de todos e
assistido pelo governo. Essas leis sdao parte de uma categoria do Direito,
conhecido como Direito Educacional ou Direito Educativo que, acordo com
Fensterseifer e Battisti (2019), é uma unido entre a area da Educacdo e a drea do
Direito. Os autores ressaltam ainda que esta drea do Direito é a responsavel por

regulamentar a educacdo como um todo, de modo com que ela flua

corretamente. Destacam ainda que

[...] consiste em uma tematica que associa a Educacdo e o Direito,
sendo para uns uma area propria deste, tal como o Direito Civil, o
Direito Penal, entre outras, sendo para outros um ramo especifico do
Direito Administrativo. O que ndo se permite confundir é o Direito

Educativo com o direito a educagdo, uma vez que se trata de
disciplina que deriva do exercicio desse direito a educagdo e que

regulamenta sua fruicdo (FENSTERSEIFER; BATTISTI, 2019,
p-4).

Entdo podemos perceber que essa nova area é um estudo aprofundado
sobre leis e normas que regulamentam o direito a educacao em todos os niveis

de ensino. Conforme ainda nos dizem Fensterseifer e Battisti (2019, p. 4):

[...] partindo-se do entendimento de que o Direito Educativo é uma
disciplina do Direito, podemos afirmar que ela consiste no estudo das
leis que regulamentam o direito a educagdo, as politicas
educacionais e as demais normas que visam estabelecer asmetas e
rumos que o ensino podera ter, em seus mais diversos niveis. Nesse
mesmo sentido, pode-se afirmar que a fun¢do do Direito Educativo é
reunir, fundamentar, hierarquizar e classificar toda a legislagdo
relativa a educacdo, seus pressupostos e principios para seu efetivo
exercicio dogmatico no mundo juridico.
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Conforme salientam Gigoski, Quinto, Pacheco (2020), o direito a
educacdo é um direito fundamental, pois os direitos sociais, que a incluem,
estdo previstos na norma constitucional e inseridos no titulo que dispde sobre
os direitos e garantias fundamentais. E é com base neste e nos demais artigos e
documentos da Constituicdo que o Direito Educativo atua, promovendo e
garantindo que os direitos sociais sejam cumpridos de forma integra e
imparcial, oportunizando uma educagao realmente igualitdria e acessivel.

Como parte de uma totalidade, que é o Direito Educativo, garantindo
uma educagdo de qualidade que prima pela formacao integral do sujeito, estdo
presentes conceitos como mediacdo de conflito, cultura de paz e therapeutic
jurisprudence que contribuem efetivamente para que o Direito Educativo se

efetive no cotidiano educacional.

Mediagao de conflitos

Conforme Perpetuo et al. (2018, p. 7), os conflitos sempre existiram,
independente da época em que se pesquise na Histéria; entre tantos conflitos
que existiram, podemos citar pequenas e grandes guerras, regimes ditatoriais,
entre outros. Devemos pensar nos conflitos como parte da Histdria, estando
presentes ainda na Grécia Antiga e Roma. E pela existéncia dos conflitos que o
Direito e os meios de pacificacéo alternativos também foram evoluindo, pois “E
inegavel a ampliacdo da visao, nos ultimos anos, no sentido de que o processo
judicial ndo constitui a via adequada para a composi¢do de todos os conflitos,
devendo o Estado oferecer outros mecanismos para garantir o acesso a justica”
(TARTUCE, 2016, p. 4).

De modo geral, é possivel dizer que a mediacao existe ha tanto tempo

quanto o conflito, e suas origens sdao histéricas. Como dizem Perpetuo et al.

(apud CACHAPUZ, 2018, p. 9)

[...] a mediagdo é um instituto bastante antigo: sua existéncia remonta
aos idos de 3000 a.C. na Grécia, bem como no Egito, Kheta, Assiria e
Babil6nia, nos casos entre as Cidades-Estados. Os romanos formaram
uma cultura juridica que influi, ainda hoje, em nossa legislacao.
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Chrispino (apud CHRISPINO, 2007) define o conflito como

[..] toda opinido divergente ou maneira diferente de ver ou
interpretar algum acontecimento. A partir disso, todos os que vivemos
em sociedade temos a experiéncia do conflito. Desde os conflitos
proprios da infdncia, passamos pelos conflitos pessoais da
adolescéncia e, hoje, visitados pela maturidade, continuamos a
conviver com o conflito intrapessoal (ir/ndo ir, fazer/ndo fazer,
falar/ndo falar, comprar/ndo comprar, vender/ndo vender,
casar/ndo casar etc.) ou interpessoal, sobre o qual nos deteremos. Sao
exemplos de conflito interpessoal a briga de vizinhos, a separacgao
familiar, a guerra e o desentendimento entre alunos.

Entre tantas definichGes, uma constatacdo fica evidente: o conflito é a
divergéncia de opinido, ocasionada pela convivéncia entre duas ou mais
pessoas com interesses que se diferem. De acordo com Vieira e Oliva (2017),
conviver com outras pessoas é algo necessdrio ao ser humano, somos
programados geneticamente para viver em sociedade e interagir. A
humanidade possui um longo histérico de boas relagdes firmadas em
comunidades com interesses em comuns ou parecidos. Quando esses
entrosamentos ocasionam uma divergéncia, seja ela de pensamentos, ambigdes
ou atos, surgem conflitos; mas, quando se fala em conflito, dificilmente associa-
se a divergéncia de opinido, ele é mais comumente associado a intolerancia,
brigas e disputas. Vasconcelos (2008, p. 19) caracteriza o conflito como um

desentendimento que

Decorre de expectativas, valores e interesses contrariados. Embora
seja contingéncia da condi¢do humana, e, portanto, algo natural,
numa disputa conflituosa costuma-se tratar a outra parte como
adverséria, infiel ou inimiga. Cada uma das partes da disputa tende a
concentrar todo o raciocinio e elementos de prova na busca de novos
fundamentos para reforcar a sua posigdo unilateral, na tentativa de
enfraquecer ou destruir os argumentos da outra parte. Esse estado
emocional estimula as polaridades e dificulta a percepgdo do interesse
comum.

Portanto, o conflito ou dissenso é fen6meno inerente as relacdes
humanas. E fruto de percepcdes e posicdes divergentes quanto a fatos
e condutas que envolvem expectativas, valores ou interesses comuns.

Vasconcelos (2008) salienta ainda que o conflito ndo precisa ser visto

como algo negativo, visto que é extremamente raro e quase impossivel que uma
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relacdo seja inteiramente consensual, haja vista que a natureza de cada ser é
diferente, fato que nos torna tnicos. Ainda esclarece que fingir que o conflito
ndo existe ou que nado é importante pode ser o motivo para torné-lo cada vez
maior, resultando em violéncia.

Quando ignorado ou desvalorizado, o conflito pode crescer e ndo ser
facil de resolver, mas, por vezes e apenas quando for mediado desde seu inicio,
pode ser facilmente resolvido. Entretanto em sua grande maioria resultam em
brigas que dificultam qualquer atividade ou relacionamento entre as partes
envolvidas, podendo até ocasionar mortes, como é o caso de guerras e batalhas
travadas ao longo da histéria mundial, por disputas religiosas, partidarias ou

territoriais. Vasconcelos (2008, p. 20) ressalta ainda que

Tradicionalmente, se concebia o conflito como algo a ser suprimido,
eliminado da vida social. E que a paz seria fruto da auséncia de
conflito. Ndo é assim que se concebe atualmente. A paz é um bem
precariamente conquistado por pessoas ou sociedades que aprendem
a lidar com o conflito. O conflito, quando bem conduzido, pode
resultar em mudangas positivas e novas oportunidades de ganho
mutuo.

Ferraz (2008) relata alguns resultados obtidos em um dos conflitos mais

marcantes da histéria humana, que é a Primeira Guerra Mundial.

A Primeira Guerra Mundial deixou como heranca, além de destruicdo
e morte, milhdes de combatentes que sobreviveram, mas que jamais
seriam os mesmos. Por quatro anos, homens que marchavam alegres
para o front — quando de seu recrutamento — vivenciaram uma das
experiéncias mais terriveis da histéria humana. A morte
dessensibilizada, o sacrificio inttil de uma geragdo, a convivéncia
fisica e psiquica com o horror de uma guerra cada vez mais sem
sentido transformaram os combatentes em pessoas diferenciadas,
marcadas pelo conflito (FERRAZ, 2008, p. 5).

Em busca de maneiras de eliminar a violéncia advinda de conflitos,
procura-se por diversos modos contornar a situagao e reconciliar os envolvidos.
Esses métodos de reconciliagao ficaram conhecidos como mediacdao. De acordo
Ferraz (2008), para que fosse possivel sua ocorréncia, era necessaria a inclusao

de uma terceira pessoa com a fun¢do de organizacao no conflito. Esta precisaria
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agir de modo imparcial, conduzindo um relacionamento dirigido e pacifico em
busca de acordos que fossem satisfatorios e justos para ambos os lados
envolvidos, conforme diz a Cartilha de Mediacao de Conflitos da OAB-MG
(2009).

Segundo as Diretrizes das Nagdes Unidas Para Uma Mediagao Eficaz

(2012, p. 5):

[...] @ mediagdo é um processo por meio do qual uma terceira parte
auxilia duas ou mais partes, com seu consentimento, a prevenir, gerir
e resolver um conflito, ajudando-as a desenvolver acordos
mutuamente aceitdveis. A premissa em que se baseia a mediacao é de
que, no ambiente correto, as partes do conflito podem melhorar suas
relagdes e caminhar em direcdo a cooperacdo. Os resultados
alcangados, por sua vez, podem ser limitados em escopo - por
exemplo, lidar com uma questdo especifica a fim de conter ou gerir
um conflito - ou podem abordar um amplo leque tematico, em um
acordo de paz abrangente.

Desse modo, podemos pensar em mediacdo de conflitos em qualquer
area, em qualquer situagdo. Sendo o ambiente escolar um local de convivéncia
de intimeras pessoas, com intuitos e ideologias diferenciadas, é natural que
ocorram conflitos de forma frequente, e, para que ocorra um bom andamento
da vida escolar geral, é importante o papel do mediador, seja para os alunos,
professores ou familiares, a fim de ampliar relagdes pacificas e reduzir taxas de
violéncia escolar.

Chrispino (2007) ressalta que a periodicidade de episédios violentos no
ambiente escolar reitera cada vez mais a necessidade de expor esse tema frente
a educacao brasileira, a fim de compreender e debater medidas adotadas em
outros paises, de modo a utilizar a experiéncia externa de acertos e erros em
prol de uma melhor resolucdo. Conforme Chrispino (2002 apud CHRISPINO,
2007, p. 2):

[...] os problemas novos da violéncia escolar no Brasil sdao um
problema antigo em outros paises como Estados Unidos, Franga,
Reino Unido, Espanha, Argentina e Chile, dentre outros, onde ja se
percebe um conjunto de politicas publicas mais ou menos eficientes
dirigidas aos diversos atores que compdem este complexo sistema que
é o fendmeno violéncia escolar. Estes paises possuem ja alguma
tradicdo em programa de reducao da violéncia escolar.
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O conflito é uma parte natural que integra a vida social do ser humano
desde a antiguidade e, por surgir de diferengas basicas do ser humano, faz-se
cada vez mais presente, aumentando a necessidade de um mediador. Em geral,
somos programados a ndo dar importancia a coisas simples, atos corriqueiros
em nosso dia a dia, entretanto notamos que um conflito existe quando apresenta
violéncia, seja verbal ou fisica, e s6 nesses contextos iniciamos uma intervengao,
que é a mediacdo (CHRISPINO, 2007).

Reportar o conflito em ambiente escolar é trazer intimeros motivos
banais para que isto ocorra, seja entre os alunos, entre alunos e professores ou
até mesmo entre professores e demais componentes da escola. Por este ser um
ambiente que possibilita inimeras interacoes, estd sempre sujeito a conflitos, e
neste caso a presenca de um mediador faz-se muito importante, inclusive para
auxiliar na compreensdo de ambas as partes sobre maneiras de resolugdao. Ao
tratar-se de conflitos entre alunos, a presenca do orientador escolar como
mediador é fundamental, visto que cada aluno ja se encontra em conflito

interno.

De acordo com Pacheco (2006, p. 34)

A adolescéncia é uma fase de conflitos inerentes (explicitos, implicitos
ou ocultos), mais bem resolvidos por uns, pior por outros;
dependendo o éxito e rapidez de resolucdo da capacidade dos jovens
se relacionarem consigo préprios e com os outros. A necessidade de
aceitagdo por parte dos colegas é uma das principais caracteristicas
deste periodo turbulento da vida. Torna-se, assim, indispensavel a
criagdo de um autoconceito favoravel e de um grau de autoestima
elevado, para que o adolescente consiga resolver os seus problemas,
sobretudo a nivel emocional. Isto serd conseguido mais facilmente se
houver uma motivagao resultante de uma série de reforgos positivos
dados pelos mais velhos, pelos adultos a sua volta - principalmente os

pais e os professores.

Ao pensar em uma resolucdo de conflitos escolares, as escolas podem
adotar métodos de reflexdo de situacdes/problemas corriqueiros da vida,
buscando a participagdo ativa de todo educandario, compartilhando

experiéncias, simulando situa¢des, determinando modelos de abordagens junto
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aos educandos e servindo como um meio seguro para resolver os problemas

que possuem. Conforme visto em Pacheco (2006, p. 162)

Importa, para que tal seja efetivamente promovido no espago escolar,
ensinar utilizando métodos que contribuam para a construcao de
experiéncias plenas de aprendizagem, no sentido do aprender a viver
com o outro, respeitando a diversidade e formando principios de
igualdade pela diversidade, abrangentes de todos.

Na educacdo, o conceito de mediador surgiu primeiramente como aquele
que acompanha as criangas que precisam de auxilio, e este mediador era
instruido por profissionais de outras areas sobre como portar-se com o aluno
em questdo. Contudo Mousinho et al. (2010, p. 94) afirmam que “aos poucos
essa fungdo foi se especializando e ampliando, sendo cada vez mais frequente
sua presenca em escolas publicas e particulares”.

O mediador escolar pode ser visto inclusive como intermediador, ou seja,
é o intermediario entre crianca e questdes que geram o conflito, seja ele interno
ou externo. O mediador possibilita ao educando que este tenha uma experiéncia
diferenciada em ambiente escolar, que consiga sentir-se parte integrante do
educandario, sinta-se acolhido e confortavel o suficiente para abrir-se e expor as
situagdes que lhe causam desconforto.

Mousinho et al. (2010, p. 95) salientam que

A principal funcdo do mediador é ser o intermedidrio entre a crianga e
as situagdes vivenciadas por ela, onde se depare com dificuldades de
interpretagdio e agdo. Logo, o mediador pode atuar como
intermediario nas questdes sociais e de comportamento, na
comunicagdo e linguagem, nas atividades e/ou brincadeiras escolares,
e nas atividades dirigidas e/ou pedagogicas na escola. O mediador
também atua em diferentes ambientes escolares, tais como a sala de
aula, as dependéncias da escola, patio e nos passeios escolares que
forem de objetivo social e pedagogico.

Chrispino (2007) assinala que um dos motivos que geram conflitos é a
tamanha dificuldade existente em comunicar-se, em fazer-se entender e saber
entender, definindo como falta de condic¢des para estabelecer o dialogo. Sendo

assim, compreende-se que a tarefa mais importante na mediagdo é ensinar a
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ouvir, a compreender e a comunicar, de modo a reduzir os conflitos ocorridos

em ambiente escolar, bem como fora dele.

Cultura de Paz

Para que se possa compreender de fato a existéncia de uma cultura de paz
e o que ela significa ou busca, é necessario compreender alguns aspectos que
ocorrem de modo geral no mundo todo, entender o que é a globalizacdo e qual
sua fungdo tecnoldgica mediante a cultura de paz, e ainda analisar algumas
situagdes histdricas e suas magnitudes.

Ao realizar uma retrospectiva historica, é possivel perceber que intimeros
ataques, conflitos e até guerras foram travados no decorrer dos anos, muitos dos
quais causavam intmeras mortes, perdas financeiras e até destruiam por
completo uma sociedade, um Estado, um pais. Tamanha destruicdo ocasionava
uma busca pela paz, de acordo com Salomao (2014, p. 45), “Essa ideia nascia da
recusa em aceitar a guerra como pratica licita e como fator responsavel por
destruir os esfor¢os da humanidade na criacdo de um futuro harmonico para as
novas geragoes.”

O autor ressalta ainda que “este projeto de paz ndo poderia ser efetivado
de forma isolada onde o fator da ‘unido de Estados” seria o ponto central para
criacdo de um novo ordenamento juridico fundado em bases de ndo-agressdo.”
Sendo assim, para que ocorresse de fato uma recessdo de guerra ou disputa,
seria necessaria a unido entre estados/paises, e normalmente essas unides eram
seladas com tratados ou acordos de paz.

Os acordos iam sendo selados conforme os interesses comerciais de
ambos os lados, e a evolucdo do sistema capitalista trouxe um modelo de
globalizacdo para o mercado mundial, o qual consiste em uma integragdo de
informacao, valores, e mercadorias entre todos os paises do globo.

Conforme Gorender (1997, p. 311)

O dltimo terco do século XX assinala transformacgdes de grande
importancia no sistema capitalista mundial. Essas transformagoes ndo
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[...] debilitaram a esséncia do modo de produgdo capitalista, na
verdade, reforgaram-na, uma vez que se acentuou sua caracteristica
mundial. Nisto consiste, precisamente, o processo de globalizacao,
nome novo para o antigo processo de internacionalizacdo ou de
criacdo do mercado mundial nascido com o préprio capitalismo.

Com a globalizacdo, o fluxo de noticias e comunicagao instantanea entre
grandes distdncias aumentou e ocorre cada vez mais rdpido, sendo possivel a
divulgacdo inclusive de conflitos existentes, gerando uma necessidade de
mediar ou conté-los. Eis que surge uma nova tendéncia conhecida como cultura
de paz, que reflete na sociedade um desejo pela paz mundial, a fim de
conscientizar todos os cidaddos de que estar em paz é melhor e muito mais

produtivo. De acordo com Dupret (2002, p. 1):

[..] a paz ndo pode ser apenas garantida pelos acordos politicos,
econdmicos ou militares. No fundo, ela depende do
comprometimento undnime, sincero e sustentado das pessoas. Cada
um de noés, independentemente da idade, do sexo, do estrato social,
crenga religiosa ou origem cultural é chamado a criagdo de um mundo
pacificado.

Ja para Milani (2003, p. 31)

A Histoéria ja comprovou que a mera assinatura de acordos e tratados
é insuficiente para estabelecer a paz, pois os fatores que permitem e
favorecem a eclosdo das guerras tém permanecido inalterados. Em
outras palavras, quando a cultura - em seus diversos aspectos
econdmicos, politicos, sociais, emocionais, morais etc. - mantém seus
valores de violéncia, dominagdo e conflito, a paz se torna apenas o
intervalo entre guerras. De modo semelhante, mirando-se para um
ambito mais proximal, podemos afirmar que, para que relagdes de
paz, respeito e cooperagdo prevalecam numa escola ou comunidade
ndo bastam boas intengdes e belos discursos. O reconhecimento desses
fatos realga a importancia e a necessidade de construirmos uma
Cultura de Paz.

Com base nisso, compreende-se a importancia do engajamento da
populacdo em busca de um bem maior e um mundo melhor para todos,

entretanto isso exige esforco fisico e mental conforme pontua Dupret (2002, p.1):

[..] uma cultura de paz implica no esforco para modificar o
pensamento e a agdo das pessoas no sentido de promover a paz. Falar
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de violéncia e de como ela nos assola, deixa de ser a temética
principal. Nao que ela v4 ser esquecida ou abafada; ela pertence ao
nosso dia a dia e temos consciéncia disto.

De acordo com Dupret (2002), a cultura de paz define-se como dotar o ser
humano de principios humanos e éticos, culminando em uma rejeicao coletiva
da violéncia em qualquer sociedade.

Entretanto para Milani (2003, p. 31):

Construir uma Cultura de Paz é promover as transformacoes
necessarias e indispensdveis para que a paz seja o principio
governante de todas as relagdes humanas e sociais. Sao
transformagdes que vdo desde a dimensao dos valores, atitudes e
estilos de vida até a estrutura econdémica e juridica, as relagdes
politicas internacionais e a participagdo cidadd, s6 para citar algumas.

Sendo assim, é possivel compreender que a cultura de paz estd
intimamente ligada a cultura de um povo, a seus principios, a suas relagdes,
deste modo somente sendo possivel estabelecer uma cultura de paz, por meio de
um trabalho em prol de mudancas de comportamento, justica e igualdade,
promovendo tolerancia respeito e educagao.

A cartilha do Projeto Juventude e Prevencdo da Violéncia (2010) assinala
que, para a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), cultura de paz é um
conjunto de valores, atitudes, modos de comportamento e de vida que rejeitam
a violéncia e que apostam no didlogo e na negociagdo para prevenir e
solucionar conflitos, agindo sobre suas causas. Deste modo, pode-se perceber
que a cultura de paz é uma acdo social que busca por meio do didlogo a
pacificagdo das partes envolvidas e consequentemente reduzir a incidéncia de

conflitos.

Therapeutic Jurisprudence

De acordo com Feinsterseifer (2018), a expressao Therapeutic Jurisprudence

(T]) foi utilizada inicialmente por David B. Wexler, em 1987, para retratar o
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direito e a terapia, dando inicio a expressdao “direito como terapia”. Na ocasiao,
a expressdo fora empregada unicamente para designar as cortes de satde
mental, entretanto, notou-se a amplitude que a expressdao possuia e assim,
Therapeutic Jurisprudence passou a ser usada também para designar as novas
areas do direito. Winick e Wexler (2003 apud FEINSTERSEIFER, 2018, p. 53),
afirmam que “a doutrina define T] como mecanismo responsavel por medir o
impacto que a lei causa na vida emocional e no bem-estar psicolégico do sujeito
que recebe a incidéncia dessa lei.”

Ja para Bertotti e Battisti (2020), a TJ:

[...] preconiza pela humanizacdo da atividade juridica e a andlise das
consequéncias “terapéuticas” ou “(anti) terapéuticas” da aplicagao da
lei, atividade processual e das relagdes dos operadores do Direito e
sujeitos processuais, apresentando-se como um mecanismo de
promocdo dos direitos humanos, o qual busca oferecer uma resposta
menos sofrivel possivel ou que possa, de alguma forma, trazer algum
ganho para qualquer dos envolvidos na relacdo processual,
utilizando-se o Direito como um agente terapéutico, promotor de
cuidado.

2

Isto é, therapeutic jurisprudence é compreendida como o estudo que
analisa a repercussdo e consequéncia da aplicacdo das leis aos cidadaos,
trazendo consigo uma posigdo de cuidado com o individuo. Conforme explica

Feinsterseifer (2018, p. 53):

[...] avaliam-se as consequéncias “terapéuticas” e “antiterapéuticas”
da aplicacdo de determinada lei, em um contexto de cuidado, tanto
quando o individuo assume posicao de acusado, como a de vitima.
Por essa sua caracteristica, ndo se deve entender que a therapeutic
jurisprudence visa unicamente a observancia dos direitos dos réus e,
da mesma forma, ndo busca reconhecer os direitos das vitimas. Trata-
se de um mecanismo de consolidacdo dos Direitos Humanos,
independentemente da qualificagdo processual do sujeito.

Deste modo, percebe-se que esta area é muito ampla e muito
significativa, uma vez em que seu maior interesse é o cuidado e o bem-estar do
individuo perante a lei, a fim de minimizar danos e traumas que ela pode
proporcionar, sempre seguindo um viés ético, que permeia a unido dos dois

temas sob uma 6tica de humanizacao.
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Direitos Humanos

Com o decorrer da evolucdo histérica da humanidade, notou-se a
crescente ampliacdo de sistemas, grupos, sociedades e nacdes. Devido a tal
crescimento, foi necessdrio que algumas leis fossem criadas para auxiliar na
manutencdo da ordem, contudo algumas revoltas surgiam ao longo dos anos
em consequéncia da ma aplicacdo dessas leis, 0 que valia para um nem sempre
valia para o outro. Essa situacdo s6 agrava cada vez mais as diferencas entre
classes sociais, nas quais uma detinha a leis a seu favor e todos os direitos para
si, enquanto a outra via-se obrigada a trabalhar para manter a classe superior.
Desse modo, os pequenos conflitos iam tornando-se cada vez maiores e por fim
convertiam-se em grandes conflitos ou guerras, resultando na necessidade de
criar uma organizagao que desse prioridade a protecdo dos direitos humanos.

Conforme visto em Amaral e Boranga (2015, p. 1 e 2),

2

Direitos Humanos é um assunto que mesmo de forma indireta se
perdura por tempos, desde a mesopotdmia, passando pela Grécia,
Roma, pelos judaicos, pelos Cristaos, Revolucdes até chegar a
primeira guerra mundial, foi nela que comegou a dar um impulso,
rumo aos Direitos humanos internacionalizado, comparticipacao ativa
de todos os paises.

Mas foi na segunda guerra mundial que isso realmente ganhou forga,
a crueldade de Adolf Hitler fez com que fosse ativado o alerta em
relacdo aos Direitos das pessoas. Os Estados Soberanos sempre deram
importancia as relacdes entre si, as questdes econOmicas, politicas,
deixando de lado os que nele habitavam.

A partir de entdo, mais especificamente com a criagio da ONU
(Organizacdo das nagdes Unidas) foram impostas regras através de
tratados, com o fim de ampliar os direitos do ser humano e diminuir o
poder do Estado. Foi nesse periodo entdao que Grandes forcas se
juntaram para que os Direitos humanos fossem Internacionalizado,
criando uma unido contra aqueles paises autoritaristas que faziam de
seus cidaddos meros “Z¢é ninguém”.

Em meio ao empenho em igualar os direitos humanos no mundo, a ONU
(Organizacao das Nagdes Unidas) criou um documento que ficou conhecido
mundialmente como Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Conforme
consta no site on-line da ONU, este documento foi elaborado por representantes

de diferentes origens juridicas e culturas de todas as regides do mundo, sendo
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considerado um marco histérico. Esse documento permanece em vigor até a
atualidade, e nele constam direitos desde a liberdade e o direito a vida, até as

questdes basicas como moradia.

De acordo com Scholz (2017, p. 217):

No século XX, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
anunciada pela III Assembleia Geral da ONU (Paris-Franca) em 10 de
dezembro de 1948, foi o vetor que impulsionou e expandiu o discurso
dos direitos humanos para o mundo. Evidentemente o documento,
que se queria universal, era uma resolugdo manifesta ao clima politico
e social que o mundo vivenciava no pés-guerra, era uma manifestagao
dialética, um protesto oficial perante a experiéncia dos campos de
concentragdo e do holocausto.

Desse modo, entende-se que a ONU buscou trazer com a DUDH uma
consciéncia mais humana a todos, com o objetivo de tratar o ser humano como
tal, garantindo-lhe direitos bésicos, como alimentacdo, satde, moradia,
seguranca e educacdo, a fim de que ndo fosse possivel repetir os atos cruéis
cometidos pelos nazistas na Segunda Guerra Mundial.

Tendo em vista um viés educativo, em seu artigo 26, a Declaracdo aponta
os direitos a educacdo, sendo estes de caréter obrigatorio e gratuito, ofertados
pelo poder publico da nagdo. Conforme a ONU, na Declaracao Universal dos

Direitos Humanos

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo serd gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo
elementar serd obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional serd
acessivel a todos, bem como a instrugdo superior, estd baseada no
mérito.

2. A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo
promovera a compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as
nagdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das
Nacdes Unidas em prol da manutengdo da  paz.
3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo
que serd ministrada a seus filhos (DUDH, 1948).

Assim, percebe-se que a educacdo gratuita até o ensino médio é um

direito do ser humano, bem como o direito de cursar o ensino superior de
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forma acessivel. E cabe a todo cidadao auxiliar na busca pelos direitos, uma vez
que beneficia a outros e a si proprio. Nesse sentido, na sequéncia desses escritos

serdo abordadas questdes referentes a formagcao integral segundo o descrito na

BNCC.

Formacao integral na BNCC

A educacdo voltada unicamente para o desenvolvimento intelectual do
estudante fez-se presente até ha pouco tempo. Em meio a tantas mudangas e
leis, é oportuno inserir no debate a Base Nacional Comum Curricular, que surge
como um documento normativo em vigor, orientando e padronizando a
formulagdo curricular das redes escolares em geral, de modo a orientar todo o
territério nacional a implementar uma pratica de igualdade e qualidade no
ensino.

Sendo o curriculo um documento considerado como base para toda a
organizagdo das escolas, é ele o responsavel por estruturar o ensino, conforme

visto em Metz, Wachholz e Canan (2020, p. 2):

O curriculo pode ser considerado a base da organizacao escolar, sem o
qual saberes e préticas ndo conseguiriam se estruturar. Por isso, ele
ndo se estabelece apenas como saber sistematizado, que é composto
por componentes curriculares pré-estabelecidos, mas como aquilo que
define tudo o que uma escola realiza, bem como seu pleno
funcionamento.

Pensar na Base como documento que promove a qualidade no ensino
requer uma reflexdo mais apurada, uma vez que o documento por si s6 nao
garante que as praticas de todas as escolas, dos diferentes entes federados,
trabalhardo no mesmo sentido com os mesmos recursos e com a mesma
estrutura. Por isso, pensar no Direito Educativo como efetivagio de uma
politica que garanta a qualidade do ensino em todos os espacos é muito
importante.

A Base Nacional Comum Curricular estava prevista para ser construida

ainda no artigo 210 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) conforme e observa
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no segmento: “serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo bédsica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais."

De acordo com Santos (2020, p. 30), “Anterior a aprovagao da Base no
Brasil, ndo havia orientagdes normativas e, portanto, obrigatérias para
elaboracdo dos curriculos. Cada rede elaborava o seu curriculo, tendo como
base os Pardmetros Curriculares Nacionais e livros didéticos.”

A educacdo é um direito do ser humano e atualmente surge com ela a
preocupagdo com a formacao integral do ser humano, de modo que este fique
preparado ndo somente pelo viés intelectual/académico, mas também no lado
humanitério, sendo a escola o local de construcdo do sujeito em todos os
aspectos do desenvolvimento, ou seja, cognitivo, fisico, socioemocional. E foi
pensando nesta formacdo completa do aluno que a Base aposta na formagao

integral (BNCC, 2018, p. 14):

[...] a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva)
ou a dimensao afetiva.

A BNCC no ensino médio possui quatro grandes areas de conhecimento
determinadas pela LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional);
cada 4rea possui especificagdes quanto ao tempo e a relacdo de contetidos a
serem trabalhados nessa fase de ensino. Santos (2020, p. 34) salienta que “Nos
textos de apresentacdo, cada area do conhecimento explicita seu papel na
formacdo integral dos estudantes do Ensino Médio.”

O desenvolvimento integral dos educandos é uma concepgdo presente
nas legislacdes brasileiras. O Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988
assegura o direito a educacado, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

apresenta, em seu Artigo 2°, que a educacdo “tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando.” Dessa forma, a BNCC implica a construcao de
curriculos mais relacionados a formacado integral dos estudantes e reconhece
que toda a trajetéria pela educagao basica deve ser pautada no desenvolvimento
global do educando.

Santos (2020, p. 34) afirma que, “além do foco no desenvolvimento de
competéncias, a BNCC apresenta como fundamento pedagodgico, o
compromisso com a ‘educagdo integral’, o qual é assegurado pelo
desenvolvimento de competéncias.”

Desse modo, reconhece-se que o ensino basico deve visar:

[.,] a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral
da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os
como sujeitos de aprendizagem - e promover uma educagdo voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Deve-se compreender que o conceito de educacdo integral é referente a
construir processos educativos que disponham de aprendizagens relacionadas
com as necessidades e ou interesses de alunos.

Para Santos (2020), a educacao integral deve ser:

Voltada ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno
dos estudantes nas suas singularidades e diversidades, a educagéo
integral tem a visdao do ser humano como um ser composto por
diversos dominios, ndo apenas a dimensdo cognitiva, mas também as
dimensdes emocional, social, motora e cultural. Uma educacdo
integral significa assumir uma visdo plural, singular e integral do
estudante, considerando-o como sujeito de aprendizagem.

Sendo assim, a BNCC estabelece em suas competéncias uma educacao
completa, que compreende competéncias cognitivas, fisicas e socioemocionais
no ensino-aprendizagem dos educandos, proporcionando uma educagdo
integra e o desenvolvimento integral enquanto ser humano que estara inserido

em uma sociedade.
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Santos (2020, p. 35) ressalta ainda que “oferecer aos alunos o
desenvolvimento dessas competéncias socioemocionais, aliadas as habilidades
cognitivas, permite que planejem e executem da melhor forma os objetivos,
assim cumprindo a proposta de uma educacao integral.”

Sob o0 mesmo viés, Metz, Wachholz e Canan (2020, p. 6) afirmam que:

No contexto escolar, deparamo-nos com indmeras situagdes que
devem ser incluidas no curriculo e levadas para discussoes junto aos
alunos, uma vez que é direito destes e dever dos educadores colaborar
com a sua formagdo, em prol da constituicdo de cidaddos mais
humanos, justos e com capacidades de tomar decisGes
democraticamente.

Pensar em educagdo integral é colocar o aluno como sujeito na
aprendizagem, é entender que a educacdo necessita garantir e promover o
desenvolvimento humano como um ser pleno, ativo e participativo da
sociedade.

Ressaltando ainda as ideias de Metz, Wachholz e Canan (2020, p. 10),

cabe pontuar que

Na busca por essa nova identidade da escola fundamental, esta a
proposta de Educacdo Integral, compreendendo que a educacdo deve
garantir o desenvolvimento pleno do ser humano em todas as suas

dimensdes, intelectual, fisica, emocional, social e cultural.

Por fim, percebe-se que a educacdo integral, de acordo com a BNCC,
encontra-se fundamentada na teoria do desenvolvimento pessoal e profissional
do ser humano, criando interrelagdes entre o afetivo, social, psicoldgico,
cognitivo, fisico e motor do educando, buscando deixa-lo apto e preparado para
sua insercao no mercado de trabalho e na sociedade, como um ser humano
pleno, consciente, responsével e racional.

Metz, Wachholz e Canan (2020, p. 3) afirmam que “na perspectiva de
construir uma educagdo de qualidade, o curriculo escolar deve levar o sujeito a

entender as relagdes, a posicionar-se e a situar-se dentro de um contexto.”
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As autoras complementam ainda em relagao a BNCC que “o documento
afirma que a educacdo basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica romper com visdes reducionistas que confundem
‘educagdo integral’ com ‘educacdo ou escola em tempo integral” (METZ;

WACHHOLZ; CANAN, 2020, p. 12).

Conclusao

Desse modo, compreende-se que o direito a educacdo é um direito de
todos e deve ser gratuito e de facil acesso, é regido pelo direito educacional,
parte da legislacdo voltada a educagdo. Depreende-se também que a educacao
atualmente é voltada para a formagado do individuo como parte da sociedade e
ndo mais apenas como ser intelectual. Verificou-se também a importancia de
um mediador nas escolas e na vida social das pessoas, como meio de
intervencao em conflitos. E foi a necessidade de mediagdo que instigou a ONU
na busca pela paz, disseminando uma cultura de paz em todas as nagdes, com o
intuito de minimizar os problemas deixados pelos conflitos e prevenir novos
dissensos violentos igualmente avassaladores.

Entende-se também que a educacdo integral, conforme prevé a BNCC,
serd possivel somente perante a garantia do direito educativo dos alunos,
visando a protecao dos Direitos Humanos que, por sua vez, expressam as
necessidades basicas do ser humano, tdo necessarias a educacdo. Reconhece-se a
relevancia da mediacdo de conflitos no ambiente escolar, visto que este nem
sempre se desenvolve de uma forma positiva e incentivadora, podendo resultar
em violéncia. Entretanto a busca por uma cultura de paz neste ambiente tem se
ampliado de forma significativa, resultando em uma reducdo de desfechos
violentos ou negativos, sempre zelando pelo cuidado ofertado na therapeutic
jurisprudence a fim de garantir assim uma educacdo de qualidade que modifique

o destino dos alunos, uma vez que estes possuirdo uma formacdo mais eficaz,

s6lida e de carater global.
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