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APRESENTACAO

Trazer para a pauta o debate sobre o direito educativo era a intengdo do evento
que originou a presente obra, a qual retne as produgdes desenvolvidas junto ao IV
Congresso Nacional de Investigagdo em Direito Educativo, ocorrido em agosto de 2024
na Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées/URI, organizado
pela Rede Iberoamericana de Estudos em Docéncia, Emancipacdo e Direito Educativo -
RIEDEDE. O Direito Educativo continuou sendo a base de reflexdo deste evento, que
chegou a sua quarta edicdo no Brasil, e que teve por objetivo dialogar sobre a garantia
do direito educativo na educagdo infantil. Era intengdo trazer para a discussdo os
direitos da crianga de se expressar, explorar, conhecer-se, participar, brincar, conviver,
tal como é previsto para essa etapa da educacdo que atende as infancias.

Desta forma, nesta edicdo, o evento teve como mote o “Direito Educativo e
Educacdo Infantil em didlogo”, o qual também objetivou promover debates sobe o
direito Educativo e a Educacao Infantil; fomentar um espago para debate sobre o papel
da escola e de seus profissionais frente aos processos que envolvem as infancias e a
educagdo; cumprir com o cardter comunitirio da Universidade, propondo
problematizacdes sensiveis as demandas sociais contemporaneas.

Em meio as demais atividades académicas previstas ao longo do evento, 0 mesmo
também contou com a apresentacao de trabalhos distribuidos em nove eixos temaéticos, a
saber: direito educativo e Educacdo Infantil; direito educativo e infancias; direito
educativo e escola; Direito educativo e cidade; infAncias e cidade educadora; inclusao e
educagdo; direitos humanos e educacdo; politicas publicas e educagdo; temas diversos
em educacdo. Tais eixos serviram para organizagdo das discussdes feitas ao longo das
comunicacdes orais apresentadas no congresso e que originaram a produgdo dos textos
que compdem a presente obra, a qual estd composta por 20 trabalhos completos.

Desejamos uma boa leitura!

Organizacdo do IV CNIDE.
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A IMPORTANCIA DO DIREITO EDUCATIVO NA EDUCACAO INFANTIL:
GARANTINDO O ACESSO A QUALIDADE DESDE A PRIMEIRA INFANCIA

LA IMPORTANCIA DEL DERECHO EDUCATIVO EN LA EDUCACION DE LA
PRIMERA INFANCIA: GARANTIZAR EL ACCESO A LA CALIDAD DESDE LA
PRIMERA INFANCIA

Carine Garcia Barimarquer!
Luci Mary Duso Pacheco?

Eixo Tematico: Direito Educativo e Educacao Infantil

Resumo

O direito educativo na educagdo infantil desempenha um papel fundamental na garantia do acesso a
educacdo de qualidade desde a primeira infancia. E por meio do direito educativoque se assegura que
todas as criancas tenham a oportunidade de desenvolver plenamente seu potencial cognitivo, emocional,
social e fisico, preparando-as para o futuro. Ao garantir o acesso a educacgdo infantil de qualidade, o
direito educativo contribui para a reducdo das desigualdades sociais, promovendo a inclusdo e a
igualdade de oportunidades. Além disso, a educagdo na primeira infdncia é essencial para o
desenvolvimento integral da crianca, influenciando sua trajetéria académica e profissional no futuro.
Através de uma abordagem pedagogica adequada, que respeite a diversidade e promova a participagdo
ativa das criancas em seu processo de aprendizagem, o direito educativo na educagdo infantil contribui
para a formacdo de cidaddos criticos, criativos e responsaveis. Em resumo, a importancia do direito
educativo na educacdo infantil estd diretamente relacionada a garantia de um futuro maisjusto,
inclusivo e sustentdvel para todas as criangas, permitindo que elas alcancem seu pleno potencial e
contribuam positivamente para a sociedade.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Direito Educativo. Primeira Infancia.

Resumen

El derecho a la educacion en la primera infancia desempefia un papel fundamental para garantizar el
acceso a una educacién de calidad desde la primera infancia. Es a través del derecho a la educacién que
todos los nifios tienen la oportunidad de desarrollar plenamente su potencial cognitivo, emocional, social
y fisico, preparandolos para el futuro. Al garantizar el acceso a una educaciéon de calidad en la primera
infancia, el derecho a la educacién contribuye a la reduccién de las desigualdades sociales, promoviendo
la inclusién y la igualdad de oportunidades. Ademas, la educacién infantil es fundamental para el
desarrollo integral del nifio, influyendo en su trayectoria académica y profesional en el futuro. A través de
un enfoque pedagégico adecuado, que respete la diversidad y promueva la participacién activa de los
nifios y nifias en su proceso de aprendizaje, el derecho educativo en la educacién infantil contribuye a la
formacién de ciudadanos criticos, creativos y responsables. En resumen, la importancia del derecho
educativo en la educacién de la primera infancia estd directamente relacionada con garantizar un futuro
mas justo, inclusivo y sostenible para todos los nifios, nifias y adolescentes, que les permita alcanzar su

1 Mestra em Educacdo, Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes. Professora na
Escola deEducacao Basica da Uri, Grupo de Pesquisa em Educagao (GPE). a100668@uri.edu.br

2 Doutora em Educacdo. Professora e Coordenadora do PPGEDU, Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes, Grupo de Pesquisa em Educacao (GPE).
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maximo potencial y contribuir positivamente a la sociedad.

Palabras Clave: Educacién Infantil. Derecho Educativo. Primera Infancia.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do direito educativo
na educacdo infantil, buscando estabelecer um didlogo entre essas duas areas. O direito
educativorefere-se ao conjunto de normas e principios que regem o sistema de ensino,
garantindo o acesso a educagdo de qualidade para todos os cidaddos. Ja a educacdo
infantil é a primeira etapa da educagdo basica, destinada as criangasde zero a cinco
anos de idade, sendo essencial para o desenvolvimento integral e harmonioso dos
individuos.

O direito educativo desempenha um papel fundamental na vida das criancas,
principalmente na educagdo infantil. Garantir o acesso a educagdo de qualidade desde a
primeira infancia é essencial para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico
das criancas.

A educacao infantil é a fase inicial da educacao formal, onde as criancas comecam
a desenvolver habilidades fundamentais para a vida adulta. Nessa fase, é fundamental
que as criancas tenham acesso a um ambiente educativo estimulante, com profissionais
capacitados eque respeitem o seu ritmo de aprendizado.

O direito educativo assegura que todas as criancas tenham acesso a uma
educagdo de qualidade, independentemente de sua origem social, econdmica ou
cultural. Isso significa garantir que todas as criangas tenham acesso a uma escola com
infraestrutura adequada, materiais didaticos de qualidade, professores bem-preparados
e que respeitem a diversidade e individualidade de cada crianca.

Além disso, o direito educativo na educacdo infantil também contribui para a
equidadeeducativa, garantindo que todas as criancas tenham as mesmas oportunidades
de aprendizadoe desenvolvimento, independentemente de suas condi¢des de vida.

Portanto, é fundamental que o direito educativo na educacdo infantil seja
garantido e respeitado, para que todas as criancas tenham a oportunidade de se

desenvolver e alcancar seu potencial maximo desde a primeira infancia. Essa é uma
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garantia de um futuro mais justo e igualitario para nossas criancas.

Dessa forma, é fundamental que haja uma relacdo estreita entre o direito
educativo e a educagdo infantil, de modo a assegurar que as criangas tenham acesso a
uma educacdo de qualidade e que respeite seus direitos fundamentais. Nesse sentido,
este artigo ird discutir como o direito educativo pode contribuir para o fortalecimento da
educacdo infantil, garantindo o pleno desenvolvimento das criancas nessa etapa crucial

da vida.

Direito educativo e sua relacio com a educag¢ao infantil

Durante a educagdo infantil, as criancas estdio em um periodo crucial de
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor. E nessa fase que elas comegam a
explorar o mundo ao seu redor e a construir seus primeiros conhecimentos e
habilidades. Por isso, é fundamental que as criancas tenham acesso a uma educagao de
qualidade, que respeite suas individualidades e estimule seu potencial de
aprendizagem.

O direito educativo na educacdo infantil diz respeito ndo apenas ao acesso a
escola, mas também a qualidade do ensino oferecido. As criangas tém o direito de
receber uma educagdo que respeite suas necessidades e interesses, promova o
desenvolvimento integral e respeite sua diversidade cultural, étnica, social e de género.

Na educacdo infantil, o direito educativo, estd respaldado por diversos
documentos internacionais, como a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, a
Convencao sobre os Direitos da Crianga e a Declaracdo de Salamanca, que afirmam o
direito de todas as criangas aeducagao de qualidade.

E fundamental que as politicas publicas e as praticas educativas na educacio
infantil garantam um ambiente acolhedor, seguro e estimulante, que proporcione as
criangas experiéncias significativas de aprendizagem e desenvolvimento. Isso inclui a
valorizacdo da brincadeira como meio de aprendizagem, o respeito a autonomia e a
individualidade de cada crianca, a promogao da participagdo das familias na educagao

dos seus filhos e a formagao continuada dos profissionais que atuam nesse segmento.
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Além disso, é importante ressaltar a importancia da inclusao na educacao infantil,
garantindo que todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas e
necessidades, tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Isso implica em préticas
pedagogicas inclusivas, adaptagdes curriculares, formacdo de professores capacitados
para lidar com a diversidade e o combate a qualquer forma de discriminacao.

A inclusdo na educacdo infantil é fundamental para garantir que todas as criancas
tenham oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento. Ao promover um
ambiente inclusivo, as criancas aprendem desde cedo a respeitar a diversidade e a
conviver de forma harmoniosa com pessoas diferentes delas.

As praticas pedagogicas inclusivas consistem em adaptar o curriculo e as
atividades para atender as necessidades individuais de cada crianga, respeitando suas
caracteristicas e potencialidades. Isso pode envolver a utilizagdo de recursos didaticos
diferenciados, a criacao de espacos acessiveis e a promogao de atividades que estimulem
a participacao de todos os alunos.

Além disso, é essencial que os professores sejam capacitados para lidar com a
diversidade presente em suas salas de aula, oferecendo suporte e acompanhamento
adequados para cada crianga. A formacao continuada dos docentes é fundamental para
garantir que saibam como atuar de forma inclusiva e proporcionar uma educagdo de
qualidade para todos.

E importante também combater qualquer forma de discriminagdo, seja ela
baseada em género, raca, orientacdo sexual, habilidades fisicas, entre outras. A escola
deve ser um espago seguro e acolhedor para todas as criangas, onde possam se sentir
respeitadas e valorizadas independentemente de suas diferencas.

Em resumo, a inclusdo na educacdo infantil é um processo continuo e
fundamental para promover a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade.
Garantir que todas as criancas tenham acesso a uma educagdo de qualidade é um
compromisso coletivo que contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

O direito educativo na educacdo infantil vai além do acesso a escola, ele diz
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respeito a garantia de uma educagdo de qualidade, que respeite as caracteristicas e
necessidades de cada crianca, promovendo o seu desenvolvimento integral e o seu pleno
exercicio da cidadania. E fundamental que governos, institui¢des educacionais, familias
e sociedade em geral estejam comprometidos com a promogdo desse direito
fundamental das criancas.

Além disso, o direito educativo na educacao infantil também inclui o direito de
brincare de se expressar por meio de diferentes linguagens, como a musica, o teatro, a
danga e as artes visuais. Brincar é uma atividade fundamental para o desenvolvimento
das criancas, pois ajuda a construir suas habilidades sociais, emocionais, cognitivas e
motoras.

Portanto, garantir o direito educativo nesta etapa de educacao significa oferecer
as criancas um ambiente acolhedor, seguro e estimulante, onde elas possam desenvolver
todo o seu potencial e se preparar para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
E por meio de uma educacio de qualidade na primeira infancia que podemos contribuir
para a formacao de cidaddos criticos, criativos e participativos.

O direito educativo possui como principal objetivo garantir o acesso a educacao
de qualidade para todos os cidadaos, assegurando o pleno desenvolvimento das
pessoas, a formagdo da cidadania e a preparacdo para o exercicio da profissio. No
contexto da educacdo infantil, o direito educativo se torna ainda mais relevante, uma
vez que essa é uma fase crucialno desenvolvimento das criancas, onde sdo estabelecidas
as bases para o seu futuro educacional e social.

Nesse sentido, o direito educativo deve estabelecer normas e diretrizes que
garantam oacesso das criancas a educacao infantil, bem como a qualidade desse ensino,
visando o desenvolvimento integral e harmonioso dos individuos. Outrossim, é
fundamental que ele reconheca e respeite os direitos das criancas, assegurando que
sejam tratadas de forma digna e respeitosa, de acordo com suas necessidades e
especificidades.

A relacdo entre o direito educativo e a educagdo infantil também se faz presente

na garantia da participacdo das familias e comunidades nesse processo educativo,
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reconhecendoa importancia do envolvimento de todos os atores sociais na educagao das
criancas. Dessa forma, ele deve garantir o direito a participagdo ativa das familias e
comunidades na definicadodas politicas educacionais, no acompanhamento do processo
de ensino-aprendizagem e na avaliacdo da qualidade da educacao infantil.

A educacdo na primeira infancia é fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e fisico das criangas. Ela contribui para a formacdo de
habilidades ecompeténcias essenciais para a vida, como a linguagem, a criatividade, a
autonomia, o raciocinio l6gico, entre outras.

Além disso, a educacdo infantil também tem o papel de promover a igualdade de
oportunidades, garantindo que todas as criancas tenham acesso a educacdo de
qualidade, independentemente de sua condigdo socioecondmica, cultural ou étnica. Isso
demonstra o reconhecimento da importancia dessa etapa da vida na formagao dos
individuos e na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Portanto, é fundamental que o direito educativo na educagdo infantil seja
garantido e valorizado, para que todas as criancas tenham a oportunidade de se
desenvolver plenamente e alcancar seu potencial maximo. Essa é uma responsabilidade
de toda a sociedade, que deve se empenhar em assegurar o acesso a educacdo de
qualidade para todas as criancas, desde os primeiros anos de vida.

Além disso, é importante que os governos invistam em politicas publicas que
garantam uma educacdo inclusiva e equitativa, promovendo a igualdade de
oportunidades para todos os individuos. As escolas e institui¢des de ensino também
desempenham um papel fundamental nesse processo, oferecendo um ambiente
acolhedor e estimulante para o desenvolvimento integral das criangas.

E essencial que a sociedade esteja unida e comprometida com a educagio, pois é
por meio dela que se constréi um futuro mais justo e préspero. Portanto, é fundamental
que todos os setores da sociedade, incluindo familias, escolas, governos, empresas e
organizagdes da sociedade civil, trabalhem juntos para garantir que cada crianca tenha a
oportunidade de receber uma educacdo de qualidade. Juntos, podemos transformar a

realidade educacional e promover um mundo mais igualitario e inclusivo.

15



Conclusio

Diante do exposto, é possivel concluir que o direito educativo e a educagdo
infantil estdo intrinsecamente relacionados, sendo essencial o estabelecimento de um
dialogo entre essas duas areas. O direito educativo deve garantir o acesso a educacao de
qualidade para todas as criancas, assegurando o pleno desenvolvimento e o respeito aos
seus direitos fundamentais. Também, o direito educativo deve reconhecer a
importancia da participacdo das familias e comunidades na educacdo das criangas,
promovendo uma educagao inclusiva e democratica.

Portanto, é fundamental que as politicas educacionais estejam alinhadas com os
principios do direito educativo, garantindo que a educacdo infantil seja uma etapa
fundamental no desenvolvimento integral e harmonioso das criancas. Somente dessa
forma sera possivel assegurar que todas as criangas tenham acesso a uma educacdo de
qualidade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Em conclusdo, o direito educativo na educagdo infantil é crucial para garantir o
pleno desenvolvimento das criangas, proporcionando-lhes acesso a uma educacdo de
qualidade que respeite seus direitos e promova seu bem-estar. E fundamental que as
politicas publicas e as praticas educativas estejam alinhadas com os principios da
Convencao sobre os Direitos da Crianca e com as diretrizes internacionais de educacao
infantil, garantindo assim um ambiente educativo inclusivo, seguro e estimulante para
todas as criancas. Além do mais, é imprescindivel que os profissionais da educacdo
estejam devidamente capacitados e sensibilizados para atuar de forma ética e
responsavel, assegurando o pleno desenvolvimento das criancas em todas as suas

dimensoes.
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O DIREITO DE SER CRIANCA NA ESCOLA DAS INFANCIAS
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Resumo

Este estudo investiga o direito de ser crianga na Escola das Infancias, analisando como politicase praticas
educativas brasileiras asseguram esse direito. Com base em uma revisdo da literatura e na andlise
documental de legislagdes e normativas, foram examinados documentos como a Constituicdo Federal de
1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e as diretrizes especificas para a Educagdo Infantil. Os
resultados demonstram que politicas publicas e praticas pedagégicas inclusivas e participativas sao
essenciais para criar ambientes educativos que promovam o desenvolvimento integral das criancas. A
pesquisa destaca a importancia de um compromisso coletivo entre educadores, gestores e formuladores
de politicas publicas para garantir uma educagdo de qualidade que respeite os direitos das criangas. Em
suma, o estudo reforca a necessidade de praticas pedagégicas que valorizem a brincadeira, a interagao
social e o desenvolvimento holistico das criancas, além de investimentos continuos na formacido de
educadores e na melhoria das condi¢ées das instituicdes de Educacio Infantil.
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Resumen

Este estudio investiga el derecho a ser nifio en la Escuela de las Infancias, analizando cémo laspoliticas y
practicas educativas brasilefias aseguran este derecho. Basado en una revisién de la literatura y en el
analisis documental de legislaciones y normativas, se examinaron documentos como la "Constituicdo
Federal de 1988", el "Estatuto da Crianca e do Adolescente" (ECA) y las directrices especificas para la
Educaciéon Infantil. Los resultados demuestran que las politicas ptblicas y las précticas pedagodgicas
inclusivas y participativas son esenciales para crear entornos educativos que promuevan el desarrollo
integral de los nifios. La investigacion destaca la importancia de un compromiso colectivo entre
educadores, gestores y formuladoresde politicas ptiblicas para garantizar una educacién de calidad que
respete los derechos de los nifios. En resumen, el estudio refuerza la necesidad de practicas pedagogicas
que valoren el juego, la interaccion social y el desarrollo holistico de los nifios, ademéas de inversiones
continuas en la formacién de educadores y en la mejora de las condiciones de las instituciones de
Educacién Infantil.
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Introducao

A infancia é um periodo essencial do desenvolvimento humano, pois é quando se
formam as bases para a vida adulta. Durante essa fase, a crianca absorve estimulos e
comportamentos dos adultos, que atuam como modelos, influenciando diretamente seu
desenvolvimento. Portanto, é crucial proporcionar relacdes significativas e um ambiente
sauddvel, seguro e amoroso para as criancas.

Nesse contexto, a Educacdo Infantil desempenha um papel fundamental ao
promover os direitos das criangas, conforme estabelecido pela legislacdo brasileira. O
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos é uma conquista refletida na
Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e nas
diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo Infantil. Conforme destacado por
Campos (2013), “se as reais condigdes de implementar as préticas desejadas ndo sao
situadas em um determinado contexto, hd um sério risco de que permanecam apenas
como meta ou projeto” (p. 5). Este alerta enfatiza a importancia de considerar o contexto
especifico das escolas e comunidades ao implementar politicas e préticas educativas.

Este estudo estd organizado em secdes que exploram o tema central do direito de
ser crianga na Escola das Infancias. A secao Metodologia descreve os métodos de revisao
da literatura e andlise documental empregados para investigar como as politicas e
préticas educativas podem assegurar esse direito. Na secdo Consolidagio dos Direitos na
Educacio Infantil Brasileira, discutimos o contexto histérico e legal dos direitos das criancas
na educacaobrasileira. Fundamentos para uma Escola das Infancias explora a pedagogia
por tras deste modelo educativo, destacando as praticas que valorizam a
individualidade e o desenvolvimentointegral das criangas.

Por fim, a Conclusio destaca as principais descobertas do estudo e reforca a
necessidade de praticas pedagodgicas centradas na crianca e politicas publicas que
garantam esses direitos. Com isso, o objetivo principal deste estudo é investigar e discutir
as implicacoes das legislacbes e normativas brasileiras na promogao de um ambiente
educativo que respeite e valorize a infancia, enfatizando a importancia de um ambiente

inclusivo e participativo.
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A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de compreender os
fundamentos tedricos e legais que sustentam as préticas pedagégicas voltadas para a
Educacao Infantil. Ao explorar a interseccdo entre as politicas publicas e as praticas
educativas, este estudo busca contribuir para o debate sobre a garantia dos direitos das
criancas na escola, enfatizando a importancia de um ambiente inclusivo e participativo.

Ao analisar como as legislacdes e normativas contribuem para a construcdo de
uma Educacdo Infantil de qualidade, este estudo destaca a importancia do compromisso
coletivo entre educadores, gestores e formuladores de politicas ptblicas para assegurar
que todas as criancas possam usufruir de uma educacdo que respeite sua condicdo de
crianca.

Assim, a pesquisa pretende ndo apenas identificar as praticas que promovem o
direito de ser crianca na Escola das Infiancias, mas também discutir os desafios e as

implica¢des da implementagao dessas praticas no contexto educativo brasileiro.

Metodologia

A metodologia deste estudo baseia-se na revisdo da literatura e na analise
documental. Optou-se por esses métodos para aprofundar a compreensdo sobre o
direito de ser crianca na Escola das Infancias, investigando como as politicas e praticas
educativas podem garantir essedireito.

A revisdo da literatura foi conduzida para identificar e analisar as principais
teorias, estudos e debates relacionados ao direito das criancas na Educacdo Infantil.
Foram consultadas fontes académicas, incluindo artigos cientificos, livros e teses, que
abordam aspectos histéricos,sociais e pedagoégicos da Educagao Infantil.

A anélise documental incluiu a revisao de legislagdes e normativas relevantes,
como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e
documentos normativos especificos da Educacao Infantil, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96) e o Parecer CNE/CEB n° 20/2009. Estes
documentos foramselecionados por sua importancia na definicdo e regulamentacado dos
direitos das criancas na escola das infancias.

A escolha pela revisao da literatura e analise documental justifica-se pela
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necessidade de compreender os fundamentos tedricos e legais que embasam as praticas
educativas voltadas para a promocao dos direitos educativos infantis. Este método
permitiu construir uma base soélida para discutir as implicagdes e desafios na

implementacdo dessas praticas no contexto escolar.

Consolidacao dos Direitos na Educag¢ao Infantil Brasileira

A Constituicao Federal de 1988 estabeleceu o atendimento em creches e pré-
escolas como um direito social, reconhecendo a Educacdo Infantil como dever do Estado.
Isso ampliouo olhar para as criangas, reconhecendo suas especificidades e necessidades.
A Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) regulamentou e
definiu que as creches e pré-escolas constituem a primeira etapa da Educacdo Basica,
passando a ser chamada de Educacdo Infantil. Essa conquista impactou
significativamente a educagdo publica brasileira, pois garantiu o acesso das criangas
pequenas a um ambiente educacional estruturado.

O “Direito da Crianga” é um principio fundamental reconhecido por estes
documentos juridicos, notavelmente articulado também no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), que afirmam a crianca como um sujeito de direitos inalienaveis,
incluindo o direito a educacao, satide e protegao. Paralelamente, o “Direito Educativo”
refere-se a0 compromisso do Estado em proporcionar uma educacdo acessivel e de
qualidade que respeite e promova os direitos dascriangas, conforme estabelecido pela
LDB.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, revisadas pelo
Parecer CNE/CEB n° 20/2009, reforcam a educagdo como um direito essencial desde os
primeiros anosde vida. Este documento apresenta a concepcdo de crianga como sujeito
histérico e de direitos, enfatizando que as criangas se desenvolvem nas interagdes,
relagdes e préticas cotidianas com adultos e outras criancas, em diversos contextos
culturais. A ideia de que a crianga é um sujeitoativo e participante reforca a importancia
de um ambiente educacional que valorize essas interagdes, promovendo o
desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

Este parecer também destaca a integragdo das creches e pré-escolas nos sistemas
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de ensino como a primeira etapa da Educacdo Basica, com o objetivo de superar antigas
fragmentacdes entre o cuidar e o educar. Essa integracdo reconhece que o cuidado e a
educagdosao indissocidveis no processo de desenvolvimento infantil. Um ambiente que
combina ambos os aspectos de maneira harmoniosa contribui para o bem-estar e o

crescimento saudavel das criangas. Conforme elucidado no Parecer CNE/CEB n°

20/2009:

Em sintonia com os movimentos nacionais e internacionais, um novo paradigma
do atendimento a infancia - iniciado em 1959 com a Declaracao Universal dos
Direitos da Crianga e do Adolescente e instituido no pais pelo artigo 227 da
Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei
8.069/90) - tornou-se referéncia para os movimentos sociais de “luta por creche”
e orientou a transicdo do entendimento da creche e pré-escola como um favor
aos socialmente menos favorecidos para a compreensdo desses espagos como
um direito de todas as criangasa educacdo, independentemente de seu grupo
social (BRASIL, 2009).

Este excerto do Parecer realga a mudanga paradigmatica na percepcdo da
Educacao Infantil no Brasil, marcando a transicdo de um servigo assistencialista para um
reconhecimento da educagdao como direito fundamental de todas as criangas. Essa
transformacdo corrobora coma promocdo de praticas educativas que reconhecam as
criancas como sujeitos ativos, criativos e protagonistas em seu préprio processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

A garantia dos direitos da crianca e seus respectivos direitos educativos é
fundamental para que a Escola das Infancias seja um espaco onde as meninas e meninos
sejam respeitados, acolhidos e tenham liberdade para exercer sua autenticidade e
produzir cultura. Isso envolve criar ambientes que ndo apenas atendam as suas
necessidades bdésicas, mas que também promovam seu desenvolvimento social,

emocional e cognitivo de maneira holistica.

Fundamentos para uma Escola das Infancias

O termo "Escola das Infdncias" representa uma abordagem pedagogica na

Educacao Infantil que se destaca por reconhecer e valorizar as multiplas infancias
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dentro do espago escolar. Este termo simboliza uma mudanga de paradigma, afastando-
se de uma visdo homogeneizadora da infancia para adotar uma perspectiva que
considera as diversas realidades,capacidades e interesses das criancas.

O conceito de Escola das Infancias, além de refletir uma abordagem pedagoégica
essencial na Educacdo Infantil, também implica um desafio continuo para as praticas
educativas contemporaneas. Observacdes de diferentes contextos educacionais revelam
que, enquanto algumas instituicdes conseguem adotar praticas inclusivas e adaptativas,
refletindo essa mudanca de paradigma, outras permanecem ancoradas em métodos
mais tradicionais e restritivos. Este contraste evidencia a importancia critica de politicas
publicas robustas que ndo apenas promovam, mas efetivamente garantam a
implementacdo de ambientes educacionais que respeitem e celebrem a diversidade das
infancias.

Baseando-se no documento "Critérios para um atendimento em creches que
respeite osdireitos fundamentais das criangas" (2009), a Escola das Infancias deve ser um
espaco seguro, aconchegante e estimulante, onde as criangas tenham acesso a
brincadeiras, contato com a natureza, e cuidados essenciais como higiene e alimentacdo
saudavel. Este ambiente deve potencializar o desenvolvimento integral das criangas,
valorizando sua individualidade epromovendo a autonomia.

Danilo Russo, em seu relato "De como ser professor sem dar aulas na escola da
infancia," (2008) e Barbosa e Oliveira (2016) ressaltam a importancia da interacdo e da
liberdade de escolha no ambiente escolar. Eles defendem que a Educacdo Infantil deve
permitir que as criancas explorem e interajam em um ambiente que respeite suas
necessidades e direitos,com o professor atuando como um mediador fundamental no
processo de aprendizagem. Este enfoque enfatiza a necessidade de praticas educativas
flexiveis que se adaptem as especificidades das criancas, promovendo uma
aprendizagem significativa.

Os autores acima mencionados, enfatizam a importancia da interacdo e da
liberdade de escolha no ambiente escolar, defendendo que a Educacdo Infantil deve

proporcionar espagos onde as criancas possam explorar e interagir, respeitando suas
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necessidades e direitos, com o educador atuando como um mediador essencial no
processo de aprendizagem. A flexibilidade das préticas educativas é essencial para
adaptar-se as especificidades de cada crianca, promovendo uma aprendizagem
significativa. No entanto, a aplicagdo pratica desses conceitos muitas vezes encontra
obstaculos como a limitacdo de recursos e a falta de formacdo continuada para
educadores, desafios que impedem a realizacdo plena dessas praticas ideais.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga a necessidade
de assegurar direitos de aprendizagem e desenvolvimento na primeira etapa da
Educacao Basica, enfocando os eixos estruturantes de interagdes e brincadeiras. A BNCC
destaca os direitos fundamentais que sdo essenciais para o desenvolvimento das
criangas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Estes direitos

sdo articulados de forma que:

Seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacdo
Infantil, ascondigdes para que as criancas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios
e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural. (BRASIL, 2017, p. 35)

2

Essa perspectiva é central para o processo educacional, pois permite que as
criancas desenvolvam competéncias essenciais para a vida, num processo que fomenta a
autonomia das criancas e a capacidade de interagir com o mundo de maneira
significativa. Portanto, garantir odireito de ser crian¢a na Escola das Infancias requer a
implementacdo de praticas pedagodgicas inclusivas e participativas, que valorizem a
brincadeira, a interacdo social e o desenvolvimentointegral.

Portanto, garantir o direito de ser crianca na Escola das Infancias requer a
implementacdo de préticas pedagogicas inclusivas e participativas, que valorizem a
brincadeira, a interacdo social e o desenvolvimento integral. E fundamental que as
politicas publicas apoiem essas préticas, proporcionando formacdo continuada aos

educadores e assegurando condi¢des adequadas nas institui¢des de Educacdo Infantil.

Conclusao

Este estudo destacou a importancia de assegurar o direito de ser crianga na Escola
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das Infancias, conforme estabelecido pelas legislacdes e normativas brasileiras. Os
resultados demonstram que criar ambientes educativos que respeitem e promovam os
direitos das criancasé fundamental. Politicas publicas e praticas pedagégicas inclusivas e
participativas sdo cruciaisnesse processo. A legislagao brasileira oferece uma base sélida
para esses direitos, destacando a importdncia de ambientes seguros, acolhedores e
estimulantes, onde as criancas possam brincar, aprender e desenvolver suas habilidades.

Além disso, a revisdo da literatura reforcou a necessidade de préticas pedagégicas
centradas na crianga, considerando suas necessidades e potencialidades. A formacao
continuada dos educadores e a implementacdao de politicas publicas eficazes sao
essenciais para garantir esses direitos.

O presente artigo contribui para o debate sobre a Educacado Infantil, evidenciando
a necessidade de um compromisso coletivo entre educadores, gestores e formuladores
de politicas publicas. Como enfatizado pelo Parecer CNE/CEB n° 20/2009, "é preciso
garantir a crianca condi¢des adequadas para o seu desenvolvimento integral, em
ambientes que respeitemsua individualidade e promovam suas capacidades" (BRASIL,
2009, p. 8). Garantir o direito deser crianga na Escola das Infancias requer a adogdo de
praticas pedagoégicas que promovam o bem-estar e o desenvolvimento holistico das
criangas. A continuidade dos investimentos na formacao de educadores e na melhoria
das condigdes das instituicdes de Educacdo Infantil é imperativa para assegurar que os

direitos das criangas sejam efetivamente respeitados epromovidos.
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CONCEPCOES HISTORICAS SOBRE INFANCIA E O DIREITO DE A CRIANCA
ESTAR NA EDUCACAO INFANTIL

CONCEPCIONES HISTORICAS SOBRE LA INFANCIA Y EL DERECHO DELNINO
A ESTAR EN LA EDUCACION TEMPRANA

Arcelita Koscheck?

Eixo Tematico: Direito Educativo e Educacao Infantil

Resumo

O principal objetivo deste artigo consiste na investigacdo de concepgdes histéricas sobre infancia e o
direito de a crianga estar no contexto da Educacdo Infantil, com abordagem critico- reflexiva, com base
bibliografica que tratam da discussdo da temaética. A identidade social atribuida a crianca da Educacdo
Infantil anuncia sentidos e significados oriundos de diversos contextos, tempo e espago, e que durante o
decorrer dos anos ressignificou o seu olhar enquanto sujeito de direitos, sendo assegurada pelas bases
legais. Reconhece-se que o papel da EducacdoInfantil é estimular a capacidade da crianca, favorecer sua
formagao e o seu desenvolvimento, sendo este um direito da crianca e um dever do poder ptblico, com
cardter educativo e ndo de assistencialismo. Assim, conclui-se a pesquisa com olhar atento a pratica
docente, para que os professores(as) possam refletir sobre a Educacdo Infantil, assumir o
comprometimento com osdireitos das criangas, o respeito as suas infancias, as suas culturas, e aos modos de
ver, conceber,interagir e produzir histéria.

Palavras-chave: Infancia. Crianca. Educacéo Infantil. Direito.

Resumen

El principal objetivo de esta investigacion es indagar en las concepciones histdricas sobre la nifiez y el
derecho del nifio a ser en el contexto de la Educacién Infantil, con un enfoque critico-reflexivo, a partir de
bibliografia que aborda la discusiéon del tema. La identidad social atribuidaa los nifios en la Educacién
Infantil anuncia significados y significados provenientes de diferentes contextos, tiempos y espacios, y que
a lo largo de los afios ha resignificado su perspectiva como sujeto de derechos, siendo asegurados por
bases juridicas. Se reconoce que el papel de la Educaciéon Infantil es estimular la capacidad del nifio y
favorecer su formacién ydesarrollo, siendo éste un derecho del nifio y un deber de los poderes publicos,
con caracter educativo y no asistencial. Asi, la investigacién se concluye con una mirada cercana a la
practica docente, para que los docentes puedan reflexionar sobre la Educacién Infantil, asumir el
compromiso con los derechos de los nifios, el respeto a su infancia, a sus culturas y a lasformas de ver,
concebir, interactuar y producir la historia.

Palabras Clave: Infancia. Nifio. Educacién Infantil. Bien.

Introducao

A Educacao Infantil é uma fase essencial da vida das criangas porque ocorre o

5 Mestra em Educacdo - PPGEDU/URI. Licenciatura em Pedagogia. Professora de Educacdo Infantil. E-
mail:arcelita.ak@gmail.com
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desenvolvimento de seus aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Estudos relacionados
a areade Educagdo Infantil destacam que no decorrer dos anos, as politicas publicas
temdesempenhado um papel relevante na luta para fazer valer as conquistas legais e os
direitos dacrianga para estar no espaco educacional na promocdo de uma educagao de
qualidade nessafase, bem como para ressignificar algumas préticas educativas, uma
vez que muitos temas, ja superados no campo tedrico, permanecem presentes no
cotidiano de muitas institui¢cdes, aexemplo da dicotomia entre cuidar e educar bebés e
criangas pequenas em creches e pré-escolas.

A metodologia deste estudo envolve a pesquisa bibliografica, buscando
embasamento tedrico para a realizagio da pesquisa e andlise em textos como
artigos e livros, além de documentos oficiais que legalizam através das suas
orientagdes normativas. O referencial teérico é composto de autores que fazem um
resgate histérico da crianca, da infancia e daEducacdo Infantil no Brasil e, ainda, de
algumas leis que asseguram os direitos da crianga, refletindo sobre o direito da crianca
estar na escola.

O acesso a Educacao Infantil para a crianca deve ser garantido universalmente, ou
seja, todas as criancas tém o direito de frequentar uma instituicdo escolar,
independentemente de sua localizacdo, renda familiar ou fatores culturais. Os
embasamentos legais, orientam e norteiam a primeira etapa da educacdo bésica, sendo
esta a Educacdo Infantil, um direito de toda a criangaa frequentar este espago e vivenciar
a sua infancia com dignidade e respeito por todos os envolvidos. As préticas educativas
devem priorizar o cuidado e a formacdo, proporcionando conhecimentos de acordo com

suas particularidades, valorizando suas diferencas individuais eritmo de aprendizado.

Crianca e infancia: percorrendo os sentidos e significados através de concep¢oes
teoricas

No contexto histérico e social, o conceito de crianca e infdncia vem mudando ao
longo do tempo e da nossa histéria, caracterizando-se através de sentidos e

significados, estes considerados relevantes para o reconhecimento da crianga como um
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sujeito de direitos na sociedade. Na idade média a crianca era vista como um mini
adulto, e o tempo da infancia era um periodo curto até os sete anos de idade. Nem
sempre na histdria, a crianca teve voz, teve vez, ou seja, identificada como um "sujeito
de direito".

Ariés (1981) em sua obra: “Histéria social da crianca e da familia”, discorre uma
andlisede pensadores da infancia, dentre eles Frabboni, Dornelles e Kohan, os quais
destacam trésfases consideradas relevantes para compreender a concepgdo de infancia
e suas modificacdes ao longo do processo histérico. Na Idade Média, a infancia é
reconhecida pela negacdo da suaprépria identidade, na Idade Moderna, a infancia era
considerada uma preparacdo para a vidaadulta e na atualidade é vista como um sujeito
social. A obra contextualiza a importancia deconsiderar a pluralidade no modo de viver
a infancia, e os fatores que interferem na construcao dos sentidos desta fase, como os
fatores econdmicos, sociais, geograficos, histéricos e culturais.

Assim, compreende-se que a infancia é “[...] um modo particular, e ndo universal,
de pensar a crianca” (COHN, 2005, p. 21). Ao abordar o conceito de infancia, é necessario
também refletirmos a respeito do conceito de crianca, visto que esses dois termos nao
podem ser considerados como sinénimos, embora estejam intimamente relacionados.

Atualmente, a crianga ndo deve ser considerada como um adulto em construgao,
mas sim, um ser completo em si, que “tem um papel ativo na constituicdo das relacdes
sociais em que se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na incorporacdo de papéis e
comportamentos sociais” (COHN, 2005, p.28).

Fochi (2014) discorre que o pedagogo e educador Loris Malaguzzi em suas
discussdes e estudos sobre infancia, também contribuiu para tornar “visivel outra
imagem de crianca, diferente daquelas que até entdo eram encontradas nos livros de
pedagogia e de psicologia. Assim, revelou uma crianca capaz, portadora do inédito”
(FOCHLI, 2014, p. 7). Por isso, ha quese considerar que, na histoéria, criangas e infancias
atravessam contextos espaco-temporais em que cada momento histérico os caracteriza
de forma diferente, conquistando assim o seu tao merecido reconhecimento.

A infancia é um direito inerente a crianca e, nessa perspectiva, para Kuhlmann
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Junior (1998), a infancia ndo é um mundo imagindrio na vida da crianga, mas sim a
interacao da criangacom o mundo real, pois é a partir dai que as criangas se desenvolvem,
participam de um processo social, cultural e histérico, apropriam-se de valores e
comportamentos proprios de seu tempo e lugar, sendo as relagdes sociais parte

integrante de suas vidas, de seu desenvolvimento. Nessesentido,

E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criangas
concretas, localiza-las nas relagdes sociais, reconhecé-las como produtoras da
histéria. Torna-se dificil afirmar que uma determinada crianca teve ou ndo
infancia. Seria melhor perguntar como é, ou como foi, sua infancia
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 31).

Diante dessa contribuicdo, as experiéncias vividas pelas criancas em diferentes
momentos sdo mais do que uma representacdo dos adultos. Para Aries (1981), em suas
discussdes ressalta a infancia como a especificidade da crianga, elemento que a
diferencia do adulto.

Conforme mencionado por Aries (1981), a escassez de registros sobre a vida
infantil durante a Idade Média tinha como propésito retirar a crianca do centro das
atencdes e manté-lainvisivel, o que demonstrava uma certa instabilidade, ao mesmo
tempo em que era representativo. O autor manifesta a ideia de coexisténcia entre
sentimentos de indiferenca e insensibilidade em relacdo a crianca e um sentimento novo
em relacdo a infancia. Aries (1981) corrobora que, foram mdultiplos os fatores que
contribuiram para o processo de formacdo do sentimento de infancia. Destaca-se, entre
eles, o processo de escolarizacdo como principal objetivo a ser consolidado,
oportunizando as criancas um ambiente diferente daquele em que eram submetidas no
convivio com os adultos. O segundo fator é a criacdo/fabricacdo de brinquedos
especificos para as criangas e, por fim, o mais importante, o reconhecimento do
sentimento em relagdo a familia e sua estrutura familiar. Pelo mesmo viés, a intengao
deste é esclarecer a diferenca entre os conceitos de “crianca” e “infancia”, potencializar
sentidos e significados inerentes sob a 6tica de que se toda crianga tem infancia, é direito
de que toda a crianca precisa de infancia.

Segundo Maia (2012), foi com o estudo de Ariés (1981) que se comecou a
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problematizaro conceito de infancia e, hoje, a imagem de infdncia remete a crianga, que é
reconhecida comoator social, participe da construcdo e da determinagdo de sua prépria
vida e da vida daqueles em que se encontra. Segundo Maia (2012), a crianga é
reconhecida em seus estudos como um individuo social e histérico nos dias de hoje,
representando-se no presente como cidada, protagonista e criadora de cultura. A
infancia, por sua vez, passa a ser percebida ndo apenas como uma fase de crescimento,
mas como um periodo em si mesmo, dedicado a liberdade de brincar, se divertir, sorrir,
chorar, sonhar e ser tudo o que desejar.

Para compreender melhor a importancia de se ter infancia, precisamos ponderar
nos relacionamentos entre adultos e criancas, no envolvimento entre eles e na autonomia
de cada ser. Relembra que as criangas tém necessidades que precisam ser atendidas por
adultos, porém também expressam voz propria, requerem ser ouvidas e consideradas
com seriedade. Assim, énecessario refletir sobre a maneira como a atitude do adulto é
exposta, assim desenvolvendo consciéncia acerca da autonomia dada as criancas para
esse poder. Ainda analisando os estudos de Maia (2012), salienta que o sentimento de
infancia como uma consciéncia da crianga, perpassa de um processo histérico, e nao uma
herancga tradicional imposta.

A partir das palavras de Maia (2012), percebe-se que a crianga ndo escreve sua
propria histéria, mas é o adulto que a escreve, entdao é uma narrativa sobre a crianca.
Nessa dindmica, recordamos que a infancia é inerente a crianga. Marita Redin (2007, p.
12), corrobora, “[...] a infancia se refere as condi¢des de vida das criangas em diferentes
grupos sociais, culturais e econémicos.” Entretanto, ainda ha muitos casos em que a
crianga nao usufrui deste direito de forma adequada, pois vive em condi¢des precarias.

Marita Redin (2007, p. 15) acredita na crianga como narradora da sua prépria
historia, das suas aprendizagens e descobertas. Para a autora, a crianca ndo chega a ser
ouvida nos estudos relacionados sobre “o que é ser crianga”, ou “como é ser crianga” em
um mundo tdo complexo em que vivemos atualmente. Na concepc¢do da maioria dos
sujeitos adultos “[...] a crianca é um ser que pouco ou nada tem a dizer. Para ser

acreditada, precisa, inclusive, passar antes pela escola.” (MARITA REDIN, 2007 p. 15).
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Diante disso, é impreterivel ponderar sobreos direitos da crianca, considerando todas as

mudangas histéricas, compreendendo suas especificidades e singularidades.

Educacao Infantil e o direito da crianca de vivenciar a infancia no espaco educacional

Como vimos, no contexto histérico e social, percorrendo a legislacdo voltada a
crianca e seus desdobramentos tedricos, percebe-se que nem sempre foi assim, nem
sempre na histéria, a crianca era considerada como um sujeito de direitos. Para tanto,
neste topico apresenta-se pormeio da andlise das leis, quando e como se iniciou um olhar
voltado para a especificidade da Educagdo Infantil e o direito da crianca de estar na
instituicdo de ensino, na faixa etdria dos pequenos, que vai de zero a seis anos,
conforme estabelecido pela legislagdo como "crianga pequena", é crucial que desfrutem
da infancia e a vivenciem, mesmo que seja no ambiente escolar de aprendizagem.

Comecamos com a legislacdo principal, a Constituicdo Federal de 1988, a qual
definiu a obrigacdo do poder publico - ou seja, do Estado - em relacdo a Educacao
Infantil, tanto em creches quanto em pré-escolas (Art. 208, inciso 1V), assegurando que
homens e mulheres trabalhadores tenham acesso gratuito a assisténcia para seus filhos e
dependentes, do momentodo nascimento até completarem seis anos de idade em creches
e pré-escolas (Art. 7°, inciso XXV), e incumbiu as prefeituras, com auxilio técnico e
financeiro da Unido e do Estado, de garantir a manutencdo dos programas de educacao
pré-escolar e ensino fundamental (Art. 30, inciso VI). Em seguida, assegurando ainda
mais a “crianca pequena” seus direitos, mencionamos o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), apontado pelo Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia - UNICEF, sendo uma das legislacdes maisprogressistas em nivel mundial no
que diz respeito a protecao dos direitos da crianga e do adolescente a vida, educacao,
saude, protecao, liberdade, convivéncia familiar e lazer.

Entretanto, o que se destaca como principal requisito para a educacdo é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDBEN n°. 9.394/1996, Artigo 4°, inciso IV - “o dever
do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de

atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade.”
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(BRASIL, 1996, p.9). Diante disso, na LDBEN, a Educacao Infantil incube aos municipios.
Sdo eles que carecem, segundo o Artigo 11°, inciso I, “[...] organizar e desenvolver os
6rgaos e institui¢des oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e aos
planos educacionais da Unido e dos Estados.” (BRASIL, 1996, p. 14). Ressalta-se,

segundo a LDBEN, Artigo 11°, inciso V, osmunicipios devem:

[...] oferecer a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua &rea de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados, pela
Constituicao Federal, a manutenc¢do e ao desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1996, p. 14).

O Paragrafo Unico desse inciso inclui: “Os municipios poderdo optar, ainda, por
se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema tnico de
educagdo basica.” (BRASIL, 1996, p. 14). De acordo com Maia (2012), as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) sao fundamentais para
alinhar o curriculo da crianga e sua infancia na Educacdo Infantil, pois constituem-se nos
Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educacdo Basica, estabelecidos pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagao, que objetivam orientar
as Instituicoes de Educacdo Infantil dos Sistemas Brasileiros de Ensino, em sua
organizacao, articulagdo, desenvolvimento eavaliagdo de suas propostas pedagogicas, de
acordo com o Parecer n° 22/1998 (BRASIL, 1998)e a Resolucao n°1/1999 (BRASIL, 1999).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil/1998, documento
normativoque visa auxiliar com objetivo de orientar o desenvolvimento curricular para
os profissionais que atuam diretamente com criangas de 0 a 6 anos, assim respeitando a
diversidade pedagogicae a diversidade cultural brasileira. O Referencial ainda pretende
contribuir para o planejamento,o desenvolvimento e a avaliacdo de praticas educativas,
bem como colaborar de forma dindmica da construcdo de propostas educativas em
relacdo as demandas das criangas e das comunidadesdas diferentes regides do pais.

No suporte da legislacdo sobre a Educacdo Infantil no Brasil, ndo podemos deixar
de elencar também o Parecer CNE/CEB5 n°. 022/1998, que estabelecem as Diretrizes

Nacionais para a Educacdo Infantil - DNEI, sendo as institui¢des de ensino “[...] que
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cuidem de criancas,educando-as de 0 a 6 anos, em esforco conjunto com suas familias,
especial importancia, pelo ineditismo de seus propoésitos e pela relevancia de suas
consequéncias para a Educagdo Infantilno ambito puablico e privado.” (BRASIL, 1998, p.
1).

Com desse desafio de transformar conceitos historicos, percepcdes e praticas, é
inevitdvel observar como a legislacdo educacional brasileira tem evoluido
significativamente. Conforme a importancia do reconhecimento normativo da Educacdo
Infantil foi se consolidando no Brasil, a legislacdo avancou ainda mais para fortalecer
esta etapa da educagdobaésica.

A Lei n° 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), regulamenta e estabelece que as creches e pré-escolas do sistema
de ensino constituem a primeira etapa da Educacao Bésica, passando a ser denominada
de Educacdao Infantil. Assim, essa conquista impactou positivamente na educagao
publica brasileira eintensificou as discussdes na area, surgindo o Parecer CNE/CEB n°
20/2009, que revisou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil,
reconhecendo a crianca como o centro do planejamento curricular, considerada como:

[...] sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas intera¢des, relagdes e
préticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se
insere. Nessas condicbes ela faz amizades, brinca com 4gua ou terra, faz-de-
conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constréi

sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura (Brasil, 2009, p. 06-07).

Quando colocamos a crianca no centro do planejamento, passamos a enxergé-la
como um agente ativo em seu proprio processo de aprendizagem, e ndo apenas como
alguém que recebe informacdes passivamente. Essa abordagem requer a presenca
de educadoras quereconhecam e valorizem o conhecimento das criangas, oferecendo
espacos, tempo e recursos adequados para ampliar e estimular as pesquisas realizadas
por elas.

Um importante documento que que regulamenta as Diretrizes Nacionais para a

Educacao Infantil nas institui¢des de ensino é a Resolugao CNE/CEB n°. 01/1999, que
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visa priorizar as propostas pedagogicas a fim de que sirvam de base para nortear a
elaboracdo das propostas pedagogicas, considerando os principios éticos, estéticos e
politicos, assim como o Parecer CNE/CEB 04/2000, que objetiva esclarecer imprecisdes
geradas pela LDBEN/1996 relativas a Educacao Infantil. Tal Parecer ampara aspectos
normativos, como: vinculacdo das instituicdes de Educacdo Infantil aos sistemas de
ensino; proposta pedagogica e regimento escolar; formacdo de professores/as e
outros/as profissionais para o trabalho nas institui¢des deEducacao Infantil; organizagao
dos espagos fisicos e recursos para a Educagao Infantil.

A Lei 11.114/2005, que altera a LDB/1996 para incluir a crianca de 6 anos no
Ensino Fundamental de 8 anos, normatizado pela Resolu¢do CNE/CEB n° 03, de 3 de
agosto de 2005,estabelece as normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Portanto, a
estruturacdo do Ensino Fundamental de nove anos, prescreve a Educacdo Infantil
subdividida em Creche, com a faixaetaria até 3 anos de idade, e Pré-escola, com a faixa
etdria de 4 e 5 anos de idade.

E fundamental que a gestdo e seus professores estejam familiarizados com os
diversos documentos relacionados a Educacgao Infantil de qualidade, pois é dentro desse
espago/tempo que a crianca vivencia sua infdncia. A instituicdo desempenha um papel
essencial para garantir que as vozes das criangas sejam ouvidas, respeitadas e
consideradas como sujeitos detentores de direitos, pois, “[...] inegavelmente, as criangas
ja nascem situadas numa cultura, quecircunscreve o seu lugar social a partir do qual se
construird sua identidade, seus valores, sua forma de ver, de sentir e de refazer o
mundo.” (SOUZA, 2000, p. 86). Neste sentido, é importante destacar a iniciativa que
mobilizou organizacdes da sociedade civil com o objetivo de promover politicas e
programas governamentais eficazes naexpansao do acesso a Educacdo Infantil. Diante
disso, temos ainda o Plano Nacional da Educacao - PNE - Lei n°. Lei n° 13.005/2014, em
que sua meta principal é universalizar o acessoa Educacdo Infantil na pré-escola até 2016
para criangas de quatro a cinco anos de idade, além de ampliar a oferta em creches de

forma a atender, no minimo, cinquenta por cento das criangasde até trés anos até o final
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da vigéncia do PNE 2014/2024. Neste contexto, decisdes politicas e programas
governamentais tém sido meios eficazes de expansao das matriculas e de aumento da
consciéncia social sobre o direito, a importancia e a necessidade de Educagdo Infantil.

considerando a relevancia desta, considera-se que:

A educagdo tem a tarefa de promover a apropriagdo de saberes, procedimentos,
acdo mediadora dos professores e pela organizacdo e gestdo da escola. O
encargo das escolas, hoje é assegurara o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, operativas, sociais e morais pelo seu empenho na dinamizacdo do
curriculo, no desenvolvimento dos processos do pensar, na formagdo da
cidadania participativa e na formacao ética (LIBANEO, 2003, p.111).

Portanto, concordando com as palavras do autor mencionado anteriormente, a
nossa esperanca é que a atuacdo dos professores possa representar uma educagdo
comprometida com os direitos das criangas, respeitando suas infancias, culturas,

perspectivas, formas de interagir e criar sua propria historia.

Conclusao

Historicamente, foi a partir do século XVIII que as criancas comegaram a ser
reconhecidas como um sujeito de direitos além de um olhar especifico as suas
particularidades.No Brasil, apenas em 1988 garantiu-se a efetivagdo dos direitos através
da promulgacdo da Constituicdo Federal, bem como o reconhecimento da crianca e da
infancia. A partir dessa lei, consolidaram-se diversos documentos que norteiam a
infAncia e a educacdo das criancas no territorio nacional.

Apesar das intmeras conquistas que deram visibilidade as criancas enquanto
estatuto tedrico legal e social, presenciamos o olhar adultocéntrico para elas, até mesmo
em espagos educativos permeados por profissionais que trabalham por uma escola com
direito a infancia. Assim, é fundamental a necessidade de avangarmos em pesquisas e
discussdes que reflitam sobre esses temas e deem continuidade aos didlogos que
contribuem para a garantia e o direitoa qualidade a primeira infancia.

Por vezes, é a falta de entendimento e reconhecimento legal de documentos,

estudos e pesquisas que fundamentam as nossas préticas educativas, requer esforgos

36



para que continuemos na busca por uma melhor conceituacdo e, para isso, é necessério
rever discursos, olhares e praticas educativas que as escolas desenvolvem, sobretudo as
de Educacao Infantil.

E urgente que se possa reverberar em todos os espacos, abordagens e conceitos
relacionadas a Educagdo Infantil supracitados, com um olhar voltado a uma educagdo
respeitosa, sensivel, acolhedora e que considere a crianga em sua complexidade, a sua
singularidade, um sujeito de direitos e deveres, que demanda tempos e espacos para
viver suasexperiéncias cotidianas marcadas pelas interagdes e brincadeiras.

Ao refletir sobre a trajetéria desta modalidade no ambito legal, almejamos que o
acesso e a permanéncia acontecam na realidade, a Educacdo Infantil é o espago de
possibilidades de acrianga viver a sua infancia que historicamente nem sempre existiu,
pois, de nada adiantara projetos, decretos, documentos e pareceres, se a histéria ndo
mudar, se a institui¢do ndo estivercomprometida com a infancia, primar a infAncia como
prioridade absoluta e a crianca a personagem principal no processo educacional da
nossa sociedade.

Portanto, fica claro a percepgdo de que crianga precisa de infancia, ou melhor,
precisaviver a sua infdncia, e que a Educacdo Infantil, é a possibilidade, ¢ um espaco
tnico da crianca, sendo este, um espago entdo, de se viver a infancia com a garantia de

seus direitos assegurados.
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EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INFANTIL: UMA RELACAO DE
PRATICAS, DIREITOS E DEVERES EDUCATIVOS

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND CHILDHOOD EDUCATION: A
RELATION OF EDUCATIONAL PRACTICES, RIGHTS AND DUTIES

Larissa Dalpasquale®

Eixo Tematico: Direito Educativo e Educacao Infantil

Resumo

Examinando todo o contexto histérico ambiental, sua legislacdo e a relevancia da educagdo na construgéo
do ser, torna-se fundamental apresentar a praxis ambiental para a sala de aula, em vez de apenas nuances.
Por meio de uma revisdo critica, objetiva-se analisar como a legislacdo e a literatura existente podem ser
integradas na educacdo infantil, promovendo uma compreensdo continua e consistente da tematica
ambiental. Conclui-se que é necessdrio tratar a questdo ambiental desde os primeiros anos escolares,
sabendo que a constru¢do da humanidade comeca desde os primeiros instantes de vida. Isto significa que
trazer a tematica ambiental e aplicar desde a educacao infantil se torna necessario para que esse processo
seja continuado de forma consistente nos anos seguintes, compreendendo este tema como um ato de direito
e de deveres educativos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educacdo Ambiental. Praticas Educativas. Direito Educativo.

Abstract

Examining the entire historical environmental context, its legislation and the relevance of education in the
construction of being, it becomes essential to present environmental praxis for the classroom, instead of
just nuances. Through a critical review, the aim is to analyze how existing legislation and literature can be
integrated into early childhood education, promoting a continuous and consistent understanding of
environmental issues. It is concluded that it is necessary to address the environmental issue from the first
school years, knowing that the construction of humanity begins from the first moments of life. This means
that bringing the! environmental theme and applying it from early childhood education becomes
necessary for this process to be continued consistently in the following years, understanding this topic as
an act of right and educational duties.

Keywords: Child Education. Environmental Education. Educational Practices. Educational Law.
Introducao

Em decorréncia da crise ambiental vivida em aAmbito mundial, é necessario
adotarmos uma nova postura frente a tudo o que vem ocorrendo, pois, esses problemas
estdo afetando todos os grupos sociais e em abrangéncias diversas. Esses problemas

ambientais sdo decorrentes do mau uso dos recursos e/ou da sua ndo reposicdo. Para
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retomar o controle da situacdo sdo necessarias medidas bem rigidas para todos, incluindo
as criangas, pois é nelas que se cria a consciéncia necessaria para futuros cidadaos
responsaveis, racionais e éticos.

Para isto, é necessario criar estratégias de como levar até as criancas a Educacdo
Ambiental (EA), de forma a auxiliar no desenvolvimento dos contetidos de forma
interdisciplinar, distribuidos em assuntos trabalhados por temas transversais. Dessa
forma, por meio de uma revisao critica da legislacdo e da literatura, objetiva-se analisar
como elas podem ser integradas na educacdo infantil, promovendo uma compreensao

continua e consistente da temética ambiental.

Desenvolvimento

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n° 9394/96, como o préprio nome
ja entrega, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional brasileira. Ela compde os
niveis escolares como educacao e educagao superior, sendo a educagao bésica formada
pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A educagdo infantil e o
ensino fundamental sdo duas etapas extremamente importantes para o desenvolvimento
integral do ser humano.

No Art. 29 da LDB 9394/96 consta que “A educacdo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade” (Brasil, 1996)

Conforme o Ministério da Educacao (MEC, 1998), a preocupacdo com os direitos
da crianga evoluiu muito no Brasil, principalmente a partir da altima década do século
passado, assim como a importdncia dispensada a Educacdo Infantil pela sociedade
brasileira. Na tltima década podemos observar progresso no atendimento educacional e
preocupagdo com o respeito a infancia que deve nortear a concepgdo da Educacdo
Infantil como uma pedagogia auténoma, com identidade prépria, manifestada tanto em
literatura académica quanto em medidas de autoridades educacionais.

No processo de transicdo da cultura anterior, que ndo percebeu claramente a
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crianca e os processos educativos destinados a ela a especificidade que hoje lhe
atribuimos, é necessério fornecer orientacdes. Essa concepcao revela o grande potencial
para seu desenvolvimento. Como resultado, com base nessa nova concepgao, as praticas
educacionais e institucionais atuais devem ser ajustadas. (MEC, 1998)

Ainda com as informagdes disponiveis pelo MEC, assegurar uma Educacdo
Infantil de qualidade requer, que a formagao inicial dos profissionais que trabalham com
as criangas, lhes possibilite a apropriagdo de conhecimentos especificos relativos ao
modo de promover o desenvolvimento sociocultural das criangas menores de seis anos.

O MEC ainda indica que as tarefas de educar e cuidar devem ser vistas como
pertencentes e requerem formagdo especifica, pois envolvem conhecimentos préprios
para o trabalho pedagégico em ambiente de educagao coletiva. Estes contetidos, também
devem fazer parte do curriculo do Magistério, no Ensino Superior e no Ensino Médio,
por mais que em muitos casos ainda nao seja dessa forma.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, que trata das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, é muito claro:

As institui¢cdes de Educacdo Infantil devem assegurar a educacdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao processo
educativo. As praticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a
crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensao do
mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no conhecimento que constréi na
relagdo intrinseca entre razdo e emogdo, expressdo corporal e verbal,
experimentagdo pratica e elaboracdo conceitual. Elas sdo também praticas que
respeitam e atendem ao direito da crianca de apropriar-se, por meio de
experiéncias corporais, dos modos estabelecidos culturalmente de alimentagdo e
promocao de satide, de relagdio com o préprio corpo e consigo mesma,
mediadas pelas professoras e professores, que intencionalmente planejam e
cuidam da organizagdo dessas praticas. Um bom planejamento das atividades
educativas favorece a formacdo de competéncias para a crianga aprender a
cuidar de si. Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também
alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de
modo indissociado do cuidar é dar condi¢Ges para as criangas explorarem o
ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou
objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situacdes, fazendo perguntas
etc.) e construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que vao
se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar. (BRASIL, 2009)

A especificidade da infancia encontra-se inserida no Parecer CNE/CP n° 5/2005,
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que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, onde se
destaca da mesma forma a relevancia das investigagdes sobre as especificidades de como
as criangas aprendem nas diversas etapas de desenvolvimento, especialmente as de zero
a trés anos em espacos que nao sao o da familia. Deste ponto que decorre a exigéncia
primordial de o curso de Pedagogia investigar a forma de realizar o trabalho pedagoégico
na educacado infantil partindo do pressuposto de que as criancas sao produtoras de
cultura e produzidas numa cultura, rompendo uma visdo da crianga como um ‘vir a
ser”. (Brasil, 2005)

No CNE/CEB n° 17/2012, que orienta a organizacdo e funcionamento da
Educacao Infantil e dos docentes, levando em conta as Diretrizes Curriculares consta

que:

O professor que trabalha com as criancas de zero a trés anos deve ser um
especialista, saber cumprir determinadas funcdes, e sua formagao, oferecida nos
cursos de graduacdo, especializa¢do e na formacao continuada, deve possibilitar-
lhe lidar com a organizacdo dos espagos e dos tempos dos estabelecimentos de
Educacao Infantil e com as dindmicas dos grupos infantis com foco em
diferentes prioridades: cuidado fisico, atividades propostas para ocorrerem em
grupo ou individualmente que possibilitem a construcdo pela crianca de
significagdes sobre o mundo e sobre si. (Brasil, 2012)

Todos os profissionais que atuam em turmas de criangas pequenas devem ser
professores com formacdo especifica em Educacdo Infantil, para que assim tenham
consciéncia da importancia de realizacao das atividades, e serem responsaveis também
pelas trocas, alimentacdo e higiene. O professor deve estar junto plenamente com as
criangas, para que possa defrontar o acolhimento, a alimentacao, o sono e a higiene.

No Art. 3° da Resolucao CNE/CEB 5/2009, o curriculo da Educacdo Infantil é tido
como um aglomerado de praticas que desejam vincular “experiéncias e os saberes das
criancas com

os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de
0 a5 anos de idade.” (Brasil, 2009)

E complementa no artigo 4° da mesma resolucdo que a crianga é um sujeito
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histérico e também de direitos, que produz cultura nas “interacdes, relagdes e préticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade.” (Brasil, 2009)

Temos também o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI), que é um documento orientativo elaborado pelo Ministério da Educacao em
1998, destinado a ajudar o professor de educagdo infantil no trabalho educativo diario
junto as criancas pequenas, ele também serve como base para discussdes entre
profissionais da area, no entanto, ndo é obrigatério.

O RCNEI foi desenvolvido para servir como uma ferramenta para refletir sobre os
objetivos, contetidos e diretrizes didaticas, ajudando no planejamento, desenvolvimento
e avaliacdo de praticas educacionais e criando programas educacionais que atendam as
necessidades das criancas e seus familiares.

Na LDB héa a previsao de que os curriculos da educacdo infantil e fundamental
sigam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que devem ser revistas continuamente
e observadas as caracteristicas regionais. Os professores devem obrigatoriamente se
orientar por esse curriculo e buscar novas abordagens e metodologias.

A parte da BNCC (Brasil, 2018) direcionada a educagdo infantil no contexto da
educagdo bdsica, consolida a concepcdo que vincula educar e cuidar como algo
indissocidvel dentro do processo educativo da Educacdo Infantil. Sendo o papel da
escola acolher os conhecimentos advindos de suas realidades (ambiente familiar e sua
comunidade) e articular na proposta pedagégica para assim ampliar as experiéncias,
conhecimentos e habilidades.

O documento contempla os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
educagdo infantil, que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Esses direitos devem assegurar condicdes de aprendizagem ativa, com
intencionalidade educativa, construindo significados sobre si, sobre os outros e sobre o
mundo (Brasil, 2018).

Visto que ao assegurar os seis direitos de aprendizagem, a crianga aprende e se
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desenvolve por meio das interagdes e brincadeiras, a organizacdo da curricular da
BNCC (Brasil, 2018) estrutura a Educagao Infantil em cinco campos de experiéncia, a qual
se definem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sdo eles: O eu, o outro e o
nods; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Oralidade e escrita;
Espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. Estes campos de experiéncia
sdo um arranjo de situacdes reais da vida cotidiana, interligando-as ao conhecimento
cultural, baseado em faixas etdrias.

A BNCC traz no campo o eu, o outro e o nds, a interagdo com os outros, criando
experiéncias sociais e construindo novas percepgdes. O campo corpo, gesto e
movimentos, as criancas exploram o mundo ao seu entorno. No préximo campo, tragos,
sons, cores e formas, permite as criangas conviverem com diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas. Na oralidade e escrita, a crianga passa por diversas
situacdes que favorecam ampliar e enriquecer a fala, escuta, compreensdo e expressao.
No campo, espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes, as criangas se
apropriam de fendmenos naturais e socioculturais.

E necessario que o docente reconheca a faixa etdria de atuacio e suas
especificidades, que sdo divididas na primeira faixa de 0 a 1ano e 6 meses, depois de
lano e 7 meses a 3anos e 11meses e por tltimo, de 4anos a 5anos e 11meses. O professor
para atuar nessas faixas etdrias, deve ser um profissional polivalente, que significa ser
capaz de desempenhar varias coisas, com qualificagdo.

Para o profissional conseguir ser polivalente, ele necessita de uma formacao
ampla e estar sempre refletindo sobre a sua atuacdo, mantendo didlogo aberto com pais,
gestores e comunidade, sempre buscando mais. A observagdo, o registro, o planejamento
e a avaliacdo das préaticas educativas sdo os instrumentos essenciais para a reflexao do
trabalho desenvolvido com as criancas.

A implementagdo e/ou implantagio de wuma proposta curricular de
funcionamento efetivo, depende muito mais dos professores do que dos gestores, pois
sdo eles que estdo em contato ativamente com as criangas. E as suas a¢des devem ser

planejadas e compartilhadas com os demais profissionais para trocas de saberes.
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No trabalho com os contetdos referentes as Ciéncias Naturais, algumas
instituicoes de ensino se fixam a transmissao de certas no¢des relacionadas aos seres vivos
e ao corpo humano, sem aprofundamento, menosprezando o conhecimento e as ideias
que as criangas trazem de casa. Uma linguagem muito técnica pode acarretar em nao
assimilagdo do contetido por parte das criangas. Desconsidera-se assim a vicissitude de
as criancas externarem suas formulacdes para posteriormente compard-las com aquelas
que a ciéncia propoe.

O trabalho com os conhecimentos advindos das Ciéncias Humanas e Naturais
deve ser direcionados para a ampliacdo da bagagem de conhecimento das criangas e
para a construcgdo de saber diversificados sobre o meio social e natural. Assim, refere-se
a pluralidade de fendmenos e acontecimentos (fisicos, biolégicos, geogréficos, histéricos
e culturais), ao conhecimento da diversidade de formas de retratar o mundo, ao contato
com as elucidagoes cientificas e pensando ser possivel conhecer e formular novas formas
de pensar sobre os fendmenos que cercam.

O conhecimento cientifico socialmente construido, reflete uma forma de
reproduzir conhecimento no mundo atual e difere das formas até entdo tidas (mitos,
lendas e conhecimento empirico). E através da ciéncia que se comprova teorias, como
por exemplo, sobre o formato da Terra. E essas descobertas implicam em novas
possibilidades de relacdo do homem com o mundo, por outro, as transformacdes dessa
relacdo permitem que algumas ideias sejam modificadas e que novas teorias sejam
produzidas, gerando assim novos conhecimentos.

O brincar de faz-de-conta, possibilita que as criangas reflitam sobre o mundo. Ao
brincar, as criancas podem restaurar elementos do mundo com novos significados, criar
novos lacos, desvincular-se dos significados imediatamente perceptiveis, estampar suas
ideias e os conhecimentos que tém sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre o
mundo adulto, sobre lugares distantes ou entdo conhecidos. E na brincadeira que a
crianca reflete seus conhecimentos e vivéncias e a brincadeira nova que a crianca
aprender, ela levara para a sua vivéncia domiciliar. Por isso se torna tdo importante

incluir temas ambientais nas brincadeiras, teatros e fantoches, para que a crianca se
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familiariza e comeca a transgredir o conhecimento para sua vida.

Quando se trata de criancas de zero a trés anos, as tematicas sdo trabalhadas de
forma integrada as rotinas, como inserindo os assuntos de interesse na exploracdo de
objetos, nas histdrias, brincadeiras, jogos e cangdes, contato com plantas e animais e
conhecimento do corpo.

Essa organizacdo serve para sistematizar os eixos a serem trabalhados e facilitar o
planejamento do professor. O anseio é de que o professor possa trabalhar de forma
integrada os contetidos, desta forma nao fragmentando o pensamento do aluno.

Para Kramer (1997), além da necessidade de os curriculos serem compreendidos
de forma ampla, dindmica e flexivel, para que se crie uma proposta pedagogica, é
necessario criar uma alternativa de andlise e construcao sem trazer respostas prontas, e
sim estar ligada a realidade, sendo construida com a participagdo efetiva de todos os
sujeitos, levando em conta suas necessidades e especificidades, mas possibilitando ao
mesmo tempo, uma qualidade igual para todos, surgindo assim, um grande desafio:
construir a unidade na diversidade, contra a desigualdade.

Perissé fala que “Criancas sdo pequenos cientistas que precisam desenvolver e
efetivar essa capacidade” complementando que “Todas as criancas sdo criativas, todas
sdo capazes de exercer, no futuro, algum tipo de lideranca, todas as criancas sao
pesquisadoras em potencial” e ainda finaliza dizendo “E pensemos em como é de vital
importancia criarmos espagos nos quais as criangas desenvolvam seus talentos e
expandam suas inteligéncias.” (Perissé, 2017, p.19). Dai a preocupacdo legitima por uma

formagao docente que nos faga adquirir o poder de discernimento.

Conclusao

Seguindo as ideias de Jacobi (2003, p.203), a respeito do momento em que a
sociedade estd, é necessario que a sociedade se motive para assumir propdsitos e se
mobilize, para desta forma “poder questionar de forma concreta a falta de iniciativa dos
governos para implementar politicas pautadas pelo bindmio sustentabilidade e
desenvolvimento num contexto de crescentes dificuldades para promover a inclusao

social.”
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E complementando com Perissé (2017, p.24), todos os professores devem ser
protagonistas dessa educagdo humanizadora, na sua escola, na sua cidade, no seu pais.
O que exige de cada um de nés alta qualidade de pensamento. Pensar para educar ¢, entre
outras coisas, aprender a suscitar em nés mesmos, em nossos colegas e em nossos alunos
o que possuimos de melhor.

Perissé ainda afirma que para uma educacao mais favoravel, os professores tem
que aprender a pensar mais e melhor constantemente, “Um pensar flexivel, intenso,
ladico, que nos enraize na realidade mediante a criacao de diversos modos de unidade.”
Em busca dessa educacdo mais favoravel “no contexto escolar, multiplicara nossas
oportunidades de aprendizado e nossas chances de crescimento humano.” (2017, p.91)

Precisamos formar cidadaos criticos e sobre isso Gutiérrez e Prado (2000, p.15)
reflete que “a partir de cada enfoque sociolégico, é mais facil compreender as
responsabilidades diferenciadas de cada setor social diante de assuntos de interesse
publico, como é o ambiental.” Ainda, Sato e Carvalho (2008, p.130), reconhecem a
interdisciplinaridade como um horizonte de possibilidade para se construir novos
territérios do pensamento e da agao critica.

“A unido da Educacao Ambiental e da Educacao Infantil é primordial para criar
uma nova geragdo que conheca e compreenda a natureza, tratando-a com respeito e
admiracdo, reconhecendo-se parte integrante dela”. (Scardua, 2009, p.63)

Enfim, a educagdo ambiental na infdncia desperta na crianga a consciéncia de
preservagao, respeito, responsabilidades e de cidadania. A crianga passa a entender,
desde cedo, que precisa cuidar, preservar e que o futuro depende do equilibrio entre
homem e natureza e do uso racional dos recursos naturais. Para isso a educacdo
ambiental precisa comecar a ser inserida o quanto antes nos ambientes formais e

informais.
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UM OLHAR PARA AS PEDAGOGIAS PARTICIPATIVAS NA EDUCACAO DA
INFANCIA

A LOOK AT PARTICIPATORY PEDAGOGIES IN CHILDHOOD EDUCATION

Erone Lanes”
Alvine Genz Gaulke8
Joce Borilli Possa®

Fixo Tematico: Direito Educativo e InfAncias

Resumo

Ao longo da histéria da educagdo ocorreram mudangas nas concepgoes do ideal de formagado apartir de
influéncias sociais, culturais, econémicas, religiosas e politicas de cada época. O conceito de infancia e a
educacdo proporcionada as criangas inserem-se nesses contextos. Este estudo considera que as bases
estruturantes das pedagogias consideradas participativas sdo as que melhor representam, enquanto
modelos pedagogicos, o que se espera de praticas que garantam a aprendizagem das criancas a partir dos
seus direitos. Por isso, intenta apresentar um olhar acerca de pressupostos relativos as praticas na
educacdo infantil, sustentadas por algumas premissas das pedagogias participativas. Tem cardter
bibliografico, aliado as reflexdes e conhecimentos pedagogicos e da experiéncia das autoras. Como
conclusdes destaca-se que a educagdo infantil é uma area que tem constantemente lutado pela melhoria de
suas préticas e para oferecer uma educagdo de qualidade, mesmo diante de toda a complexidade e
adversidades que compdem o cendrio educacional, de modo que a educacdo vivenciada na escola a partir
de praticas participativas é uma oportunidade concreta e privilegiada para que as criancas conhecam seus
direitos, reconhecam-se como sujeitos de direitos e assim possam viver o exercicio dos mesmos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Direitos da Infancia. Direitos de aprendizagem. Pedagogias
Participativas.

Abstract

Throughout the history of education, changes have occurred in the conceptions of the ideal of training
based on social, cultural, economic, religious and political influences of each era. Theconcept of childhood
and the education provided to children fall within these contexts. This study considers that the structuring
bases of pedagogies considered participatory are those thatbest represent, as pedagogical models, what
is expected from practices that guarantee children's learning based on their rights. Therefore, it intends to
present a look at how to develop practices in early childhood education, supported by some premises of
participatory pedagogies. It has a bibliographic character, combined with the reflections and pedagogical
knowledge and experience of the authors. As conclusions, it is highlighted that early childhood education
is an area that has constantly struggled to improve its practices and to offer quality education, even in the
face of all the complexity and adversities that make up the educational scenario, so that the education
experienced in School based on participatory practices is a concrete and privileged opportunity for
children to know their rights, recognize themselves as subjects of rights and thus be able to exercise them.
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Introducao

O estudo histérico sobre a infancia revela que as expectativas e as preocupagdes
da sociedade com as criancas variam de acordo com as relagdes sociais, culturais e
econdmicas do periodo histérico em vigéncia, por isso, o conceito de infancia ndo é
estavel, a cada época corresponde ao discurso social hegemonico. Exemplo disso, é a
concepcdo de infancia que servia ao mercado de trabalho no periodo da Revolucao
Industrial e a mudanca de concepgdo que se tem hoje com os impactos da Industria
Cultural do consumo na infancia (Oliveira; Paschoal, 2015).

Conforme Ariés (1981), o sentimento de infancia surgiu nos primérdios de uma
sociedade industrial, na qual as aprendizagens formais passaram a ser de
responsabilidade da institui¢do escolar, enquanto a instituicdo familiar caberia o lugar
da afeicéo.

Decorrentes das necessidades e avangos da compreensao acerca da infancia e das
criancas nos diferentes periodos histdricos, ao longo do século XX foram promulgadas
diversas leis que buscaram assegurar os direitos fundamentais das criangas no mundo.
Dentre elas destacamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948; a
Declaragao Universal dos Direitos das Criancas, de 1959; a Convencdo das Nagoes
Unidas sobre os Direitos das Criancas, de 1989. Estas leis, entre outras, exerceram
influéncias na legislacdo nacional em diversos dmbitos, com destaque para os artigos 227
e 228 da ConstituicaoFederal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990.

Embora ndo assegurem concretamente a garantia de todos os direitos
fundamentais, sobretudo ao que se refere a protegdo, provisdo e participacdo, esses
documentos acabaram por gerar um consenso em torno da temética dos direitos das
criangas, sobre suas vivéncias, necessidades, modos de ser e estar e no mundo, que
foram contributos para que o campo da educacdo pudesse (re)conceitualizar suas
préticas, permitindo a elaboragao de orientagdes curriculares voltadas a concretiza-los.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) representam

o grande marco sobre “pensar como e em que direcdo atuar junto as criangas a partir de
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determinados pardmetros e como articular o processo ensino-aprendizagem na Escola
Basica” (Oliveira, p. 1, 2010). Atualmente, tais diretrizes, juntamente com a Base Nacional
Comum Curricular da Educacdo Infantil - BNCC-EI (Brasil, 2017), tem impulsionado
reflexdes e (trans)formacdes no ambito de estudos tedricos e de praticas concretas do
chdo da escola, no sentido de ampliar a compreensao acerca de como garantir os direitos
e 0 bem-estar das criancas no espaco de educacao formal.

A BNCC-EI apresenta o novo arranjo curricular organizado a partir de seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, os quais foram elencados a partir do processo histérico da
infdncia enquanto categoria social e das leis promulgadas ao longo dos anos.

Neste cendrio, consideramos que as pedagogias participativas sao as que melhor
representam, enquanto modelos e abordagens pedagodgicas, o que se espera de praticas
que garantam a aprendizagem das criangas a partir dos seus direitos, participacdo e
bem-estar. Por isso, este texto intenta apresentar nosso olhar acerca de como podemos
desenvolver préticas na educacdo infantil, sustentadas por algumas premissas das
pedagogias participativas.

Como percurso de escrita, iniciamos com a conceitualizacdo do que se entende
por participacdo no dmbito da educagdo na infancia e assim sobre o que significa a
caracterizacdo de pedagogias participativas. Em seguida apresentamos reflexdes sobre
como desenvolver préticas que buscam a garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, tendo como pano de fundo as principais premissas das
pedagogias participativas, para entdo refletir sobre o papel docente neste processo.

Portanto, o estudo é de caréter bibliografico, sustentado também pelas reflexdes e
conhecimentos pedagoégicos e da experiéncia das autoras, ambas atuantes como

professoras e formadoras de professores.

Desenvolvimento

A participagdo na educacao infantil em termos de citagdo nos textos das leis e de

insercdo no vocabulario dos/as professores/as é algo relativamente novo no Brasil. Isso
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nos remete a pensar porque discutimos hoje acerca da participacdo como um dos
principios da pedagogia da infancia. Precisamos nos perguntar se estdo as velhas
pedagogias transmissivas e seus aparatos que colocam a crianca em um lugar de
passividade e submissdo, dando conta de toda a potencialidade infantil? Nao estarao as
vozes, as brincadeiras, os afazeres das criancas mostrando a insuficiéncia desse formato?
E, sobretudo, que escolhas pedagogicas podem nos colocar em um caminho mais
coerente? (Oliveira-Formosinho, 2007; Oliveira-Formosinho, Pascal, 2019).

O conceito de participagdo na educagdo infantil centra-se no fundamento de que
as criangas sdo agentes ativos em seu processo de aprendizagem. Este conceito esta
enraizadoem uma visdo democrética da educacdo, em que a voz e as experiéncias das
criangas sdo valorizadas e consideradas essenciais para a construgdo do conhecimento e
vida vivida na escola. Transcende, portanto, a mera presenca fisica da crianca nos
espagos educativos como receptoras dos processos, configurando-se como um direito
fundamental e um principio da pratica pedagégica. Inspirada nos Estudos da Crianga e
da Infancia (Barbosa et al. 2016), a participacdo genuina pressupde o reconhecimento da
crianga como sujeito ativo, capaz de expressar suas opinides, desejos e necessidades,
influenciando, sendo influenciado e, ao mesmo tempo, construindo ativamente o
cotidiano escolar.

High Scope (Estados Unidos), Reggio Emilia (Italia, cidade de Reggio Emilia),
Emmi Pikler (Hungria), Obeci (Brasil), Pedagogia-em-participacao (Portugal),
Movimento da EscolaModerna (Europa), Freinet (Franca, Brasil), Pen Green (Inglaterra),
Pedagogia de Projetos (EUA, Europa), sdo exemplos de modelos e/ou abordagens
pedagodgicas reconhecidas pela literatura académica como representantes das
pedagogias participativas. Ambos compartilhamum forte compromisso com a educacdo
progressista e apesar de possuirem particularidades e origens distintas, convergem em
diversos pontos, principalmente quanto ao desenvolvimento das praticas pedagoégicas
tendo a crianca na centralidade.

A educacdo progressista, com suas raizes em pensadores como John Dewey, Jean

Piaget, Vigotski, defende a concepgao de um ensino mais democratico, critico e voltado
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para arealidade e transposicdo social (Libaneo, 1996), incorporando assim, fundamentos
as préticas pedagogicas para a criacdo de possibilidades de participagdo das criancas.
Dentre tais fundamentos citamos: i) a valorizacdo da experiéncia, do interesse, dos
questionamentos, das respostas, opinides e erros das criangas; ii) o curriculo criado e
desenvolvido de forma flexivele integrada a realidade, em que a énfase sai do contetido
pré-determinado e rigido para um curriculo flexivel, construido a partir dos interesses e
necessidades; iii) a aprendizagem pela descoberta, experimentacdo, investigacdo e
resolucdo de problemas, com a crianca como protagonista da sua aprendizagem, o que
amplia a participagdo, a autonomia, o senso critico e a responsabilidade.

Consequentemente, é preciso compreender que a participacdo da crianca
pressupde a partilha de poder que é condicionada pelo adulto, ou seja, ndo havera
participacdo se o/a professor/a nao criar as condicOes, intervencdes e mediagdes
necessarias e verdadeiramente “escuta-la’, no sentido mais profundo do termo. Como
escreve Ribeiro (2002, p. 49) “escutar é derrubar o muro que separa os adultos das
criancas”.

Para tanto, convoca-se a adocdo de uma postura ética e um compromisso
profundo com a educacdo e a infancia por parte do/a docente, principalmente de cada
vez mais buscar conhecimento sobre as especificidades do trabalho com esta faixa etaria
para saber reconhecere valorizar as sutilezas das aprendizagens que nela ocorrem.

Ademais, como argumenta veementemente Paulo Freire e suas diversas obras,
para o desenvolvimento de uma pedagogia pautada na participacdo é inconcebivel a
ideia de um/a educador/a "em cima do muro", neutro ou apolitico, pois a prépria acdo
educativa participativa é um ato politico que retrata uma concepgdo de educacdo, de
crianca e de infancia. Ignorar essa realidade, segundo Freire, é optar, implicitamente,
pela manutencdo do status quo, geralmente marcado por desigualdades e injusticas, no
caso da presente discussdo por praticas que j4 ndo atendem as especificidades da
educacao infantil.

Ademais, segundo Freire (1996) o educador deve despir-se da arrogancia da

onisciéncia, reconhecendo que ele proprio estd em constante aprendizado, pois a
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humildade, orespeito e a escuta atenta sdo pilares para criar um didlogo auténtico, em
que o conhecimentoé construido em conjunto. Ainda, acima de tudo, a prética docente
deve ser permeada pelo amor, pela esperanca e pela crenga na capacidade de autonomia

e desenvolvimento integral dacriancga, pois

A opgdo realmente libertadora nem se realiza através de uma pratica
manipuladora nem tampouco por meio de uma pratica espontaneista. O
espontaneismo ¢ licencioso, por isso irresponsavel. O que temos de fazer, entdo,
enquanto educadorasou educadores, é aclarar, assumindo a nossa opgdo, que é
politica, e sermos coerentes com ela, na pratica. A questdao da coeréncia entre a
opcao proclamada e a pratica é uma das exigéncias que educadores criticos se
fazem a si mesmos. E que sabem muito bem que ndo é o discurso o que ajuiza a
prética, mas a prética que ajuiza o discurso (Freire, 1989, p. 16).

Nesse sentido, praticas autoritarias, exclusivamente decididas e conduzidas pelos
adultos, atividades repetitivas, mecanizadas que ndo oferecem nenhuma conexao com
aprendizagens experienciais ndo atendem aos principios da participacdo. O uso de
estratégias didaticas que proporcionem as criangas a expressdo de suas opinides, a
partilha de vivéncias, a construcdo de regras de convivéncia em grupo alicercadas em
espacos de didlogo, abertura ao inusitado e imprevisto, a organizacdo da sala de
referéncia como um espago auténomo, onde a crianga pode exercer suas escolhas e
preferéncias de forma independente, ao mesmo tempo convidativo ao brincar, ao
explorar e investigar, sdo exemplos das intencionalidades pedagégicas que se alicercam
em pedagogias participativas.

Como escreve Malaguzzi

Precisamos seguir as criancas e ndo os planos. Sdo as criangas, em suas
brincadeiras e investigacdes, que nos apontam os caminhos, as questdes, 0s
temas e os conhecimentos de distintas ordens que podem ser por elas
compreendidas e compartilhadas no coletivo. O professor, com o seu olhar de
quem estd com a crianca, mas também com os saberes e conhecimentos, realiza a
complexa tarefa educacional de possibilitar encontros, de favorecer interacdes
ladicas, constituir tempo e espacos para a experiéncia das criangas, sem
nenhuma garantia do que possa acontecer.

Ribeiro (2022) nos aconselha sobre por onde comecar a (trans)formagdo para uma
pedagogia de cariz participativa, com o convite para que iniciemos por olhar para o

que defato temos a nossa frente, ou seja, que reconhecamos que cultura pedagogica esta
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instalada emnosso cotidiano, em nossas escolhas didrias, falas, planejamento, avaliacao,
entre outrosaspectos. Isso, consequentemente, requer uma profunda analise critica em
relacdo aos diferentes organizadores do processo educativo, como por exemplo, os
espacos, os tempos, as materialidades, as interagdes e as narrativas.

Para tanto, as instituicdes de educacdo precisam ser organizadas para que a
democracia seja simultaneamente um fim e um meio, isto é, esteja presente tanto no
ambito das grandes finalidades educativas como no ambito de um quotidiano

participativo vivido por todos os atores cotidianamente. Segundo Oliveira-

Formosinho (2007, p. 23, destaques daautora):

[...] a personalidade, o cardter da crianga sdo o ponto de gravitacdo e o
desenvolvimento da crian¢a a grande finalidade da educagdo. O valor da escola
reside em servir esta finalidade, porque a personalidade é mais importante do
que a matéria, a realiza¢do pessoal subordina a aquisicdo de informacdo. Apenas
a crianca determina a finalidade e a quantidade do assunto-matéria, pois esse
nao é mais do que o alimento para realizacao pessoal da crianga.

O papel docente nas pedagogias participativas é, portanto, multifacetado e exige
umaabordagem reflexiva e responsiva, pois o/a professor/a ao mesmo tempo em
que é umorganizador do ambiente de aprendizagem é também um/a observador/a
atento/a das criangas. Como explica Oliveira-Formosinho (2007, p. 33, destaques da
autora) a participacdo implica a escuta, o didlogo e a negociacdo, o que representa
um importante elemento de complexidade deste modo pedagoégico, de modo que

A diferenciacdo pedagogica é o fim tltimo desta participacao guiada através da
observacdo, da escuta e da negociacdo. Trata-se de encontrar uma base para
desenvolver um fazer e um pensar pedagégico, que foge a “fatalidade” de
educar todos como se fossem um s6, que consegue superar o modo simultaneo.
Isto é trata-se de encontrar uma base para fazer uma diferenciagdo pedagogica

que assume a heterogeneidade e a diversidade como riqueza para aprendizagem
situada e encontra modos alternativos de organizar a classe e a escola.

Em suma, embora possamos citar varios modelos e abordagens pedagodgicas que
se enquadram nas pedagogias participativas, ndo existem exemplos de praticas
pedagoégicas que possam ser copiadas e aplicadas em qualquer contexto, até mesmo pelo

fato de que isso constituiria total incoeréncia com a premissa da escuta que rege
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qualquer pedagogia participativa. Ou seja, é papel das/os professores/as a escuta atenta
e profunda das criancas e do grupo para entdo proporcionar praticas situadas,
emergentes das necessidades e interesses do seu contexto de atuacdo e que, portanto ndo
se aplicam a outros assim como ndo podem sercopiados.

Para Rinaldi (2017) a escuta nos permite ajudar as criancas a encontrar significado
no que fazem, no que encontram e no que vivenciam. Portanto, aquilo que as
pedagogias participativas oferecem sdo modos de fazer a educacdo das criancas
que se originam da observacdo, do registro, das reflexdes e da escuta atenta, tendo
como horizontes as premissas, os principios, as boas praticas e os direitos de

aprendizagem das criancas.
Consideracgoes finais

Ao lancarmos uma vista ao cenario da infancia na sociedade como um todo,
percebe-se que muitos compromissos permanecem incumpridos, ndo porque os direitos
das criancas sejam ambiciosos, inatingiveis ou tecnicamente impossiveis de
concretizacdo, mas porque a agenda da infdncia ainda ndo é considerada como uma
prioridade politica, econémica e social em nosso pais e também na maioria dos paises
do mundo. Fato que é ilustrativo de uma sociedade em constante tensao entre os seus
discursos oficiais hegemonicose o que de fato se vé acontecer.

Contudo, consideramos que a drea da educacdo é uma das que tem
constantemente lutado pela melhoria de suas praticas para oferecer uma educacdo de
qualidade, mesmo diante de toda a complexidade e adversidades que compdem o
cendrio educacional.

Ademais, a educagdo vivenciada na escola é uma oportunidade privilegiada
para queas criancas conhecam seus direitos, reconhecam-se como sujeitos de direitos e
assim possam viver o exercicio dos mesmos. Como destacam Lanes e Timm (2022),
adentrar as reflexdes acerca das bases que estruturam a formacdo dos sujeitos e seu
processo educativo é uma tarefacomplexa, porém, considerando que a educagdo escolar

sempre estd ao servigo de um tipo determinado de formagdo humana, hé4 a necessidade
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de reflexdo sobre o que fazemos e como fazemos nossas praticas.
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O PROTAGONISMO DA MULHER NO CAMPO: DA INVISIBILIDADE AO
RECONHECIMENTO

Marciane Manica Dos Santos Massalail?

Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

O presente artigo visa demonstrar a potente forca feminina no cotidiano no campo do agronegdcio e seus
reflexos no comportamento social e politico, evidenciando o protagonismo delas. A questdo de género
pode originar um certo receio, sendo consideradas intimeras expectativas sobre o futuro, sendo
determinante para ocupar certos papéis sociais. A influéncia do sexo feminino neste setor do agronegdécio
vem ocasionando grandes e significativas mudancas, resultando no pleno desenvolvimento do mesmo,
uma vez que estdo envolvidas acdes de grande eficdcia e relevancia para o cendrio atual. Neste sentido,
evidencia-se o protagonismo das mulheres que anteriormente era considerada uma forca nao reconhecida
pela sociedade neste meio.

Palavras-chave: Protagonismo; Mulher; Eficiéncia; Agronegocio.

Abstract

This article aims to demonstrate the powerful feminine strength in everyday life in the field of
agribusiness and its reflections on social and political behavior, highlighting their protagonism. The
gender issue can give rise to a certain fear, considering numerous. influence of women in this agribusiness
sector has caused great and significant changes, resulting in its full development since actions of great
effectiveness and relevance to the current scenario are involved. In this sense, the protagonism of women
is evidenced, which was previously considered a force not recognized by society in this environment.

Keywords: Role; Woman; Efficiency; Agribusiness.
INTRODUCAO

Sabemos que a mulher peca chave fundamental no damago familiar, visto que
reverbera eficiéncia, comprometimento, responsabilidade e ademais sinénimos, logo
percebemos que elas vém ocupando posi¢des de destaque no cendrio atual e um desses
campos é o setor do agronegocio.

O agronegocio é considerado uma potente atividade para a economia nacional,
sendo ele o conjunto de atividades ligadas diretamente a agricultura e a pecuéria.

O protagonismo da mulher neste contexto se faz presente em diferentes funcoes,
sejam elas de cardter empreendedor, ou de prestacio de servigos especializados,

voltados a geracdo de renda e desenvolvimento socioeconémico.

10 Pedagoga/ Quimica e Mestranda em Educacdo. Professora da Rede Estadual do RS.
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Segundo a ONU Mulheres o empoderamento é:

Dar ou adquirir poder ou mais poder. O empoderamento significa uma
ampliacdo da liberdade de escolher e agir, ou seja, 0 aumento da autoridade e
do poder dos individuos sobre os recursos e decisdes que afetam suas préprias
vidas. A pessoa empoderada pode definir os seus objetivos, adquirir
competéncias (ou ter as suas proprias competéncias e conhecimentos
reconhecidos), resolver problemas e desenvolver seu préprio sustento. E,
simultaneamente, um processo e um resultado. Fala-se, entdo, do
empoderamento das pessoas em situacdo de pobreza, das mulheres, dos negros,
dos indigenas e de todos aqueles que vivem em relagdes de subordinagdo ou sdo
desprivilegiados socialmente (ONU, 2016, p. 25).

Desta forma, o empoderamento das mulheres para mudar e entender a percepgao
de si vai ao encontro do quanto ela é estimulada para pensar sua realidade.

O impacto no fortalecimento da identidade da mulher e seu protagonismo no
campo possibilita novos olhares das novas geracdes rurais, e para isso é fundamental a
discussdo sobre os papéis de género e a importancia do trabalho da mulher no campo,
que muitas vezes ndo é reconhecido, ou dado seu referido valor. Neste sentido, qual a
percepcao que as novas geragdes possuem acerca do protagonismo da mulher nos
contextos rurais? Em que medida a escola de campo, enquanto instituicdo socializadora,
se constitui em espago de reprodugao ou desconstrucdo de tais representagdes acerca do
sexo feminino?

Nesta perspectiva, estudar a percepcio das mulheres do campo pode
proporcionar empoderamento, novas possibilidades e visdes sobre a realidade onde
estdo inseridas. Nao obstante, o empoderamento da mulher do campo, a partir do
aumento de politicas publicas voltadas para esse segmento como acesso ao crédito,
tecnologia, valorizacdo do trabalho reprodutivo e reconhecimento e visibilidade do seu
trabalho desenvolvido no meio rural, entre outros, é fundamental e necessario
para o desenvolvimento econdmico e social.

O presente trabalho visa contribuir na percepcdo das mulheres sobre o
protagonismo do sexo feminino no campo, questdes de género, trabalho, politica e
proporcionar criticidade sobre estas tematicas. O foco da pesquisa sao mulheres que

atuam em atividades no campo, sendo na agricultura, pecudria de corte e leiteira,
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suinocultura, entre outras atividades ligadas ao setor produtivo. Ademais
especificamente, objetiva-se entender a percepcdo das mulheres rurais, tal tematica,
situa-se no contexto educacional, espaco privilegiado de socializa¢do do saber cientifico,
de conhecimento e desconstrucdo do senso comum, que lhes permitiria refletir sobre a
condicdo das mulheres rurais, desde que a escola do campo esteja aberta para
contemplar tal diversidade.

Assim, a pesquisa demonstra a oportunidade de ampliar o entendimento que se
tem sobre o papel da mulher na sociedade, mais precisamente busca compreender as
relagdes de género no campo e as influéncias dessas relagdes no setor do agronegécio em
possibilitar mecanismos que possam contribuir para a afirmagdo do protagonismo da

mulher.

REVISAO DE LITERATURA

Para analisar a percepcao das mulheres rurais no campo é fundamental entender
quem sado elas, sobretudo o conceito que as define, ou seja, como elas se veem

protagonistas das suas proprias vivéncias no campo. Machado nos aponta:

A necessidade da utilizagdo do conceito de género como um novo paradigma
metodolégico, a saber: Em primeiro lugar porque se estd diante da afirmacao
compartilhada da ruptura radical entre a nocdo biol6gica de sexo e a nogao
social de género. Em segundo lugar, porque se esta diante da afirmacdo do
privilégio metodolégico das relacdes de género, sobre qualquer substancialidade
das categorias de mulher e homem ou de feminino e masculino. Em terceiro
lugar porque se estd diante da afirmacdo da transversalidade de género, isto §é,
do entendimento de que a construcdo social de género perpassa as mais
diferentes 4reas do social. Estes parecem ser os trés pilares que permitem
diferenciar a proposta paradigmatica dos estudos de género frente a proposta

metodolégica dos estudos sobre mulheres (MACHADO, 2000, p.6).

Portanto o conceito de género, como se vé, abre um feixe de possibilidades de
andlises interseccionais e transversais no campo das ciéncias humanas.

Segundo Saviani (1999, p. 31), a escola é suscetivel a reproduzir as desigualdades
sociais, como também pode ser um instrumento de luta e mudanga social. Para Bourdieu

(2014, p. 121) “a escola, mesmo quando ja liberta da tutela da igreja, continua a
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transmitir os pressupostos da representacao patriarcal”. Neste sentido, ambos os autores
afirmam a importancia da escola na constru¢do do individuo enquanto ser social.
Conforme discorrido acima, quem sdo as jovens rurais, o processo de socializagdo que as
envolve, concepgdes de mulher do campo, questdo de género e a escola sdo eixos
fundamentais de estudos que envolvem o tema da percepcao das jovens rurais sobre as

mulheres rurais. Concorda-se com Madeira que a:

Percepcdo significa, portanto, 0 movimento de um sujeito situado, na relacdo
com o concreto em construcgdo. As diferencas decorrem do processo histérico de
estruturagdo do homem e do concreto, do momento e do espagco em que a
racionalidade se torna ato, dir-se-ia, "atualiza-se" (MADEIRA, 1991, p. 133).

A representatividade feminina esteve presente desde sempre no campo,
delegando atribuigdes essenciais no manejo, condugdo e elaboracdo de técnicas
utilizadas no contexto rural. Contudo, revisitando as raizes documentais do sexo em
questdo, percebemos que a histéria muitas vezes negligenciou e minimizou essas
contribui¢des feitas pelo género feminino, nas praticas agricolas. Hoje, elas emergem
como lideres e empreendedoras do agronegécio de maneira muito mais arraigada,
demonstrando o seu evidente protagonismo.

O conceito de género, permite relativizar as desigualdades entre homens e
mulheres, e reconhecer essas diferengas, possibilita legitimar a mulher como seu
correlativo. Diante disso, parece existir um estreitamento com o pensamento de
(Stein, 1999, p.27) na argumentacdo que “investigagdes sobre o feminino tocam
também os horizontes masculinos, formando assim um unico cendrio onde o que
sobressai ndao é o masculino e nem o feminino, mas o humano. Essa concepcao de
género como um conceito iluminador das identidades de homens e mulheres, que
estabelece interseccao com outros conceitos no &mbito das relagcées sociais.

Historicamente a mulher vem lutando para galgar espagos sociais, pois como
afirma (Perrot, 1992, p.75), “da Hist6ria, muitas vezes a mulher é excluida”. Muitas
foram e continuam sendo as lutas das mulheres para tornarem-se visibilizadas na
sociedade. Estudos sobre a mulher vém sendo desenvolvidos, mas ainda ha muitas

lacunas a serem preenchidas. Como é o caso do estudo acerca do protagonismo das
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mulheres no campo.

A questdo da invisibilidade do trabalho feminino no campo, esta ligada ao
trabalho desempenhado pela mulher no quesito obrigacdo. Tanto na esfera do domicilio,
o cuidado da casa, dos filhos, da horta e a "ajuda" prestada ao marido. O desprestigio do
trabalho feminino é interpretado por alguns autores (MEDEIROS, MELO e SABBATO,
2008) pelo fato de ser este um trabalho reprodutivo. E um trabalho repetitivo, feito da
mesma maneira todos os dias sem nunca chegar ao produto da tarefa. Ao contrério do
trabalho produtivo realizado pelo homem, cuja etapa final produzira algum rendimento
que garantird a prosperidade da familia.

No meio rural, percebemos que, com papéis bem divididos entre e mudangas
vém ocorrendo e as mulheres parecem mais participativas nas tomadas de decisdes. A
expressao dessas mudancas estd representada no fato das mulheres estarem
participando da gestdo das propriedades rurais. Neste sentido, a participacdo de
mulheres, especificamente no agronegocio, agrega elementos para a discussdo e a
elaboracdo de politicas puablicas que contribuam para o rompimento da reproducdo dos
papéis sociais atribuidos ao género, ainda mais quando se considera o contexto atual,
visto que o processo de formacdo social e econdmico delineia a relacdo entre os géneros.
A ligacdo entre o empoderamento das mulheres e o seu efeito no desenvolvimento
socioecondmico vem sendo defendida por Amartya Sen em grande parte do seu
trabalho.

Sen (2000, p. 234-235) enfatizou que educar as meninas fornece uma base para

melhorar a agéncia das mulheres.

O ganho de poder das mulheres é um dos aspectos centrais no processo de
desenvolvimento em muitos paises do mundo atual. Entre os fatores envolvidos
incluem-se a educagdo das mulheres, seu padrdo de propriedade, suas
oportunidades de emprego e o funcionamento do mercado de trabalho. [...] A
condicao de agente das mulheres é um dos mediadores da mudanga econdémica
e social, e sua determinagdo e suas consequéncias relacionam-se estreitamente a
muitas das caracteristicas centrais do processo de desenvolvimento.

Contrariando a ideia de Sen (2000), atualmente, para as mulheres realizarem

empreendimentos, visto que possuem créditos para oferecerem de garantia aos credores,
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razdo pela qual se deu o aumento da participacdo feminina nas mais diversas atividades
econdmicas, especialmente agricolas.

Para compreender as relacdes de género é importante entender o conceito de
mulher, a partir disso, saber que conceituar o que sao as mulheres rurais ndo é o objetivo

desse projeto, pois segundo Paulilo:

[...] pode-se afirmar, com seguranca, que a "mulher" em abstrato ndo existe, nem
mesmo para fins de estudo. Toda mulher estd inserida em uma realidade
socioeconomica e cultural que, por ser heterogénea e conflitante, ndo permite
que o problema "mulher" seja um problema tnico dependendo de uma solucao
que possa ser benéfica para toda a populacdo feminina. Em um mundo de
interesses antagonicos, sempre haverd ganhadores e perdedores, e isso é
verdadeiro para homens e mulheres. Assim, o problema das mulheres ndo é um
problema sé delas, mas sim das mulheres, dos homens e de toda a sociedade
(PAULILO, 2016, p. 53).

Compreender a realidade da mulher do campo é uma possibilidade para verificar
as construcdes que as novas geracdes tém da sua proépria realidade. Fatores como a
relacdo de trabalho, familia, educacdo, amizades podem influenciar significativamente a
percepcdo principalmente de jovens sobre eles mesmo e do mundo que as cerca.

Com a evolugao tecnolégica e a modernizacdo das atividades no agronegoécio, as
mulheres mais uma vez se sobressaem, visto que sao as profissionais que mais buscam
inovagdo e aperfeicoamento, tanto cientifico quanto digital, além de possuirem
habilidades de tomarem decisdes estratégicas, conduzindo com maior teor de
responsabilidade e capacidade de impulsionar positivamente a busca pela rentabilidade
e a sustentabilidade do meio onde estado inseridas.

Com todo o seu carisma e dedicacdo, elas estdo conquistando cada vez mais
cargos antes popularizados entre o sexo masculino. Dados acessiveis do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelam uma grande porcentagem de
mulheres que estao a frente das propriedades rurais, este panorama nos mostra a grande
elevacao do protagonismo do sexo feminino no agronegdcio, vale frisar aqui também, o
aumento de cargos de chefias em empresas rurais e fazendas, onde é primordial que os
lideres e gestores estejam atentos as tendéncias de mercado e sejam de fato capazes de se

adaptar de acordo com as velozes transformagdes e inovagdes que o setor requer e, esta
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capacidade as mulheres apresentam em larga escala.

METODOLOGIA

A pesquisa é qualitativa por se entender que as mulheres estdo imersas nesse
contexto, onde sdo participantes ativas na produgao de suas histérias. A primeira etapa
da pesquisa se realizou no carater exploratério onde, apds definido o tema, foi feito um
levantamento bibliogréfico acerca dos materiais ja produzidos sobre o assunto.

Ap6s a andlise das obras bibliograficas foi questionado através de uma pergunta
aberta a mulheres que faziam parte de uma realidade propriamente exposta, em seguida
foi apresentada a proposta de pesquisa, que se deu através de uma conversa informal.

Para isto, objetivou-se observar a construcao/desconstrucdo sobre o tema em questao.

ANALISE DOS RESULTADOS

A mulher sempre teve suprimido o reconhecimento do seu trabalho produtivo,
apesar de, no campo, encarar uma triplice jornada, que se deve a sobrecarga
proveniente do actmulo de fungdes, e ainda suporta a desigualdade imposta pela
diferenca de género, o que inviabiliza o seu trabalho e inferioriza a sua atuacdo

enquanto protagonista no processo de desenvolvimento local (OLIVEIRA, 2007).

Conforme as mulheres envolvidas na conversa, e sempre visando a definicao do
protagonismo foi definida nesta nuvem de palavras também conhecida como nuvem de

tags ou texto, é uma representacdo visual destacada abaixo.

DETERMINACAO Potter
Direitos EMPODERAMENTO ::c

Seguranga
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou mensurar e analisar o empoderamento das mulheres,
em sua maioria agricultores e pecuaristas, observou-se, de modo geral, que mulheres e
homens reconhecem a importéancia de atividades que incentivem o empreendedorismo e
uma maior atuacdo feminina no campo, sobretudo promovidas por politicas publicas.
Com o intuito de aprimorar tais iniciativas, foram sugeridos cursos sobre temas da
agricultura, administracdo da propriedade, gestdo financeira e informatica que
permitam a capacitacdo das mulheres e as incentivem a tomarem decisdes por si
proprias embasadas em conhecimento aprofundado. Os resultados apresentados
levantam questdes importantes para o debate em torno da participagdo feminina no
ambito rural, a respeito de decisdes produtivas ou econdmicas, nos ambitos do
empreendimento rural. Deste modo, sugere-se a implementacdo de mais estudos
envolvendo outros métodos, outras delimitacdes geograficas e instituicdes que
possibilitem, a partir das particularidades da realidade socioeconémica das mulheres, a
formulagdo de politicas ptblicas mais precisas para o empoderamento feminino na
agricultura

Portanto, muitos outros aspectos positivos poderiam ser listados com a intensa
participacdo do sexo feminino no campo e seus impactos, dentre eles, destacam-se
intmeros beneficios que essa metamorfose tem trazido e continuard trazendo ao
agronegbcio, uma vez que, as muitas mulheres que fazem parte deste setor
conquistaram um espaco na histéria, logo faz o setor avancar em equidade de género.
Porém, apesar dos avangos, ainda existem muitos desafios, como por exemplo,
proporcionar as mulheres no campo, a certeza de que, desenvolvendo o conhecimento, o
empoderamento e a autoconfianga necesséria, por meio da qualificacdo, habilitacdo e
aptidao precisas, elas ocupardo dentro de seus empreendimentos e negocios rurais,
qualquer posicdo, afinal, ser mulher é ser protagonista de sua prépria histéria, seja onde

for.
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OS PARADIGMAS EDUCACIONAIS: NOVA CONCEPCAO DE PENSAR
EDUCACAO NATEORIA ESTRUTURALISTA E POS-ESTRUTURALISTA

Marciane Manica Dos Santos Massalaill
Rodrigo Moraes de Gusmao'2

Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

Os paradigmas educacionais representam as mais variadas formas de entender e abordar a educagdo no
decorrer do tempo. Esta evolucdo reflete mudangas sociais, culturais e sobretudo educacionais. Nos
paradigmas tradicionais, a educagdo estava na énfase de transmissido de conhecimentos na forma
unidirecional, com o professor sendo o detentor do saber, contudo com as decorrentes evolucdes que a
humanidade perpassou nos mostrou uma nova concep¢do de pensar a educacdo, sobretudo o ensino-
aprendizagem que teve seu enfoque baseado na inovagdo pedagoégica.

Palavras-chave: Paradigmas; Educacao; Humanidade; Inovacéo.

INTRODUCAO

Sabemos que ao considerar os aspectos relevantes da histéria e da cultura, o
entendimento de construcdo do conhecimento e do saber se faz numa concepgao de
cronologia e renovacao cultural. Desta forma faz-se necessario refletir sobre as crengas e
valores que foram relevantes neste processo historico.

Os novos paradigmas educacionais trazem uma abordagem mais dindmica e
flexiveis as mais variadas formas de ensino, contudo, eles buscam promover uma
educagdo mais personalizada e levando em consideracdo as necessidades dos
discentes.Perpassando as vertentes historicas ligadas as teorias dos conhecimentos, faz
saber que ao educador, cabe fazer distingdo entre paradigmas, para que se perceba as
alternancias no pensamento educacional ao longo da evolucdo e, da mesma forma, se
perceba quais ideias sdo relevantes e quais sdo desconsideradas e em que época o sdo e
por qué. Desta forma, uma andlise da vida escolar ao nosso redor, sob o ponto de vista
das orientagdes que determinam a pratica educativa nos remete a identificarmos

tendéncias e paradigmas consciente ou inconscientemente determinantes na linguagem,
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nas agoes, nos instituidos garantindo esta ou aquela configuracao escolar.

Nesta perspectiva, diferencia-se o universal do particular, onde um reflete
posicoes consideradas erradas e certas; logo, este paradigma requer que o ser que esta
em processo de aprendizado seja inserido na ordem do mundo e dos homens; para tanto
a educacdo perpassa os murosfamiliares, levando o sujeito envolvido a seguir ordens
impostas pela sociedade da época, fazendo com que estas regras sejam firmadas na sua

formacao cidada.

REVISAO DE LITERATURA

P2

Revisitando os marcos histéricos, é notério que as vertentes greco-romana e
judaico-crista injetaram nesta concepcao os principios inatos da fé, fazendo referéncia ao
cristianismo adotado na época como fonte de verdades. Podemos afirmar estas duas
tradicOes: a grega e a judaica, que por sua vez influenciaram as ideias de contemplagao,
onde o contexto metafisico delineava as ideias aristocratica de Socrates e Platdo, pois, a
filosofia da educacdo ilumina questdes que se tornam obscurecidas pela dificuldade de
superar contradi¢es reinantes no campo educativo, quando os velhos fundamentos
metafisicos perdem seu vigor explicativo para justificar a formacao de identidadepessoal
e cultural dos sujeitos.

A nova ideia de pensamento-educacdo busca integrar abordagens mais inclusivas
e personalizadas, levando em consideracdo as diferengas individuais dos alunos e
promovendo uma educacdo mais humanizada e centrada no desenvolvimento integral.
Isso envolve repensar a avaliagdo, os métodos de ensino e a relacdo entre escola e
sociedade, também na nova concepcao também considera o uso de tecnologias como
ferramentas facilitadoras do processo educativo, proporcionandonovas formas de acesso
ao conhecimento e estimulando a inovagao pedagogica.

A literatura sobre os paradigmas educacionais mostra-se muito rica e
diversificada, pois, segundo Paulo Freire um dos mais influentes educadores do século
XX, a importancia de superar o paradigma tradicional de educacdo, no qual o
conhecimento é depositado passivamente nos alunos, em favor de um modelo mais

libertador e participativo, onde “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
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os homens se libertam em comunhdo” (FREIRE, 2005). Essa frase demostra a
importancia da evolucdo pedagégica no processo educativo, rompendo com o
paradigma tradicional, que por sua vez, enfatizava a transmissdo de conhecimentos,
abortando a possibilidade de uma educacao emancipatéria.

Nesse pressuposto, a corrente destaca a importancia da desconstrucdo de
discursos dominantes e da valorizagdo da diversidade de apelos, visando dar énfase na
promocao do aluno e na valorizagdo da pluralidade cultural. Conforme Morin (2004), no
século XXI, a educacdo, muito além de transmitir informacoes tem como desafio formar
cidadaos que saibam transformar a informacdo em conhecimento, que saibam usar
esses conhecimentos em beneficio proprio e de sua comunidade. Nesse sentido,
enfatizamos que a educacdo é aquilo que acontece na sociedade em geral, pois, ali estdo
refletidas todas as formas de educacdo formal e informal.

Essas abordagens apresentam perspectivas distintas sobre o papel da educagado na
sociedade, considerando importante considerar as contribui¢cdes de ambas para o
desenvolvimento de préticas educacionais mais criticas- reflexivas. Veiga (2003) lembra
que ao falarmos em educagdo, ndo devemos esquecer que a educacdo visa melhorar a
qualidade de vida de cada um, ou seja, todos tém o direito de aprender mais e melhor.
Portanto, “desenvolver o cidaddo preparé-lo para o exercicio da cidadania e do trabalho
significam a construg¢do de um sujeito que domine conhecimentos dotados de atitudes
necessdrias para fazer parte de um sistema politico”, (VEIGA, 2003, p. 271).

Nesta perspectiva o estruturalismo, originado principalmente no trabalho de
Ferdinand de Saussure, propds uma abordagem que enfatizava a estrutura subjacente
das coisas, argumentando que os significados eram estabelecidos por meio de relacdes
dentro de um sistema, isso se traduziu em uma énfase na busca por padrdes
recorrentes e estruturas subjacentes na andlise histérica, muitasvezes em detrimento das
narrativas individuais e das experiéncias pessoais.

Por outro lado, o poés-estruturalismo contestou as nog¢des de estrutura fixa e
centralidade do significado, destacando a instabilidade e a multiplicidade de

interpretacdes. Isso influenciou a histéria ao enfatizar a importancia da linguagem, do
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poder e das multiplas vozes na constru¢do do conhecimento histérico. Essas correntes
tedricas levaram historiadores a repensar suas abordagens metodolégicas e a considerar
questdes de representagdo, poder e subjetividade na pesquisa histérica. Nesse sentido, a
abordagem estruturalista que se apresenta como mais rigorosa e definida, revela
momentos de aproximagdes, absor¢des e mesmo rupturas, pois neste contexto se
convive com diferentes maneiras de conceituar o termo, logo, é visto como um corpo
tedrico, autobnomo e paralelo, ou seja, neo-estruturalismo ou pés-modernidade.

Reconstruindo questdes tedricas histéricas para contemplar a amplitude do tema,
entdo, percebeu-se que era necessdrio dividir em duas partes breves, no qual a primeira
parte procurar analisar elementos centrais do programa estruturalista, além da
incorporacao do estruturalismo conduzida por Althusser, ja na segunda parte o objetivo
é expor os enfoques acerca do pos-estruturalismo a partir do trabalho de Foucault.

Primeiramente, enfatizamos a emergéncia do estruturalismo: a dissolugdo da
nocdo de Histéria, no qual destacou que em 1916 com a publicacdo do Curso de
Linguistica Moderna, que inicialmente subentendeu-se como frustrada, mas em seguida
desdobrou-se em outras disciplinas como: Antropologia, semibtica e psicandlise que
foram as ciéncias centrais da abordagem estruturalde Saussure.

Das abordagens e contribui¢des de Saussure, a que mais afetou foi a oposigdo
entre sincronia e diacronia, visto que estas categorias relacionam- se a outra dicotomia
estabelecida pelo linguista. Destaca-se também que para compreender a lingua seria
necessario situa-lo em um sistema e observa-lo de acordo com sua evolucéao.

O momento coincide com a crescente histdrica dos politicos intelectuais, no qual
havia um olhar cético sobre as licdes sobre as licoes e o sentido da histéria. Strauss
representou como nenhum outro o papel critico da nocao de histéria, e em sua obra
Histéria Dialética sistematizou notadamente o que até entdo vinha sendo tratado com
menor veeméncia. Para ele, a preferéncia pela diacronia, em detrimento da sincronia,
ocorre, em funcdo de uma estrutura em uma perspectiva especial, pois desloca suas
preocupagdes contemporaneas com a finalidade de entender questdes do estruturalismo.

Arthursser foi quem promoveu a aproximacdo entre o estruturalismo e o

74



marxismo, pois, a renovacdo iniciada por ele indicava inflexiveis procedimentos
cientificos a fim de inibir coac¢des ideoldgicas provenientes de uma praxis equivocada
que seria o Stalinismo. O saber marxista estruturalista sofre uma série de
movimentagdes, pois desvincula evidéncias empiricas, visto que ndo hd mais uma

temporalidade unitaria, mas sim temporalidades multiplas.

A VISAO EMERGENTE DO POS-ESTRUTURALISMO

Ao contrario do estruturalismo, o termo "pds-estruturalismo" é menos debatido e
mais avancado. Uma hipétese que vem sendo desenvolvida aponta a questao da histéria
como uma das possibilidades de se marcar diferencas conceituais. Alguns resultados
ja foram calculados neste sentido. Por exemplo, o prefixo "pés" ndo é usado com a
expressdo 'pos-estruturalista” apenas para identificar uma etapa seguinte ao
estruturalismo por ordem cronolégica (Resende, 2010).

Parece que o post se refere mais a uma tendéncia que ainda incorpora varidveis e
ferramentas da andlise estrutural do que a um movimento reativo ou de renovagdo
paradigmatica. De fato, para Barros (2006) quando se fala em pds-estruturalismo, as
pessoas geralmente pensam em Michel Foucault e Jacques Derrida, bem como em um
suposto segundo de Roland Barthes, entre outros pensadores menos conhecidos. Tanto
Derrida quanto Foucault historicizam seus objetos de pesquisa de forma semelhante,
mas de forma diferente.

Por outro lado, é importante ter em mente que, embora pods-estruturalismo
reintroduza a histéria no estruturalismo (ou, mais precisamente, demonstra que os
efeitos da histéria foram diminuidos),também levanta questdes sobre a nocao de histéria
como um todo. Ao evitar eliminar a dimensdo histérica e a transicdo da geracdo
braudeliana para uma outra geracdo mais receptiva as novas tendéncias, como as de
Foucault e Derrida, a década de setenta viu um retorno a histéria e uma recuperacgao
significativa do prestigio da disciplina.

Ao contréario do estruturalismo, o termo pos-estruturalismo é menos debatido e

mais avancado. De fato, quando se fala em poés-estruturalismo, as pessoas geralmente

75



pensam em Michel Foucault e Jacques Derrida, bem como em um suposto segundo de
Roland Barthes, entre outros pensadores menos conhecidos.

Os historiadores devem responder aos argumentos estruturalistas e pos-
estruturalistas, de acordo com a introducdo do artigo. Para Stein (1981), no entanto, é
preciso admitir que os historiadores tém uma tendéncia peculiar: Estdao acostumados a
ser atacados, mas também podem ignora-los; uma postura hermética que pode ser vista
como virtude sdbia em momentos, mas, pode ser vista como ortodoxia ou falta de
reflexao tedrica. Atualmente, as duas tltimas caracteristicas parecem definir as relagdes
entre estruturalismo, pds-estruturalismo e histéria. De fato, a natureza tnica desse
relacionamento nao foi examinada de forma adequada proposta devido as suas
variagdes tematicas e as consequéncias para a producdo de conhecimento histérico.

Neste sentido, muitos historiadores, geralmente inspirados pelo marxismo,
atribuem o poés-estruturalismo a caracteristicas do irracionalismo, uma condicao poés-
moderna ou apenas um epifendmeno dos modos intelectuais com os quais os franceses
nos brindariam de vez em quando.

No entanto, para Leonardo Masaro (2018) as criticas ao estruturalismo e ao pos-
estruturalismo ultrapassaram o preconceito. Em primeiro lugar, embora mereca
algumas observacdes, a critica de Perry Anderson ao estruturalismo e ao pos-
estruturalismo continua sendo uma referéncia essencial e apropriada para os
historiadores marxistas assumidamente. Em segundo lugar, é necessario verificar se a
insercdo do pos-estruturalismo ou de Foucault como representante da sociedade pods-
moderna, que é contra a razdo. O objetivo de apresentar ambos os problemas é
contrastd-los com as duas partes mencionadas anteriormente.

Dentro desses paradigmas, acredita-se que o conhecimento nao é algo estatico ou
absoluto, mas sim construido ativamente pelos sujeitos em interagdo com o mundo ao
seu redor. Para Resende (2010) a realidade é notada como dindmica e em constante
transformacao, influenciando diretamente a forma como interpretamos, vivenciamos e
adquirimos conhecimento. Este paradigma nos convida nos convida a refletir ndo

apenas sobre o que sabemos, mas também sobre quem somos em relacdo ao
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conhecimento e como nossa compreensao da realidade molda nossa visdo de mundo,
onde esta abordagem profunda, nos leva a questionar as bases do conhecimento
humano e a forma como interagimos com o universo.

Portanto, ressalta-se a predominédncia caracteristica da forma grega de pensar,
destacando a concepgdo de conhecer como insercdo daquele que aprende na ordem do
mundo. Desses estudos ou conhecimentos dos seres, dos entes ou das coisas, tais como
sdo em si mesmas, real e verdadeiramente, nota-se muitas maneiras de se dividir a
realidade em partes menores com o objetivo de entendé-la e processa-la. Masaro (2018)
traz que os paradigmas implicam em um enfoque objetivo, pois visa a descoberta das
esséncias. O conhecimento precisa ser tornado consciente, o aprendiz precisa descobrir
que sabe, apreender o objeto, pois é o objeto que determina o sujeito. Para tanto, a
educagdo desencadeia o papel central para o acesso a verdade estabelecida, de uma
forma simplificada, pois remonta a visdo educacional como algo para além das fronteiras
da vida.

O estruturalismo s6 consegue pensar a modificacdo temporal da estrutura de
modo estatico, por meio de cortes sincronicos. Em seguida, veremos o que torna
possivel a promogdo do estruturalismo linguistico a método epistemolégico por Lévi-
Strauss, e em que medida e de que modo ele se vé confrontado com a questao da

diacronia.

METODOLOGIA

A pesquisa foi de carater bibliografica, incluindo uma metodologia sistemaética,
que envolveu a busca, selecdo e andlise critica da literatura relevante sobre os
paradigmas educacionais. Dessa forma, foi possivel identificar e visualizar uma visdao
mais confortante do estado atual do tema em questdo, pois, os fendmenos eram
apresentados de certa forma sistémica, objetivou-se a construcdo e a desconstrucdo
sobre os paradigmas relacionados a educagao. A revisao aberta ressaltou e possibilitou
um maior entendimento sobre o entendimento de cada uma acerca da sua realidade, de

seu contexto histérico, da sintese da visao de mundo.
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ANALISE DOS RESULTADOS

Ao analisar o estudo sobre os paradigmas educacionais na visao das diversas
fontes tedricas, observamos que a diversidade de abordagens e teorias reflete a
complexidade e a riqueza deste campo. Os dados revelam coexisténcia de multiplas
visdes sobre os processos de ensino- aprendizagem ressaltando a importdncia de
considerar as multiplas e eficazes concepc¢des educativas. Além disso, as analises
evidenciam a necessidade de um didlogo continuo entre os paradigmas, visando a
integracdo e o desenvolvimento de abordagens que atendem as demandas
contemporaneas da educagdo.

Portanto, esta reflexdo reforca a relevancia de uma abordagem holistica
contextualizada para compreender, analisar e contextualizar os paradigmas
educacionais no contexto contemporaneo. Aristoteles defendia que o curriculo
educacional deve refletir o modelo de Estado desejado, como visto nas diferencas entre
as abordagens educacionais de Esparta e Atenas. Enquanto Esparta buscava formar
cidaddos guerreiros e disciplinados, Atenas priorizava a ética, estética e ciéncia. Boto
(2004). Atualmente, o desafio é definir que tipo de sociedade queremos construir e como
o curriculo educacional pode nos ajudar a alcancar esse objetivo. A utopia de uma
sociedade pacifica, colaborativa, justa e democrética pode guiar o desenvolvimento de
um curriculo competente que promova a formagdo de individuos caracterizados por
principios s6lidos. A busca pelo aperfeicoamento mental e intelectual é uma forca
transformadora que influencia positivamente o desenvolvimento dos jovens em cada
geragao.

Para Becker (2001), Socrates enfatizava a importancia do autoconhecimento, como
evidenciado pela inscricdo no Templo de Apolo em Delfos. Ele buscava ensinar aos
jovens a explorar sua propria esséncia através da intuicdo e do contato com o Eu
profundo ou Espirito. A falta de autoconhecimento na sociedade moderna gera um
vazio existencial, levando a frustracdo e ansiedade. O ego humano é orientado para o
mundo exterior, enquanto o Eu profundo é centrado no interior, buscando a unidade e

integridade. Segundo especialistas, muitas pessoas sofrem de problemas psicolégicos
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devido a falta de consciéncia dessa unidade interior, resultando em infelicidade e
fragmentacao. A felicidade, por sua vez, estd ligada a sensagdo de coesdo e integridade.
O homem infeliz é aquele que perdeu essa consciéncia de sua prépria inteireza e
unidade, tornando-se uma persona em vez de uma individualidade. A busca pela
unidade, integridade e felicidade é essencial para uma vida plena e realizada.

E essencial estimular nos estudantes a liberdade de pensamento e criatividade,
evitando que se tornem apenas seguidores passivos. Castanho (1989) nos traz que a
historia mostra que grandes pensadores como Pitdgoras, Socrates e Galileu foram mal
compreendidos em seu tempo, o que sugere que ser grande muitas vezes significa ser
mal compreendido. A liberdade de consciéncia ndo vem apenas da instrucao intelectual,
mas também da educacdo que leva o homem a criar seus proprios valores. Albert
Einstein defendia fortemente a liberdade de consciéncia, afirmando que a escola deve
formar individuos capazes de pensamento independente e de servigo a comunidade. Ara
Cunha (1982).

Os métodos coercitivos e autoritarios na educacao destroem a autoconfianca dos
alunos e geram submissdo, sendo crucial adotar abordagens mais motivadoras e
democraticas. Os professores tambémdevem ter liberdade na escolha do contetido e dos
métodos de ensino para poderem desempenhar seu trabalho com prazer e eficacia.

Educadores e educandos precisam agir por motivos intrinsecos, amando o
processo de ensinare aprender. Socrates destaca que a agdo virtuosa tem valor préprio,
purifica a alma e traz satisfagdao intima. Cavalcanti (1998) diz ser essencial que a filosofia
educacional considere o educando como uma "semente humana", capaz de desenvolver
seus potenciais latentes. Cada ser humano possui dimensdes fisicas, mentais, emocionais
e espirituais sujeitas a desenvolvimento continuo.

A teoria das mdultiplas inteligéncias mostra que essas dimensdes se desdobram
em competéncias especificas. A auto realizacdo esta ligada a atualizacdo dos potenciais
de cada um. O psicoterapeuta Viktor Frankl, sobrevivente do Holocausto, observou que
ter uma razdo transcendente para viver ajudou as pessoas a resistirem aos horrores dos

campos de concentracdo. Equilibrar o desenvolvimento dos potenciais pessoais com o
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servico aos outros é essencial para alcancar a auto realizagdo. E importante que os
educadores saibam enxergar além da mediocridade aparente para ajudar os educandos a
descobrirem seus potenciais invisiveis. Manacorda (1990)

O desafio de criar programas educacionais abrangentes que promovam o
autoconhecimento, aliberdade de consciéncia e o desenvolvimento de potenciais dos
educandos é evidente. No entanto, a meta primordial do ensino brasileiro deveria ser
capacitar os jovens para lidar eficazmente com os desafios da vida. Em Moreira (1997),
para isso, é essencial melhorar o desempenho dos estudantes, reduzir conflitos e
promover a cooperacdo entre familias, adolescentes e professores. Um programa
educacional bem estruturado pode proporcionar autonomia aos jovens, ensinando-os a
planejar seu futuro, cuidar de si mesmos e conviver de forma harmoniosa e respeitosa
com a diversidade. Dessa forma, os jovens poderao enfrentar as pressdes da vida
cotidiana com mais confianga, equilibrio e autoestima.

Segundo os estudos, tdo real quanto o norte verdadeiro no mundo fisico sdo as
leis eternas de causa e efeito que operam no mundo da eficacia pessoal e da interacao
humana. Nem todo o desejo e mesmo todo o trabalho no mundo, se ndo forem baseados
em principios validos, serdao capazes de produzir qualidade de vida. Para Cunha (1982)
pode-se citar alguns exemplos de principios do norte verdadeiro que regulam a eficacia
pessoal e a interagdo humana. Segundo o que foi dito até aqui, percebe-se que deve
existir uma interacdo entre educacdo/escolarizacdo e vida pratica, pois vive-se em uma
época histérica em que, ou se mescla escolarizacdo a realidade, ou volta-se cem anos
para o processo evolutivo.

Nos primérdios dos tempos modernos temos fendmenos importantissimos na
area da educacgdo. Segundo os estudos, tdo real quanto o norte verdadeiro no mundo
fisico sdo as leis eternas de causa e efeito que operam no mundo da eficécia pessoal e da
interacdo humana. Nem todo o desejoe mesmo todo o trabalho no mundo, se nao forem
baseados em principios validos, serdo capazes de produzir qualidade de vida. Castanho
(1989).

Pode-se citar alguns exemplos de principios do norte verdadeiro que regulam a
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eficdcia pessoal e a interacdo humana. Segundo o que foi dito até aqui, percebe-se que
deve existir uma interacdo entre educagdo/escolarizacdo e vida prética, pois vive-se em
uma época histérica em que, ouse mescla escolarizagao a realidade, ou volta-se cem anos
pré processo evolutivo. Para Cambi (1999), nos primoérdios dos tempos modernos temos
fendmenos importantissimos na drea da educacdo. O primeiro de todos é que se passa
propriamente a fase da escolarizagdo, pois a transmissdo cultural se deu antes da
escolarizagdo, pela socializagdo e pela educagao, assim sendo, percebe-se que a escola é
um fendmeno moderno.

Neste entendimento, Coménio (1985) e Costa 2001 nos trazem que a questdo dos
métodos de ensino, no contexto da didatica, tornou-se crucial nos dias atuais. Do
protagonismo professoral até a virada instrucional, onde o professor se tornou o agente
principal do processo de ensino, o método de ensino tem sido um problema histérico,
relacionado a adequagdo as exigéncias sociais e histéricas da época. Enquanto a escola
nova é uma ideologia educacional de viés liberal, os métodos ativos buscam ser uma
tecnologia de ensino-aprendizagem sem disputas ideolégicas, mas em alguns
momentos, as duas abordagens se confundem e interagem continuamente.

As escolas novas surgiram como um movimento ideolégico-educacional liberal,
muitas vezes favorecendo os interesses das classes dominantes, apesar de também
apoiarem a escolarizagio em massa e a elevacdo cultural das classes populares.
Hamilton (2001) no Brasil, o escolanovismo comegou a ser implementado nas reformas
educacionais na década de 1920 e se consolidou com o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova em 1932.

Antonio Gramsci contribuiu significativamente para a criacdo de uma pedagogia
voltada para a libertacdo das classes subalternas, defendendo a necessidade de uma
educagdo popular e critica. Suas ideias foram posteriormente realizadas e aplicadas por
Paulo Freire no Brasil. Georges Snyders, (1976), outro autor progressista, argumenta que
as pedagogias ndo diretivas devem ser superadas, incorporando seus aspectos validos,
como os métodos didaticos ativos.

Dentro dos métodos ativos, destacam-se o método da experiéncia de John Dewe
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e o método dos projetos de William Kilpatrick, entre outros. E importante purificar
esses métodos de suas intencdes ideoldgicas. No entanto, é indiscutivel que a
aprendizagem prética, como a realizacdo de experimentos em fisica, por exemplo,
facilita a compreensao e fixacdo dos conceitos.

A atualidade da didatica exige uma abordagem que valorize a aprendizagem a
partir da experiéncia, alinhada com as novas descobertas no campo cognitivo e com as
diretrizes da UNESCO. Isso inclui o uso de recursos tecnolégicos avancados e atividades

vivenciais que aproveitam os conhecimentos da dindmica de grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideragdes finais deste estudo sobre os paradigmas educacionais do
contexto contemporaneo, é notério que a dindmica e a complexidade da sociedade atual
demandam uma abordagem flexivel e integradora no campo da educagao. Neste sentido
a andlise dos paradigmas demonstra a necessidade de reconhecer e valorizar a
diversidade de perspectivas pedagogicas, a fim de promover, a reflexdo critica sobre os
paradigmas educacionais, que nos desafia a repensar as estruturas tradicionais e a
buscar solugdes adaptativas que atendam as demandas em constante evolucdo. Portanto
é necessario, que seja dada a devida importancia de uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, capaz de integrar os diversos paradigmas em um modelo educacional
mais alinhado com as necessidades do século XXI.

A andlise dos paradigmas educacionais atuais indica a necessidade de uma
didética atualizada. Métodos antiquados devem ser deixados para trds em favor de
abordagens que promovam a aprendizagem a partir da experiéncia, alinhadas com
descobertas cognitivas modernas e diretrizes educacionais da UNESCO. Isso inclui o uso
de recursos tecnolégicos e exercicios vivenciais baseados em dindmicas de grupo e

individuais.
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REFLEXOES ACERCA DA BNCC NAS ATIVIDADES DE LEITURA PARA O
ENSINO MEDIO

REFLECTIONS ABOUT BNCC IN READING ACTIVITIES FOR THE
HIGH SCHOOL
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Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

Este estudo tem o objetivo de apresentar reflexdes acerca do eixo leitura, na area de Linguagens na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) na etapa de Ensino Médio, a apontando limitagoes e
possibilidades, bem como discorrendo sobre a literatura enquanto objeto de leitura. De natureza qualitativa
e descritiva, o estudo vale-se das pesquisas documental e bibliografica. Mostra que a tendéncia da BNCC é
oportunizar textos de diversos suportes, géneros, linguagens e semioses, de forma a ampliar a perspectiva
de leitura nessa etapa. Limita- se quanto a atengdo dada ao estudo e a leitura do texto de natureza literaria,
o que coloca essa variante de texto em posi¢do secundaria na formagdo discente.

Palavras-chave: BNCC. Ensino Médio. Literatura.

Abstract

This study aims to present reflections on the reading axis, in the area of Languages in the National
Common Curricular Base - BNCC (BRASIL, 2018) in the High School stage, pointing out limitations and
possibilities, as well as discussing literature as an object of reading. Qualitative and descriptive in nature,
the study uses documentary and bibliographical research. It shows that the BNCC's tendency is to provide
opportunities for texts from different supports, genres, languages and semiotics, in order to broaden the
reading perspective at this stage. It is limited in terms of the attention given to the study and reading of
text of a literary nature, which places this text variant in a secondary position in student education.

Keywords: BNCC. High School. Literature.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) é um documento que
normatiza e estabelece conhecimentos, habilidades e competéncias para todos os alunos
desenvolverem durante o percurso académico na Educacdo Basica. Além de padronizar
o ensino, o documento serve como um guia para os professores inovarem suas praticas

pedagoégicas, ao mesmo tempo em que valorizam a diversidade cultural, social e local
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presente no Brasil. E organizado em quatro areas de conhecimento - Linguagens e
suas tecnologias, Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas - mas quais hé eixos especificos com definigdes de competéncias, habilidades
e objetos de conhecimento.

Na area de Linguagens e suas tecnologias, no eixo leitura, destaca-se a importancia
de desenvolver as habilidades e competéncias fundamentais para a formagdo de
cidadaos bem informados, criticos e criativos, que saibam ler textos de diversas
tipologias, géneros, linguagens e suportes. Isso implica reconhecer condicdes de
producao e recepgdo de textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas
diferentes midias e esferas/campos de atividade humana, como salienta o documento
da BNCC (BRASIL, 2018).

Considerando esse contexto, a intencdo deste estudo é trazer uma breve visdo
geral da BNCC acerca do eixo leitura e destacar algumas consideragdes criticas acerca
das proposicdes desse documento norteador. Analisar a prética de leitura no contexto
literario para o EM, as limitacdes e potencialidades dessa mudanca para o ensino atual
na preparacdo académica e profissional dos estudantes é um dos objetivos da
pesquisa.Visa ainda a destacar algumas mudancas implementadas no curriculo do EM,
como o lugar que a literatura ocupa no Ensino Médio, visto que, ndo é mencionada como
um componente especifico. E o incentivo ao uso das tecnologias digitais nas aulas de LP.

O interesse por este trabalho surge da necessidade de entender melhor o que o
documento traz enquanto estratégias de ensino de leitura para o Ensino Médio, uma
fase na qual muitos alunos tendem a perder o interesse pela leitura. Além disso, a
integracdo das tecnologias e midias no ensino, como sugerido pela BNCC, abre portas
para inovar as praticas de leitura. Portanto, tentou-se reunir dados para responder o
problema desse estudo, entendendo da necessidade da leitura para a formagao de bons
leitores no Ensino Médio. Como a leitura no EM na BNCC mudou e quais as principais
tendéncias observadas no documento? Sao questdes pertinentes a pesquisa, uma vez que
muito se fala sobre a importancia da leitura na formagao humana, como sendo uma

atividade essencialmente construtiva, interativa e comunicativa.
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METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa estd centrada em dois processos: a pesquisa
documental e a pesquisa bibliografica. Em relagdo a pesquisa documental, toma-se como
objeto central de andlise o texto da Base Nacional Comum Curricular, documento
homologado pela Portaria n°® 1.570, publicada no D.O.U. de 21/12/2017, e em vigor a
partir de 2018. Com a pesquisa
bibliogréfica, recorre-se a leitura de artigos, capitulos, dissertacdes que se articulam a
reflexdes acerca da leitura na educagao basica, especialmente no que tange ao Ensino

Médio.

APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS
COMPREENSAO DA BNCC - AREA DE LINGUAGENS E EIXO LEITURA

A Base Nacional Comum Curricular descreve os fundamentos bésicos para a
padronizacdo da educacdo no pais. Este documento visa a garantir que todos os alunos
tenham uma educacdo de qualidade garantida independente da duracdo da jornada

escolar.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educagdo
integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construcado
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas
com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também,
com os desafios da sociedade contemporidnea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de
criar novas formas de existir (Brasil, P. 14).

Esse pensamento esta em consondncia com a formagdo integral presente na BNCC,
que considera um fator importante na promocao das aprendizagens, das necessidades,
possibilidades e interesses dos estudantes, bem como, com os desafios da sociedade
contemporanea.

Uma das principais mudangas implementadas pela BNCC no curriculo do Ensino
Médio é a alteracdo da carga horaria e a divisdo do curriculo em quatro areas do
conhecimento conforme determina a LDB. Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e

suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e
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Sociais Aplicadas. Essa estrutura visa a proporcionar uma educagdo mais integrada e
contextualizada, preparando os estudantes para os desafios académicos e profissionais
futuros. Cada area estabelece competéncias especificas, relacionadas a um conjunto de
habilidades, o que representa o aprendizado necessario a ser garantido no ambito da

BNCC a todos os alunos do ensino médio.

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias estd na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na
apreciacdo e na participagdo em diversas manifesta¢des artisticas e culturais e no
uso criativo das diversas midias (Brasil, p. 473).

Portanto, o ensino nessa drea de Linguagens e suas Tecnologias possibilita
desenvolver a capacidade que cada estudante tem de agir de forma independente e
criativa nos diversos momentos de comunicacdo. Seja durante a leitura, da escrita, do
uso da fala, da participacdo de atividades culturais ou artisticas, ou no desenvolvimento
de habilidades para uso de diferentes plataformas de midia.

Nesse sentido, o documento convida-nos a refletir sobre a importancia da
“compreensao da semiose, processo de producao e interpretacdo de signos em diferentes
linguagens” - perspectiva que amplia os horizontes do eixo leitura ao considerar ndo
apenas a linguagem verbal como instrumento de compreensao e interpretacdo textual.
Ao explorar as mdultiplas possibilidades expressivas das linguagens, os jovens sdo
incentivados a refletir sobre “os elementos discursivos, composicionais e formais
presentes nos diferentes tipos de signos, sejam eles, visuais, sonoros, verbais ou

corporais, como define Brasil” (2017, p 486):

Considerando que uma semiose é um sistema de signos em sua organizagdo
propria, é importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas
das diversas linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de
andlise de elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas
diferentes semioses - visuais (imagens estdticas e em movimento), sonoras
(musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danga). Afinal, muito por efeito das novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, os textos e discursos atuais
organizam-se de maneira hibrida e multissemiética, incorporando diferentes
sistemas de signos em sua constitui¢do (Brasil, 2017).
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Nessa linha de pensamento, explorar e refletir sobre diferentes formas de
expressdo e comunicagdo é fundamental aos jovens, principalmente devido ao fAcil
acesso as novas tecnologias e midias e na combinacdo de diferentes sistemas de signos.
Ainda, a referéncia do documento as novas tecnologias evidencia como os textos e os
discursos contemporaneos se organizam de forma hibrida e multissemiotica, destacando
a importancia de os jovens desenvolverem habilidades de anélise e interpretacdo em um
momento em que a comunicag¢do ocorre por meio de diversas linguagens e formatos em
um mundo cada vez mais complexo e diversificado (Brasil, 2017).

A BNCC propde ainda que “as propostas de trabalho permitem que os estudantes
acessem saberes sobre o mundo digital e priorizem as praticas da cultura digital,” para
tanto é necessario que os professores oferecam ferramentas para o desenvolvimento do
letramento, incluindo tanto a leitura como a escrita de formas tradicionais de textos e
novos multiletramentos digitais. “Assim, também devem ser priorizadas propostas de
trabalho que possibilitem aos estudantes acessar saberes sobre o mundo digital e as
praticas da cultura digital, uma vez que impactam seu dia a dia nos diversos campos de
atuacdo social”. Nesse sentido, “apesar de apresentar uma abordagem tecnicista,
representa um grande avanco em relacdo aos documentos precedentes, mudando um
pouco a sua linguagem ao incluir os letramentos digitais e as tecnologias digitais da
informacgao e comunicagao (TDICs)” (Moraes; Machado, 2021, p. 129).

Os estudantes devem ter a oportunidade de experienciar fazeres nas praticas da
vida académica, profissional e pessoal, com o uso dos recursos tecnolégicos que estdo
presentes no dia a dia de cada um. “Sua utilizacdo na escola nao s6 possibilita maior
apropriagao técnica e critica desses recursos, como também é determinante para uma

aprendizagem significativa e autonoma pelos estudantes” (Brasil, p. 489).

LIMITACOES E POTENCIALIDADES

A BNCC destaca cinco Campos de Atuacdo Social para a area de Linguagens e
suas Tecnologias no Ensino Médio: campo da vida pessoal, artistico literario, praticas de

estudo e pesquisa, Jornalistico -mididtico e de atuacdo na vida publica (Brasil. p, 503).
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Esses campos permitem que os estudantes adquiram diferentes experiéncias que
desenvolvam competéncias e habilidades especificas nos mais variados contextos das
atividades. A consideracdo desses campos permite que se rompa barreiras disciplinares
impostas além de flexibilizar o curriculo, contemplando diferentes escolhas que os
alunos precisam fazer e articular com os itinerarios formativos.

Nesse sentido, o documento expde as competéncias divididas em cinco areas de
influéncia social. Que podem ser aplicadas em diferentes habilidades especificas nas
areas de linguagens e suas tecnologias. E tém como objetivo, aprofundar a analise e a
reflexdo das linguagens, promovendo uma visao mais ampla e critica sobre os usos da
lingua e das praticas comunicativas em diferentes contextos sociais e culturais (Brasil,
2018, p. 494)

Outro ponto que merece destaque é a importancia da leitura do texto literario no
EM. O texto literario, como cita o documento, “ocupou o centro do trabalho no Ensino
Fundamental”, porém, devido a “certa simplificacdo didatica, as biografias de autores,
as caracteristicas de épocas, os resumos e outros géneros artisticos substituidos pelo
cinema e as HQs, tém relegado o texto literdrio a um plano secundario do ensino”
(Brasil, 2018, p. 491).

Embora o documento menciona o texto literdrio como estando em segundo plano,
a importancia de envolver os alunos do EM com textos literarios, continua sendo
importante para
o dominio da literatura e para o curriculo dos alunos. Assim, é pertinente aferir que a
literatura permite que o aluno amplie sua visdo de mundo, questione sua propria
realidade e conheca outras culturas. Envolver os alunos com diferentes formas literarias
estimula a criatividade e a imaginagdo, competéncias importantes para a resolucdo de
problemas tanto na escola quanto na area profissional.

Dessa forma, compreende-se que é necessario encontrar formas de inserir o texto
literario nas préticas das aulas de LP no EM para que os alunos ao sairem do Ensino
Fundamental, tenham continuidade de estudos com o repertério literario. Este é um

componente fundamental e indispensavel para o desenvolvimento intelectual e cultural.
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Segundo a BNCC, “permitem aos alunos explorar a riqueza reflexiva e estética dos
textos”. Além disso, os textos favorecem a valorizacido das obras e o desenvolvimento de
“habilidades criticas e interpretativas”. Nessa visdo, a formagao académica e pessoal dos
alunos é enriquecida, promovendo o desenvolvimento do senso de andlise critica,
interpretagdo e o favorecimento do repertoério cultural (Brasil, 2017).

Para Ferreira (2021), a literatura é como uma forma de arte que se expressa

através da escrita:

[...] uma arte que se manifesta por meio da escrita, da comunica¢do, da
linguagem e da criatividade do ser humano. E considerada uma fonte que
transmite conhecimentos: culturais, artisticos, religiosos e modos de vida, por
meio dos textos ficticios. Por essa razdo, os textos literdrios despertam no leitor
emogdes e contribuem para a (re)criagdo do pensamento humano. Assim,
entende-se que a estética é sensivel porque a literatura auxilia no
desenvolvimento educacional e imaginativo, além de ampliar os conhecimentos
linguistico e cognitivo (Ferreira, 2021, p.2)

Portanto, a escrita literaria, mesmo que nao seja o foco no EM, como destaca o
documento. Entende-se que é crucial ndo apenas reintegrar o texto literario como
elemento central no ensino de literatura, como também fortalecer sua presenca e
relevancia no cotidiano dos alunos. Por entendermos que, é uma escrita rica em
possibilidades expressivas, permite a exploracdo de emogdes, sentimentos e ideias, que
nao encontram lugar em outros géneros ndo literarios. Por exemplo, os “textos literarios
classicos”, que sdo reconhecidos por seu valor artistico e cultural, as “fanfics”, narradas
e/ou escritas por fas desenvolvendo a criatividade. O “video-minuto, as parddias e as
playlist”, entre outras modalidades, permitem aos alunos reinterpretar ou reinventar um
trabalho existente, utilizando sua criatividade e humor com o uso de plataformas digitais.
Os alunos precisam ser incentivados a apreciar, gostar e interagir com obras literarias,
percebendo o quanto essas obras sado ricas em cultura. E por fim, a atividade literaria
inclui a funcdo de produzir nos alunos o reconhecimento do eu interior, empatia e
solidariedade com o outro, além de permitir que eles se reinventem, questionem e se
descubram. Isso é essencial para a elaboracdo da subjetividade e das inter-relacdes

pessoais (Brasil, 2018 p. 496).
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Machado de Assis ja falava do engajamento que se deve ter no ato de ler, se
identificando no texto, imaginando, criando. Cada um pode criar sua experiéncia Gnica
no envolvimento da obra literaria. E ir além, dividir com os colegas, transformando os
textos numa verdadeira coletinea de obras criadas e recriadas. “E preciso ler isto, nao
com os olhos, nao com a memoria, mas com a imaginacdo. E de onde viria a diferenca da
sensacdo ultima?” ASSIS Machado (1839-1908). Essa atividade de reconstrugao textual
pode ser multiplicada com as tecnologias digitais.

Neste contexto, a integragdo das tecnologias e midias, como sugerido pela BNCC,
abre portas para inovar as préaticas de leitura nas aulas. Cumpre o papel de acompanhar
as transformacOes tecnoldgicas da sociedade e melhorar as praticas pedagodgicas,
promovendo a inovagao e a intera¢do. Por meio das TDs, os alunos tém a oportunidade
de acessar informagdes de forma dindmica, colaborar com outras disciplinas e projetos
interdisciplinares, além de desenvolver habilidades de pesquisa e melhorar seu
repertorio cultural e social. Portanto, integrar as TDs no EM, conforme cita a BNCC, visa
ndo so enriquecer as praticas pedagogicas, mas também proporcionar a autonomia dos
estudantes, prepara-los para os desafios e as oportunidades do mundo atual e incentiva-
los a serem protagonistas da sua prépria historia.

Dentre os campos de atuagdo social, elencamos também o campo jornalistico-
mididtico, pelo texto na BNCC destacar que é esperado que os alunos possam ser
capazes de compreender e avaliar “diferentes pontos de vista diante de questdes
polémicas de relevancia social”, além de “produzir textos jornalisticos variados”. Os
alunos também “devem ter condi¢cdes de analisar as estratégias linguisticas e discursivas
utilizadas pelos textos publicitarios, e refletir sobre suas proprias necessidades e
condi¢des de consumo”. Além de esperar que os alunos “aprofundem o entendimento
sobre o0s interesses que movem o campo jornalistico-mididtico” e consolidem o
“desenvolvimento de habilidades, tomando consciéncia de que uma midia independente
e plural é indispensavel para a democracia”. As “redes sociais também devem ser
abordadas, propondo géneros mais complexos, e andlises mais consistentes para

intensificar a andlise critica do funcionamento das diferentes semioses” (Brasil, 2017, p.
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495). Enfim, esse campo também é importante ser trabalhado devido sua relevancia no
desenvolvimento que os alunos podem ter com questdes da vida cotidiana,

aprofundando seu entendimento na exploragdo dessa aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo compreender como o eixo leitura esta inserido no
contexto literdrio e seu impacto nas praticas pedagodgicas atuais. Apresenta a
importancia da leitura na formagao dos alunos para se tornarem bons leitores e destaca a
necessidade de adequar as demandas da era atual as aulas.

O documento também aborda a importancia da semiose na produgdo e
interpretacdo de signos em diferentes linguagens, e o desenvolvimento das habilidades
de interpretacdo e criacdo nos diversos tipos de linguagens presentes na era moderna.
Além disso, enfatiza o acesso ao conhecimento sobre o mundo digital e ao uso dos
recursos oferecidos pelas TDs, que se tornam indispenséveis no cotidiano dos alunos.

O texto chama a atengdo para a importancia da leitura de textos literarios no EM
uma vez que a literatura permite que os alunos ampliem sua visdo de mundo,
estimulem a criatividade e a imaginacdo, e facilitem a resolucdo de problemas
cotidianos, tanto na escola quanto na vida profissional e pessoal. Por fim, percebe-se a
importancia de incluir o texto literario em primeiro plano para o ensino aos alunos no
EM, equilibrando textos literarios tradicionais com novos formatos usando as TDs. Isso
tornara as aulas de LP mais atrativas e dindmicas, contribuindo para o engajamento e
desenvolvimento dos alunos.

Considerando as informacgdes apresentadas neste estudo sobre a leitura no EM na
BNCC, é possivel contemplar as competéncias e habilidades especificas da area de
Linguagens e suas Tecnologias e sua importancia na ampliacdo da autonomia,
protagonismo e autoria e criatividade de diversas atividades conforme cita o
documento. Os resultados deste estudo demonstram a relevancia da leitura no EM e a
necessidade de adaptar o ensino as demandas da contemporaneidade.

A BNCC destaca a importancia de ampliar a autonomia, protagonismo e autoria
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nas praticas de diferentes linguagens, bem como o uso criativo de diferentes midias.
Além disso, o estudo destaca a necessidade de desenvolver habilidades de andlise e
interpretacdo diante das diversas linguagens presentes em um mundo cada vez
mais complexo e diverso. E a

necessidade de proporcionar préticas pedagodgicas com o uso de ferramentas digital
presentes no cotidiano dos alunos, preparando-os melhor para os desafios atuais e

futuros.
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A CULTURA DIGITAL E A FORMACAO DO PROFESSOR DE LETRAS:
INTERCULTURALIDADE E LETRAMENTO DIGITAL COMO FUNDAMENTOS
ESSENCIAIS

DIGITAL CULTURE AND THE TRAINING OF LANGUAGE TEACHERS:
INTERCULTURALITY AND DIGITAL LITERACY AS ESSENTIAL FOUNDATIONS

Hellen Boton Gandin?®
Ana Paula Teixeira Portol6

Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

As novas préticas de leitura, de interagdo com diferentes géneros textuais, de ensino de linguas e de
interacdo ativa na era digital sdo transformacdes que impactam diretamente no processo formativo
docente do profissional da area de Letras e, consequentemente, destacam a necessidade de reformulacao
desse processo. Diante disso, este artigo discorre acerca da formagdo do professor de Letras em contexto
de cultura digital com o objetivo de discutir os principais aspectos que necessitam compor a formagdo
desses profissionais na cibercultura. Para isso, a pesquisa conta com andlise de documentos, como
resolugdes, diretrizes e pareceres referentes a drea formativa de professores na area de Letras e, reflexdes
teérico-criticas pautadas em fontes bibliograficas, que irdo contribuir para o aprofundamento temético. As
discussdes desta pesquisa focalizam no desenvolvimento de trés pontos considerados importantes a serem
articulados a formacdo do professor de Letras, sendo esses: letramento digital, olhar intercultural e
dominio de linguas. Destaca-se que os aspectos selecionados contribuem para a constituigdo de uma
formagdo articulada as novas demandas direcionadas ao professor de Letras e o auxilia a ser um
profissional conectado ndo apenas as novas tecnologias digitais, mas também a pluralidade, a interagdo
com outras culturas e textos e & comunica¢do em nivel global.

Palavras-chave: Formacido docente. Letras. Cibercultura.

Abstract

The new reading practices, interaction with different textual genres, language teaching and active
interaction in the digital era are transformations that directly impact the teaching training process of
professionals in the area of languages and, consequently, highlight the need to reformulate this process. In
view of this, this article discusses the training of Language teachers in the context of digital culture with the
aim of discussing the main aspects that need to form the training of these professionals in cyberculture. To
this end, the research relies on analysis of documents, such as resolutions, guidelines and opinions
relating to the training area of teachers in the area of Languages and, theoretical-critical reflections
based on bibliographic sources, which will contribute to the thematic deepening. The discussions in this
research focus on the development of three points considered important to be articulated in the training of
Language teachers, namely: digital literacy, intercultural perspective and command of languages. It is
noteworthy that the selected aspects contribute to the creation of a training articulated to the new
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demands directed at the Language teacher and helps him to be a professional connected not only to new
digital technologies, but also to plurality, interaction ith other cultures and texts and communication at a
global level.

Keywords: Teacher training. Language. Cyberculture.

Introducao

Esta pesquisa focaliza a discussdo acerca da formacdo do professor de Letras em
meio a cultura digital, com o objetivo de discutir os principais aspectos que necessitam
compor a formacgdo desses profissionais na cibercultura. Este viés investigativo se
justifica pela compreensdo de que as transformacoes culturais advindas da digitalizagao
impactam diretamente na constituicdo formativa desse profissional e na sua pratica
docente, pois envolvem intimeros aspectos e praticas que constituem essa area de estudo
e de atuacdo. Sdo alguns exemplos dessas transformacdes: o surgimento de novos
processos de leitura a partir da criacdo de novos suportes, estimulos e géneros textuais; e
as novas formas de aprendizagem de linguas por meio do acesso a ferramentas digitais,
materiais diversos e contato com realidades comunicativas reais com falantes do idioma
em meio as redes.

Para tanto, a partir da andlise de documentos relacionados a formacdo de
professores de Letras, como resolucdes, diretrizes e pareceres e, ainda, de reflexdes
tedrico-criticas pautadas em fontes bibliograficas, pretende-se aprofundar a discussao a
respeito do seguinte questionamento: o que é preciso ser trabalhado na formacado de
professores de letras em meio a cultura digital? Dessa forma, a fim de alcancar os
objetivos propostos, a pesquisa organiza-se em duas se¢des. Na primeira delas, serdo
abordados aspectos relacionados a formacdo de professores de letras e seu percurso
legal a partir de aporte documental. Ja na segunda secdo, busca-se apresentar aspectos
que necessitam ser incorporados as praticas formativas do professor de Letras para que
esse possa ser preparado para atuar de forma inovadora, critica e criativa em contexto

de cultura digital.
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Formacao de professores de Letras e seu percurso legal

De acordo com Parecer CNE/CES n°® 492/2001, aprovado em 3 de abril de 2001 e
a Resolucao CNE/CES 18, de 13 de marco de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Letras, as particularidades do curso estao associadas a
importantes aspectos, como o estudo e dominio de linguas, - sendo o caso de tnica
habilitacdo, a partir do estudo de lingua portuguesa e de literaturas de lingua
portuguesa; ou de dupla habilitacdo, com o estudo de lingua portuguesa e de lingua
estrangeira, como: inglés, espanhol, italiano, alemdo e francés e suas respectivas
literaturas (Porto; Porto, 2018) - sob uma perspectiva intercultural, que considere as
diversas manifestagdes culturais do idioma em estudo; estudo da linguagem o
conhecimento linguistico e literario; e em continuo aperfeicoamento teérico e pratico,
associado a exploracdo de tecnologias digitais. Tais aspectos sdo apresentados no

objetivo do curso de Letras, que destaca que:

[...] formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua inser¢do na sociedade e das relagdes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter
dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais, além de ter
consciéncia das variedades lingiiisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formagdo profissional como processo continuo, auténomo e
permanente. (Brasil, 2001a, p. 30, grifos nossos)

Nesse sentido, “os contetidos caracterizadores basicos devem estar ligados a area
dos Estudos Lingiiisticos e Literarios, contemplando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas” (Brasil, 2001a, p. 31, grifos do autor). Ainda,
esses estudos, segundo o documento, devem ser pautados em uma compreensdo de
lingua e de literatura como praticas sociais e como uma forma de manifestacao cultural -
0 que exige a preconizacdo de abordagem intercultural para fundamentar o estudo
critico e tedrico sobre tais praticas.

No caso da formacado de professores de Letras em cursos de licenciatura, soma-se
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ao estudo dos contetdos especificos do curso, como o dominio da(s) lingua(s) em
estudo, o desenvolvimento de conhecimentos a nivel didatico. Isso significa que, ao
longo do curso, o estudante de licenciatura de Letras precisa, além de dominar a(s)
lingua(s) que sdo objeto de estudo de sua formacdo, compreender e desenvolver a
capacidade de mediar contextos de aprendizagem, oportunizando um ensino adequado
dessa, a partir de metodologias, atividades e estratégias condizentes com cada realidade
de ensino. Nesse cenario, os conhecimentos didéticos sdo importantes, sobretudo no
contexto atual, pois auxiliam o professor de Letras na construcdo de experiéncias de
aprendizagem de linguas com uso de diferentes recursos digitais, por exemplo, a partir
da capacidade de visualizar o potencial didatico nas ferramentas disponiveis - aspecto
importante a ser desenvolvido e aprimorado na formacao docente atual.

Costa e Gongalves (2018, p. 87), focalizando o contexto de ensino de linguas,
destacam: “faz-se necessario pensar a formacao de professor de lingua estrangeira, que
nao engloba apenas o dominio da lingua, em suas diversas habilidades, mas
também o dominio da acdo
pedagoégica”. Portanto, a formagdo de professores de Letras também ¢é regulada por
documentos que normatizam a formagdo inicial de professores no ambito nacional para
a educacdo basica. Até recentemente, a normatizacdo era alicercada na Resolucdo
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgdo Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formacao).

Contudo, publicado em 2024 e fundamentado no Parecer CNE/CP n° 4, de 12 de
marco de 2024, o “Projeto de Resolugao” é publicado e define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura). Em seu Art. 23 (BRASIL,
2024, p. 37), ha a informagdo de revogacdo da atual resolucado CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 e, ainda, da CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 e CNE/CP n° 1, de
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27 de outubro de 2020.
Considerando as particularidades apresentadas em relacao a formacgao na area de

Letras, sdao competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do curso:

dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas
suas manifestagdes oral e escrita, em termos de recepcao e producao de textos;
reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicoldgico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico; visdao critica das
perspectivas teéricas adotadas nas investigacdes lingiiisticas e literarias, que
fundamentam sua formagado profissional, preparagdo profissional atualizada,
de acordo com a dindmica do mercado de trabalho; percepcdo de diferentes
contextos interculturais; utilizacdo dos recursos da informatica; dominio dos
conteddos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio; dominio dos métodos e técnicas
pedagodgicas que permitam a transposigdo dos conhecimentos para os diferentes
niveis de ensino (Brasil, 2001a, p. 30).

Sob esse viés, o Parecer CNE/CES n° 4/2024 também aponta importantes
conhecimentos profissionais que, segundo o documento, sdo necessarios para o exercicio

da docéncia, em uma perspectiva mais ampla. Entre eles, destacam-se:

[...] Conhecimento disciplinar: Dominio dos contetdos especificos da area
de atuacdo, como matemadtica, ciéncias, linguas, histéria, entre outros,
para oferecer uma instrugdo de qualidade aos estudantes; (p. 15)

[...] Conhecimento sobre diversidade e inclusdo: Habilidade de lidar com
a diversidade cultural, social, étnica, de género e de capacidades
funcionais dos estudantes, garantindo a inclusao e a equidade na sala de
aula. Isso envolve o conhecimento de estratégias e praticas pedagogicas
inclusivas; (p. 15)

Conhecimento sobre tecnologia educacional: Capacidade de utilizar as
tecnologias de forma pedagogicamente adequada as transformagdes do
mundo contemporaneo; [...] (Brasil, 2024, p. 15)

Por isso, a formacdo do professor de Letras necessita acompanhar a normalizagao
de carga horaria especifica aos cursos de licenciatura, de, no minimo, 3.200 horas, que a
partir da publicagdo do Projeto de Resolugdo, recebeu importantes alteraces. A
primeira mudanca diz respeito a divisdo da carga hordria, na qual as horas dedicadas as
atividades de formacdo geral ampliaram-se para 880 horas; e as atividades académicas de
extensdo foram reduzidas para 320. As 1.600 horas dedicadas ao estudo de

aprofundamento e aprendizagem de conhecimentos especificos, na drea de formacao e
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atuacdo na educacdo, se mantém, assim como as 400 horas dedicadas ao estagio
curricular supervisionado, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, na area de
formacao e atuagao na Educagao Basica (Brasil, 2024).

O enfoque na presencialidade é outra mudanca presente nesse documento.
Segundo as informagdes constantes no Art. 14, do Projeto de Resolucdo, em seus
paragrafos 5°, 6° e 7°, pelo menos 50% da carga horéria do processo de formacao docente
deve ser ofertado de forma presencial. Nesse ambito, destacam-se, principalmente, as
atividades de estdgio curricular supervisionado e as atividades de extensdo, que
necessitam ser realizadas integralmente de forma presencial e, ainda, nos cursos de
licenciatura ofertados a distdncia, pelo menos 880 horas da carga horéaria do Nucleo II,
que diz respeito a aprendizagem e aprofundamento dos Contetdos Especificos das
areas de atuagdo profissional, devem ser realizadas de forma presencial (Brasil, 2024, p.
35)

E importante destacar que essas mudangas, mesmo que atuais, vao ao encontro e
corroboram com discussdes apresentadas em documentos publicados anteriormente.
Primeiramente, enfatizam a articulagdo entre teoria e prética ao longo de todo o
percurso formativo, ndo ficando apenas no contexto de estagio final o contato com
experiéncias praticas, ou seja, “toda sistematizacao teérica articulada com o fazer e todo
fazer articulado com a reflexao” (Brasil, 2001b, p. 29). Outro ponto é o avango no sentido
de assegurar a presencialidade em, pelo menos, a metade da formagao, o que contribui
ndo apenas para a efetivagdo de atividades associativas entre teoria e pratica de forma
mais so6lida e em contato direto com o grupo no formato presencial, mas também auxilia
na constituicdo de praticas de ensino e aprendizagem vivenciadas a partir do contato
com o outro. Experiéncias de aprendizagem de linguas, de trocas culturais, de criacdo
autoral de materiais de leitura e de exploracdo tecnolégica - que se vinculam as praticas
dos cursos de Letras -, poderao ser potencializadas a partir da convivéncia presencial
entre professores em formacao.

A presencialidade e o desenvolvimento tedrico e pratico em situagdes que

articulam conhecimentos especificos e didaticos possibilitam ao professor de Letras a
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melhoria da capacidade de transpor didaticamente os conhecimentos adquiridos, uma
vez que o dominio técnico e tedrico ndo bastam. Um exemplo que destaca a importancia
dessa habilidade sdo as ferramentas, conceitos e hdbitos advindos da era digital que, a
partir da publicacio da BNCC (2018), passaram a ter mais enfoque e associagdo as
praticas de ensino e aprendizagem e que, consequentemente, necessitam ser
compreendidos, manuseados de forma técnica e explorados didaticamente em contexto
formativo docente. Dessa forma, poderdo compor as experiéncias de aprendizagem de
linguas, de leitura e de escrita, por exemplo, de forma efetiva, critica e com proposta
transformadora.

Nesse sentido, a formagdo do professor de Letras no contexto atual necessita levar

em conta outros fundamentos pedagoégicos. Porto e Porto (2018, p. 09) destacam que:

A formagdo do profissional de Letras, antes alicercada, nos primeiros cursos, no
estudo de linguas, literatura e didatica, agora passa a requerer outros contetidos,

N

como o relacionado a exploracdo de tecnologias no processo de producado e
recepgdo de textos e também nas estratégias de mediacdo da aprendizagem.

Isso porque as tecnologias digitais ndo provocam altera¢des apenas na sociedade,
na medida em que alteram as formas de interacdo humana, o que exige alteragdes na
formagdo de professores em meio a tal contexto. A necessidade de incorporagdo de
tecnologias digitais e sua exploragdo no contexto formativo do professor de Letras se
justifica também pela forte influéncia que essas estabelecem no dmago de estudo da
area. Ou seja, novas formas de producdo, circulagdo e leitura de textos sdo possiveis; a
comunicacdo humana e uma perspectiva global nao possui fronteiras e é instantanea; o
acesso a cultura e a lingua do Outro esta sendo facilitada; e, ainda, um olhar
multifacetado e, ao mesmo tempo intercultural é aspecto necessirio em meio a
compreensao e leitura de mundo, de discursos e textos. Nesse sentido, as tecnologias
digitais necessitam ocupar espaco em todas as atividades que constituem a formacao,

sobretudo, em Letras, para que o professor obtenha uma formacdo integral e que lhe

capacite de forma tedrica, pratica, reflexiva e critica a esse novo cendrio.

101



Letramento digital e perspectiva intercultural: pontos a serem desenvolvidos na
formacao do professor de Letras

Em meio a importantes transformagdes e avancos na sociedade na era da
digitalizacdo, a etapa formativa inicial docente se destaca como um espaco proficuo
e decisivo para a realizacdo de reflexdes, experiéncias e desenvolvimento de
habilidades necessarias a tarefa docente, principalmente na drea de Letras. Diante disso,
considerando o objetivo investigativo desta pesquisa e também o cenario formativo
proposto pelos documentos analisados, defende- se a ideia de que, pelo menos, dois
pontos necessitam ser articulados a formagdo do professor de Letras e considerados
como bases de discussdo e exercicio pratico ao longo da formacdo, sobretudo por
estarem atrelados ao cendrio digital da contemporaneidade, sendo esses: letramento
digital e olhar intercultural. Mesmo focalizando nesses dois aspectos, compreende- se
que outros pontos também sdo relevantes e precisam compor o rol de discussoes dessa
etapa em questdo, contudo, elege-se esses como principais por se atrelarem de forma
mais especifica as particularidades do curso de Letras e aos impactos que a cultura
digital propde a essa area. A partir disso, destaca-se, primeiramente, que o letramento

digital se caracteriza por ser:

o processo social, cultural e histérico de apropriacdo e uso de ferramentas,
conhecimentos e competéncias que possibilitam a recep¢do, a andlise critica, a
producao e a circulagdo dos mais diversos tipos de textos construidos em meio a
uma cultura influenciada pelo uso direto e indireto de tecnologias digitais
(Gomes, 2019, p. 13)

Portanto, considerar o letramento digital como um ponto importante a ser
desenvolvido ao longo da formagao do professor de letras é tarefa indiscutivel, uma vez
que o novo contexto propde a leitura de textos diversos, cada vez mais multimodais e
multisemi6ticos que exigem uma nova forma de leitura e de interpretacdo. Precisamos,
segundo Rosing (2016, p. 38), ler e escrever, além de textos convencionais, “graficos,
imagens, sons, nimeros, setas, sinais, cores, programas de computadores, aplicativos etc.
estamos diante de uma complexidade tamanha de leituras e escritas que solicitam outros

processos de alfabetizagdo e letramentos digitais, sempre no plural”. Isso permite dizer
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que a existéncia de novas ferramentas, tipos de textos, modos de interacdo e de
producao dos saberes induz o desenvolvimento e a necessidade de dominio de novas
habilidades e de novas formas de interacdo, o que torna o processo de interpretagao e
compreensao mais complexo.

Nesse sentido, a formagdo pautada no letramento digital é indispensavel para que
este professor de Letras também seja letrado digitalmente, uma vez que esses
conhecimentos tedricos e praticos o permitirdo proporcionar, com maior criticidade,
praticas de ensino que envolvam a exploracdo de tecnologias digitais de forma associada
aos demais conhecimentos (Silva; Fuza, 2018). Isso porque ser letrado digitalmente nao
significa apenas conhecer tecnicamente os recursos digitais, mas também “ser capaz de
mobilizar conhecimentos variados para observar, avaliar, julgar, criticar e produzir
conhecimentos no mundo contemporaneo” (Gomes, 2019, p. 07).

A partir de tais conceituacdes, o letramento digital, no contexto formativo do
professor de Letras, necessita ser interligado de forma tedrica, préatica e com propdsito
claro, ndo apenas em uma perspectiva estritamente didatica, mas também no campo do
estudo das linguas e da literatura. Nesse sentido, na sequéncia, apresentam-se exemplos
de préticas que possam associar o letramento digital as praticas de estudo de lingua(s),
literatura(a) e de ensino de ambas, respectivamente.

A respeito do estudo de lingua(s), o letramento digital pode ser explorado a partir

de atividades de ensino, pesquisa e extensao que objetivem, além do contato com o
idioma, a exploracdo de softwares, aplicativos e demais plataformas direcionados a
este estudo. Esse exercicio pode permitir uma exploracdo autbnoma e prazerosa do
idioma em estudo e ainda navegagao interativa e exploratéria das possibilidades
oferecidas pela interface da ferramenta.

Ja no estudo de literatura(s), tem-se a possibilidade de ampliar o acesso a leitura,
de textos literarios ou nao literdrios, a partir do acesso a repositorios, sites, jornais,
revistas digitais de acesso livre e gratuito. O letramento digital, nesse aspecto, contribui
no sentido de expandir os espagos de leitura em redes nas quais nao existem fronteiras,

0 que permite percursos de leitura as literaturas de outras culturas, com outros pontos
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de vista e produzidas por grupos sociais em épocas variadas. A navegacdo digital com
um proposito leitor sob a perspectiva do letramento digital ainda se destaca por oferecer
acesso a diferentes textos, de diferentes formatos e em um suporte interativo, que é o
digital - ponto que amplia ndo apenas o acesso a uma perspectiva de leitura histérica e
social, mas também outras experiéncias de contato com textos e de incentivo a diferentes
e mais amplas interpretagdes.

Sobre a prética de ensino de lingua(s) e de literatura(s) pode-se destacar, pelo
menos, duas possibilidades: conhecer, discutir e construir préticas de ensino e
aprendizagem pautadas na exploracdo de TDs por meio da criagdo autoral de
atividades, jogos e demais materiais digitais, por exemplo; e, ainda, adaptar préticas a
contextos diversos, utilizando-se de acervos de recurso da internet e de tecnologias
digitais no geral, que pode possibilitar a (co)autoria de materiais didaticos,
considerando licengas abertas para apropriagdo/ criagdo.

A perspectiva intercultural também se destaca como ponto importante para ser
associado ao trabalho docente, sobretudo da area de Letras, e, por isso, necessita ser
incorporada ao exercicio formativo na totalidade. O termo interculturalidade, segundo
Fleuri (2001), emerge em contextos de luta contra os processos de exclusao e
marginalizacdo de culturas e, diante disso, objetiva ampliar as relacdes a um nivel
construtivo, solidario e de unido entre diferentes
grupos sociais. Fleuri (2001, p. 04) destaca que, em praticas educacionais, a perspectiva
intercultural “propde novas estratégias de relacao entre sujeitos e entre grupos diferentes.
Busca promover a construcdo de identidades sociais e o reconhecimento das diferencas
culturais. Mas, ao mesmo tempo, procura sustentar a relagdo critica e solidaria entre
elas.”.

A perspectiva intercultural na formagdo do professor de Letras contribui no
sentido de qualificar o seu olhar a exercicios inerentes a sua fungdo, que perpassa pelo
estudo e ensino de textos diversos. Contudo, tal enfoque nao se justifica apenas em uma
perspectiva literaria, que advém de paises, épocas, contextos e culturas distintas, que

exigem um olhar atento, de valorizacdo e de compreensdo ampla sobre tais aspectos. Por
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outro lado, em exercicio de ensino de linguas, a interculturalidade também se faz

necessaria, uma vez que, atualmente,

[...] o ensino de linguas necessita cada vez mais potencializar praticas que
sustentem experiéncias com realidades sociais, culturais e histéricas distintas, a
fim de proporcionar aos aprendentes o contato com a pluralidade cultural
existente, como forma de qualificar habilidades comunicativas e também
promover a valorizagdo, respeito e solidariedade para com a diversidade
mundial dos povos (Gandin, 2022, p. 42).

Considerar essa visao sobre as culturas, suas particularidades e relacdes entre si é
ponto de partida importante para ampliar a bagagem de conhecimentos social do
professor em formagcao e ainda ampliar a compreensao histérica a respeito do idioma em
estudo, seja ele uma lingua estrangeira ou a lingua materna. Ao passo que se aprende a
respeito da diversidade e que se considera a realidade do outro, melhor se compreende
sobre o préprio contexto ou cultura em que se vive, consequentemente, “esse enfoque,
através do didlogo entre culturas, propicia praticas formativas humanizadoras que o
ensino restrito de estruturas linguisticas ndo consegue abarcar” (Gandin, 2022, p. 44-45).

Como possibilidades praticas pautadas na perspectiva intercultural e que podem
ser desenvolvidas na licenciatura em Letras, na sequéncia apresentam-se exemplos que
compreendem as seguintes dreas de atuagdo: estudo de lingua(s); estudo de literatura(s)
e préaticas de ensino de lingua(s) e literatura(s). No que tange ao estudo de lingua(s), a
perspectiva intercultural pode ser incorporada as atividades a partir do estudo e
reconhecimento do preconceito linguistico e também da variagdo linguistica existente,
essa que pode ser de cunho social, regional, histérica e estilistica. Pode-se ainda expor
contextos sociais, histéricos e culturais que possibilitem o reconhecimento da
diversidade existente acerca da(s) lingua(s) em estudo - exercicio que auxilia na
construcao de relacdes humanas mais construtivas, solidarias e de valorizacdo entre
culturas, a partir do estudo da cultura do outro, bem como de sua lingua.

A selecao de leituras literdrias de autores, contextos, épocas e nacionalidades
distintas pode ser uma proposicao relacionada ao estudo de literatura(s) que permite um
olhar intercultural. Isso porque a interculturalidade também estd associada a ampliagcao

da bagagem cultural e a leitura de obras literdrias ou ndo em uma perspectiva plural,
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sem que haja a priorizagdo apenas de um tipo de literatura, é uma forma possivel para
essa expansdo de horizontes. Outro exemplo é a criacdo/proposicao de atividades de
leitura que promovam a pluralidade cultural a partir da escolha de autores por género,
racga, temética e estilo, por exemplo, na medida em que esses aspectos promovem o
acesso e a valorizagao da diversidade por meio da selecao de obras literdrias diversas.
Em praticas de ensino de lingua(s) e de literatura(s), o olhar intercultural pode ser
aprimorado a partir de atividades de discussao a respeito das semelhangas e diferengas
entre praticas culturais diversas, mas sempre reconhecimento todas as culturas como
legitimas, tnicas e de grande valor universal. Com o propésito de conhecer,
compreender e valorizar a diversidade cultural e a associagao entre lingua e a historia de
determinados povos, essa proposta pode ser interessante, sobretudo em contexto
formativo docente de Letras, uma vez que este espago se destaca pela possibilidade de
troca vivéncias e de aprendizagem de aspectos que se relacionam a comunicagdo, a
producao escrita e de suas associacOes a diferentes contextos, épocas e culturas. Ou seja,

a perspectiva intercultural se hibridiza com aspectos especificos da formagao em Letras.

Conclusoes

O estudo sobre a formacao dos professores de Letras requer um olhar centrado
nas particularidades da sociedade atual. Muitas delas ja& sdo apontadas pelos
documentos norteadores especificos da drea e também por aqueles que regulamentam a
formagdo docente de modo geral. Uma formacdo tedrica, critica e pautada em praticas
didaticas e de exploragdo dos conhecimentos especificos ao longo de todo o curso
formativo sdo aspectos basilares da formagdo de um professor. Contudo, na area de
Letras é preciso considerar, conforme destacado na intencionalidade desta pesquisa, as
transformacdes tecnoldgicas, que impactam diretamente ndo apenas as proposicdes da
area, mas também as atividades da sociedade de modo geral.

Diante de uma cultura que é digital, outras propostas didaticas se instauram
advindas de préticas sociais ja consolidadas na sociedade, como didlogos instantdneos e

interculturais, acesso a recursos digitais com maultiplas funcionalidades e novas formas
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de interacdo, a preconizacdo da virtualidade em diferentes &reas e as possibilidades
da ubiquidade e da mobilidade ofertadas pelas tecnologias digitais, por exemplo. Para
dar conta da pluralidade e para constituir um percurso formativo docente na area de
Letras que contemple tais transformacdes de forma propositiva e critica, defende-se que
a abordagem integralizada e de modo explorativo do letramento digital e da perspectiva
intercultural precisam compor o rol curricular ao longo de todo o processo de formacao.
Destaca-se ainda que os conceitos necessitam ser associados de modo tedrico e pratico
nas atividades de ensino, aprendizagem, pesquisa e extensdo para que, de fato, a
formacado do professor de Letras integre aspectos digitais para além do dominio técnico
e descubra diferentes culturas - e a importancia delas - para além dos limites
fronteiricos.

Nesse sentido, o letramento digital é crucial para que os futuros educadores
possam explorar ferramentas e recursos digitais, compreendé-los tecnicamente e associa-
los de forma intencional e critica as préticas de ensino e aprendizagem de linguas e de
literatura e de forma mais interativa, inovadora, com propdsitos claros pautados na
aprendizagem. O olhar intercultural é igualmente importante, pois além de contribuir
para uma expansao de olhar a aspectos culturais, contextuais e de pertencimento,
permite que os professores de Letras integrem a diversidade cultural em suas praticas
pedagogicas, fomentando um ambiente de aprendizagem inclusivo, respeitoso e real,
uma vez que considerar e valoriza a pluralidade humana a nivel global, que,

atualmente, podem ser acessadas com apenas um clique.
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Elisabete Ceruttil?

Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

O artigo em questao oferece um embasamento teérico de como esta sendo abordado na literatura questdes
centrais, pertinentes, para que os professores construam seus saberes acerca da era digital. As questdes no
que tange a questdo da formagdo de professores o estudo segue destacando a grande importancia da
competéncia tecnolégica em que os mesmos precisam ter, a distingdo entre alfabetizagdo e letramento
digital, bem como os desafios enfrentados pelos educadores e a transformagédo social dentro do contexto
digital, integrando as perspectivas de autores renomados na &drea. Ressaltando assim que a cibercultura
como um novo estagio cultural, influenciando a construcdo coletiva do conhecimento. Ao abracar essas
perspectivas, a formacado de professores se torna uma preparacgao holistica e atualizada para a realidade
digital, habilitando-os a mediar o aprendizado de forma eficaz e inovadora.

Palavras-chave: Formacao de professores; desafios; cibercultura; letramento digital.

Abstract

The article in question offers a theoretical basis on how central, pertinent issues are being addressed in the
literature, so that teachers can build their knowledge about the digital era. The issues regarding the issue
of teacher training, the study continues to highlight the great importance of the technological competence
that they need to have, the distinction between literacy and digital literacy, as well as the challenges faced
by educators and social transformation within the context digital, integrating the perspectives of
renowned authors in the field. Thus highlighting cyberculture as a new cultural stage, influencing the
collective construction of knowledge. By embracing these perspectives, teacher training becomes a holistic
and up-to-date preparation for the digital reality, enabling them to mediate learning in an effective and
innovative way.

Keywords: Teacher training; challenges; cyberculture; digital literacy.
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Introducao

No atual cenario da cibercultura, a formacdo de professores emerge como um
elemento crucial na preparacdo dos educadores para atuarem de forma eficaz em um
ambiente permeado pela tecnologia digital. A rapida evolucdo das ferramentas e
praticas digitais exige uma compreensao profunda das transformacdes sociais e culturais
que moldam o contexto educacional.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de uma boa capacitacdo tecnolégica e a
grande necessidade de integrar de forma equilibrada os beneficios do ambiente virtual
com o presencial, no processo educativo. Além disso, é essencial ir além do mero
dominio técnico das ferramentas digitais, abordando de maneira mais ampla o
letramento digital e a capacidade de interagir de forma critica em diversos os ambientes.
Também se evidencia a necessidade de repensar a relacdo entre a formacado universitaria
e a pratica profissional, considerando a importancia de reconstruir os lagos entre a teoria
e a pratica na formagdo dos futuros professores.

Sendo assim, é fundamental situar a cibercultura como um novo estagio cultural,
que influencia ndo apenas a forma como o conhecimento é adquirido, mas também a
maneira como é construido e compartilhado. Estes insights fornecem uma base sélida
para repensar a formacdo de professores em um contexto digital em constante evolucao.

Tendo em vista que, a era da cibercultura impde desafios significativos a
formagao de professores, demandando uma compreensdo profunda das transformagoes
sociais e culturais impulsionadas pela tecnologia digital. Diversos teéricos oferecem
contribuicdes valiosas para repensar a preparagao dos educadores. Vani Moreira Kenski
destaca a importancia da capacitagdo tecnolégica e da integracdo do virtual com o
presencial. Solimar Patriota Silva ressalta a distingdo entre alfabetizacdo e letramento
digital, enquanto Anténio No6voa alerta para os desafios enfrentados pela profissao
docente na contemporaneidade. Pierre Lévy, por sua vez, situa a cibercultura como um
novo estagio cultural, influenciando a forma como o conhecimento é construido e
compartilhado.

A reflexdo sobre a intersecdo entre o avanco tecnolégico e a pratica pedagodgica
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torna-se essencial para aprimorar a preparagdo dos educadores, garantindo que estejam
aptos ndo apenas a utilizar as ferramentas digitais, mas também a compreender suas
implicagdes socioculturais e pedagogicas. O reconhecimento da cibercultura como um
fator determinante na constru¢do do conhecimento e na transformagdo do processo
educativo oferece um ponto de partida valioso para a redefinicdo dos curriculos de
formagdo docente e para a implementacdo de estratégias mais abrangentes e criticas no

preparo dos educadores para o contexto em constante evolugao da cibercultura.

Adaptacao a Transformacgao Tecnolégica

Kenski (2003) destaca a importdncia de compreender como as tecnologias
moldam as organizac¢des sociais e, por conseguinte, os processos de aprendizagem. Ela
ressalta que a transigdo para novas tecnologias implica em uma adaptacdao profunda por
parte da sociedade (KENSKI, 2003, p.2). Um exemplo concreto que a autora aponta é a
substituicdo dos cocheiros por motoristas de taxi, demonstrando como a inovagao
tecnologica reconfigura ndo apenas profissdes, mas também a dindmica das interagdes
sociais. Este fendmeno nao apenas altera as praticas laborais, mas também desencadeia
transformacdes nos modos de vida, relacdes sociais e construcao do conhecimento. Essas
mudangas fundamentais nas estruturas sociais e nas praticas cotidianas destacam a
relevancia de compreender a influéncia das tecnologias digitais ndo somente como
ferramentas isoladas, mas como agentes potentes de transformacao cultural, capazes de
remodelar os pilares fundamentais sobre os quais a sociedade se apoia, incluindo os
processos educacionais e a formagao docente.

Desta forma, a autora enfatiza que a apropriacdo das tecnologias deve ser
encarada como um processo continuo e necessario de aprendizado. A capacidade de
compreender, utilizar e adaptar-se as novas ferramentas tecnolédgicas é essencial para a
participacdo plena na sociedade contemporanea. Por isso, a formacdo de professores
deve estar alinhada com esse contexto de constante evolucgdo tecnolégica, preparando os
futuros educadores para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades

proporcionadas pela cibercultura.
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Muitas vezes o mau uso dos suportes tecnolégicos pelo professor pde a perder
todo o trabalho pedagégico e a propria credibilidade do uso das tecnologias em
atividades educacionais. Os educadores precisam compreender as
especificidades desses equipamentos e suas melhores formas de utilizagdo em
projetos educacionais. (KENSKI, 2003, p.5)

Ao considerar as palavras da autora, fica evidente que a formacao de professores
nao pode se limitar ao dominio técnico das ferramentas digitais, mas a compreensao de
todo o potencial que a mesma pode trazer para os processos educativos. A autora
ressalta a importancia da competéncia do professor no uso das tecnologias no contexto
educacional. Destacar a sensibilidade e a compreensdo detalhada dos recursos
tecnolégicos torna-se crucial para evitar ndo apenas a subutilizacdo dessas ferramentas,
mas também o seu mau uso, que pode resultar na desvalorizagdo do potencial
pedagodgico das tecnologias digitais. Enfatiza-se a necessidade de os educadores
adquirirem um conhecimento aprofundado sobre os suportes tecnolégicos disponiveis e
suas possiveis aplicacdes em atividades educacionais. A habilidade de integrar
adequadamente esses recursos em projetos pedagogicos é fundamental ndo apenas para
maximizar sua eficidcia, mas também para preservar a credibilidade do uso das
tecnologias no ambiente de aprendizagem. Isso implica ndo somente conhecer as
funcionalidades técnicas, mas também compreender como essas ferramentas podem ser
alinhadas de forma coerente com os objetivos educacionais, otimizando, assim, a
experiéncia de aprendizado dos alunos. Portanto, a citagdo destaca a necessidade
premente de os educadores se apropriarem do conhecimento especializado em
tecnologias educacionais, a fim de promover préticas pedagogicas inovadoras e eficazes
no ambiente escolar contemporaneo

Assim sendo, Kesnki 2003, aponta que:

Por meio das formas sincronas e assincronas de comunicacdo, as pessoas
definem seus proprios caminhos de acesso as informacdes desejadas, afastando-
se de modelos massivos de ensino e garantindo aprendizagens individualizadas.
A flexibilidade da navegacdo no ambiente virtual dd oportunidade para a
diversificagdo e personalizacdo dos caminhos e a articulagdo entre saberes
formais e nao formais. (KENSKI, 2003, p.8)
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Essa perspectiva ressalta a transformacdo significativa proporcionada pelo
ambiente virtual no acesso a informacao e no processo de aprendizagem. Ao mencionar
as formas sincronas e assincronas de comunicacdo, a autora ressalta como as pessoas
tém a possibilidade de direcionar seu préprio percurso de aprendizagem, afastando-se
dos modelos massivos de ensino tradicionais. Essa autonomia proporcionada pelas
tecnologias permite que os individuos personalizem sua jornada de aprendizado,
adaptando-a as suas necessidades, interesses e ritmos pessoais. A flexibilidade oferecida
pelo ambiente virtual ndo s6 possibilita a diversificagdo dos métodos de aprendizagem,
mas também a integracdo entre conhecimentos formais e ndo formais. Essa articulacao
entre diferentes formas de conhecimento cria um cendrio propicio para uma abordagem
mais abrangente e holistica no processo de educacdo, permitindo que os aprendizes
construam saberes de maneira mais contextualizada e conectada com suas realidades.
Portanto, a autora evidencia a importancia do ambiente virtual como um espago que
possibilita aprendizagens individualizadas, flexiveis e interconectadas, promovendo
uma abordagem mais dindmica e adaptavel ao processo educacional contemporaneo.

Em suma, a adaptacdo a transformacao tecnolégica na formacdo de professores
ressalta a urgéncia de repensar a preparacdo dos educadores diante do cenario dinamico
da tecnologia na educagdo. A compreensdo da importancia de uma atualizacdo
constante e especializada por parte dos professores ganha destaque, principalmente ao
considerar os possiveis impactos negativos do uso inadequado das ferramentas
tecnologicas no ambiente educacional. Além disso, a énfase na flexibilidade oferecida
pelo ambiente virtual para promover aprendizagens individualizadas reforca a
necessidade de os educadores estarem preparados para oferecer experiéncias
educacionais adaptativas e personalizadas aos alunos. Portanto, é evidente a
importancia da competéncia tecnolégica dos professores, mas também destaca a
necessidade de uma formagdo continuada que promova uma compreensdo critica e
contextualizada das tecnologias, capacitando os educadores a integra-las de forma eficaz

e significativa no ambiente educacional em constante evolugao.
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Desafios e Tensoes na Formacao de Professores: politicas de desprofissionalizagao e

desvalorizacdo; curriculos e metodologias; individualidade.

Novoa 2017, oferece uma andlise critica da formacao de professores na
contemporaneidade, destacando os desafios e tensdes que permeiam esse campo. Ele
observa que, apesar dos avangos significativos na formacao docente, a profissdo enfrenta
uma série de desafios decorrentes de politicas de desprofissionalizacdo e desvalorizacao
(NOVOA, 2017, p.1109). Essas politicas incluem, por exemplo, a imposicdo de critérios
de eficiéncia e prestacdo de contas que desvalorizam outras dimensdes da
profissionalidade docente.

Neste contexto, o autor destaca a importancia de reconhecer a existéncia de um
problema na formacdo de professores. Para ele, simplesmente argumentar que as
estruturas atuais sdo adequadas e que a tnica questao ¢ a falta de apoio ou recursos nao
é suficiente. E crucial reconhecer a necessidade de uma transformacgio no campo da
formacdo docente (NOVOA, 2017, p.1111). Essa transformacdo envolve repensar nao
apenas os curriculos e metodologias, mas também a relacio entre a formagao
universitaria e a pratica profissional.

Outrossim, Noévoa (2017), enfatiza a importancia de reconstruir os lagos entre a
universidade e a profissao docente. Ele observa que a universitarizacdo da formacao de
professores trouxe beneficios académicos e cientificos, mas também resultou em uma
desconexdo com a pratica profissional que caracterizava as antigas escolas normais
(NOVOA, 2017, p.1112). Portanto, a formacio de professores deve buscar um equilibrio
entre a teoria e a pratica, integrando de forma eficaz a formacdo académica com a
realidade da sala de aula.

A formagao de professores é um campo dindmico e complexo, que exige uma
abordagem personalizada para cada individuo que escolhe trilhar esse caminho. Cada
educador traz consigo uma singularidade que se traduz em sua maneira tnica de ser
professor, uma composicdo pedagogica moldada por experiéncias, valores e habilidades.

Nesse contexto, Névoa 2017, sublinha:
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Nao ha dois professores iguais. Cada um tem de encontrar a sua maneira
proépria de ser professor, a sua composicao pedagogica. Esse processo faz-se com
os outros e valoriza o conhecimento profissional docente, a que alguns chamam
tacto pedagégico ou agao sensata ou outros nomes. (NOVOA, 2017, p.1125)

Ao afirmar que ndo had dois professores iguais, NOvoa ressalta a riqueza da
diversidade na pratica docente. Essa afirmagdo reconhece que a arte de ensinar é
permeada pela individualidade de cada educador, que traz consigo um conjunto tnico
de experiéncias, perspectivas e abordagens. A ideia de "composi¢cdo pedagogica" sugere
que cada professor é um artista na sala de aula, combinando elementos distintos para
criar um ambiente de aprendizado enriquecedor. Além disso, ao mencionar o "tato
pedagégico" e a "acdo sensata', o autor destaca a importancia do conhecimento pratico e
intuitivo que os professores desenvolvem ao longo de suas carreiras. Essa sabedoria
pratica é essencial para lidar com as complexidades e desafios do ambiente educacional.

Portanto, a reflexao de N6voa ressoa como um chamado para valorizar e nutrir a
individualidade de cada professor, reconhecendo que é essa diversidade que enriquece
o campo da educagao.

Sendo assim, a reflexdao de No6voa sobre os desafios e tensdes na formacao de
professores oferece uma perspectiva profunda e abrangente das complexidades
enfrentadas pelo campo educacional contemporaneo. Seus apontamentos enfatizam nao
apenas a necessidade de uma transformacdo estrutural na formagdo docente, mas
também a urgéncia de valorizar a singularidade de cada professor e reconhecer a
diversidade como um ativo enriquecedor na educacdo. Ao ressaltar a importancia de
reconstruir os lagos entre a teoria e a prética, destaca-se a relevancia de uma formacao
integrada e contextualizada, capaz de preparar os educadores para os desafios
complexos do ambiente educacional. Além disso, a cibercultura emerge como um
terreno desafiador que exige dos educadores ndo apenas competéncias técnicas, mas
também um letramento digital aprimorado para explorar as potencialidades e navegar
criticamente nesse ambiente. Neste contexto, os apontamentos instigam uma chamada a
acdo, enfatizando a necessidade de uma formacdo adaptativa, dindmica e integrada,
capaz de enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades proporcionadas pela era

digital na educacao.
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Letramento Digital na Formacao de Professores

Silva (2012), traz uma perspectiva crucial para a formagdo de professores na era
da cibercultura ao enfatizar a diferenca entre alfabetizagao digital e letramento digital.
Ela destaca que, muitas vezes, a formacdo de professores se concentra apenas na
alfabetizacdo digital, ou seja, no treinamento técnico para o uso de hardware e software,
sem explorar de forma critica o letramento digital (SILVA, 2012, p. 2). O letramento
digital envolve habilidades mais complexas, como a capacidade de interagir de forma
eficaz em ambientes digitais, selecionar e utilizar ferramentas disponiveis, e refletir
criticamente sobre o uso das tecnologias na prética educativa.

A autora frisa que o letramento digital ndo pode ser desvinculado da
alfabetizagdo tradicional, uma vez que ambas se entrelacam e se complementam no
processo educativo (SILVA, 2012, p. 2). Enquanto a alfabetizagao digital foca no dominio
das ferramentas tecnolégicas em si, o letramento digital transcende essa habilidade
técnica, abrangendo a capacidade de utilizar essas ferramentas de forma reflexiva e
critica em uma variedade de contextos. Ele ndo se restringe apenas a manipulacao de
dispositivos ou softwares, mas sim a compreensao dos impactos sociais, culturais e
éticos do uso dessas tecnologias. O letramento digital também inclui a habilidade de
avaliar informacdes online, discernir entre fontes confidveis e nao confiaveis, além de
participar ativamente na criacdo e compartilhamento de contetdo digital de forma
responsavel. Dessa forma, o letramento digital transcende a mera habilidade técnica,
capacitando os individuos a serem participantes criticos e conscientes no mundo digital

em constante evolucao.

Letramento digital s6 se desenvolvera se a pessoa tiver boa base de alfabetizacdo
desse ambiente. Nao é possivel falar em um sem ter em mente o outro. Ndo é
possivel apenas alfabetizar, sem se pensar no uso social que se fard desse
conhecimento nas préticas sociais que envolvam as ferramentas da Web 2.0. E
mais, para que o letramento seja pleno, é preciso que se reflita criticamente
acerca do que utilizar, como e por que no fazer docente. (SILVA, 2012, p. 4)

A afirmacdo destaca a interdependéncia entre alfabetizacdo e letramento digital,
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enfatizando que o desenvolvimento do letramento digital requer uma sélida base de
alfabetizacdo nesse ambiente tecnoloégico. Essa conexdo intrinseca entre os dois conceitos
é crucial para que os individuos possam ndo apenas compreender as ferramentas
tecnologicas, mas também utiliza-las de maneira significativa e contextualizada. Realca a
importancia da reflexdo critica no contexto do fazer docente. Isso implica questionar nao
apenas o "como" utilizar a tecnologia, mas também o "por que" e "o qué". Ou seja, ndo se
trata apenas de adotar tecnologias por sua novidade ou popularidade, mas de
considerar como elas podem efetivamente contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem.

Silva (2012) salienta, a necessidade de uma abordagem integral para o letramento
digital, que envolve ndo apenas a aquisicdo de habilidades técnicas, mas também uma
compreensao critica e reflexiva do papel da tecnologia na sociedade e na educagao. Essa
abordagem contribui para formar cidadaos digitalmente competentes, capazes de
utilizar a tecnologia de forma informada e ética em diferentes contextos.

Neste sentido, autora também destaca a importancia de considerar em qual
estagio do continuum de letramento digital o professor se encontra. Ela identifica
estagios como o iletrado eletronico, o semiletrado eletronico e o letrado eletronico,
indicando que a formagdo de professores deve incluir espacos para atenuar o impacto
inicial daqueles que tém menor familiaridade com as novas tecnologias (SILVA, 2012, p.

5). Segundo Silva 2012:

E, por fim, por que ensinar, para que ndo se caia na armadilha do tecnicismo,
que é ensinar apenas a técnica, mostrar o uso das ferramentas disponiveis, mas
sem a reflexdo necessaria a pratica docente. Em resumo, concordamos com o
pensamento freireano de que ndo ha como nos satisfazer com uma inteligéncia
tecnicista da pratica educativa (FREIRE, 2000: 87). Para este grande educador, a
alfabetizacdo deve ser entendida como um ato criador onde os alfabetizandos
devem parecer como sujeitos. (SILVA, 2012, p. 9)

A reflexdo ressoa como um chamado fundamental para repensar a pratica
docente em um contexto digital. Ao questionar ndo apenas o '"como'" ensinar, mas
também o "por que" ensinar, a autora destaca a necessidade de transcender o mero

tecnicismo no uso da tecnologia na educacdo. A armadilha do tecnicismo reside na
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simplificacdo do ensino, reduzindo-o a mera transmissao de técnicas e habilidades, sem
a reflexao critica e a compreensao mais profunda do impacto pedagoégico.

Ao evocar o pensamento de Paulo Freire, Silva destaca a importancia de uma
abordagem educativa que habilite os alunos a se tornarem sujeitos ativos e criativos de
seu proprio processo de aprendizado. A alfabetizacdo, nesse contexto, é vista ndo como
um ato passivo de receber informagdes, mas como um ato criador, um processo
dindmico de construcdo de conhecimento.

Portanto, salta aos olhos a necessidade premente de uma abordagem educacional
que integre de forma harmoniosa a tecnologia, a reflexao critica e a promocao da autoria
dos alunos. Essa perspectiva vai além do mero uso técnico das ferramentas disponiveis e
busca empoderar os alunos como agentes ativos em seu proprio processo de
aprendizado. Ao adotar essa abordagem, os educadores tém a oportunidade de
transformar a sala de aula em um espaco de criagdo, colaboracdo e emancipagdo, em
linha com os ideais pedagodgicos de Paulo Freire.

A articulagdo entre tecnologia, reflexao critica e o estimulo a autoria dos alunos
representa um avango significativo no cendrio educacional atual. Essa abordagem
alinha-se perfeitamente aos principios pedagogicos de Pierre Lévy, que reconhecer que a
cibercultura é um territério marcado pela multiplicidade de perspectivas e pela
participagdo ativa na construcao e compartilhamento de saberes. Portanto, a formacao
de professores deve ser moldada para prepard-los como mediadores nesse ambiente
digital, estimulando a colaboracdo e a construcdo coletiva de conhecimento,
transformando a sala de aula em um espaco de criatividade, cooperagao e emancipagao.

O professor da atualidade necessita sempre estar a procura de formagao, a qual
estd articulada com a realidade que enfrentam e vivenciam em sala aula, ou seja, a do
aluno, tornando o espaco escolar em um ambiente mais significativo, tanto quanto para
o crescimento do professor quando para o aluno.

“[...] Assim o professor precisa estar preparado para realizar junto com os alunos,
descobrir compreender interagir e contribuir para a modificar o mundo que nos cerca”.

(SAMPAIO, 1999, p. 11).
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Percebe-se que passa ser uma troca de conhecimento entre ambos, e que o
professor também consegue aprender com a realidade dos alunos, tendo entdo a relacdo
professor e aluno, relagdo essa que tantos querem adquirir para uma melhor

compreensdo e concentracao dos alunos.

Segundo Noévoa (1992, p. 22),

[...] o espaco pertinente da formacdo continua ja ndo é o professor individual,
mas sim o professor em todas as suas dimensdes coletivas profissionais e
organizacionais. A formacdo concebe-se como uma intervencao e é solidaria dos
desafios de mudangas das escolas e dos professores.

Freire (1997) defende a ideia de que ao professor faz-se necessario uma formagao
solida, e uma ampla cultura geral, a fim de que possa lidar com os dados presentes na
cultura do aluno aqueles conhecimentos que trazem de outros lugares e de outras
experiéncias, sua visdo de mundo e as leituras que faz deste mundo.

Como cita Libaneo (2001, p.189),

[..] a formagdo continuada é condigdo para a aprendizagem permanente e o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional. E na escola, no contexto de
trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e
modificam procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso,
vao promovendo mudangas pessoais e profissionais.

Envolver a realidade do aluno ndo é experiéncia facil. Porém buscar evidenciar
com o meio social e cultural, onde o aluno esta inserido, evidenciando tais rotinas, onde

o aluno se identifica com o seu dia a dia, o mesmo tente a se prender mais nas aulas.

A Cibercultura e Transformacdes Sociais

Pierre Lévy emerge como um pensador central ao abordar a cibercultura e suas
implicagdes profundas na sociedade moderna. Para Lévy, a cibercultura transcende a
nocao de uma simples extensdo da cultura pré-existente, configurando-se como uma
nova expressdao cultural originada da interacdo entre seres humanos e as tecnologias

digitais (LEVY, 1999, p.17). Sua visao destaca a cibercultura como um estagio evolutivo
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tnico, impulsionado pela globalizacdo e interconexdo proporcionadas pela internet.
Mais do que um meio de comunicacdo, a cibercultura é um espago multifacetado
caracterizado pela diversidade de perspectivas, pela participagdo ativa na produgao e
compartilhamento de conhecimento, e pela capacidade de construcao coletiva de
saberes.

A visdo de Lévy ressalta que a cibercultura representa um ambiente fértil para a
colaboragdo e a cocriacdo de conhecimento. Nesse contexto, a formacdo de professores
assume um papel crucial, exigindo que os educadores sejam preparados para atuar
como facilitadores e mediadores nesse universo digital dinamico. Eles devem estar aptos
ndo apenas a dominar as ferramentas tecnologicas, mas também a orientar os alunos
para uma participagdo ativa e critica nesse espago de construgdo coletiva do saber. A
formacao docente, portanto, deve capacitar os educadores a cultivar habilidades de
orientacdo, incentivar a colaboragdo entre os alunos e estimular a criacdo conjunta de
contetidos educacionais relevantes e significativos.

Além disso, a perspectiva de Lévy ressalta que a cibercultura reforca a ideia de
que o conhecimento é construido de forma colaborativa e distribuida. Os professores
precisam ser orientados para compreender e valorizar essa dinamica, incentivando nao
apenas o acesso ao conhecimento, mas também a sua producdo em conjunto. A
formacao pedagodgica deve, assim, adaptar-se para promover uma cultura educacional
que abrace a diversidade de pontos de vista, estimule o didlogo e a troca de saberes,
preparando os educadores para desempenhar um papel ativo na formacdo de uma
sociedade participativa, critica e colaborativa na cibercultura.

O autor destaca:

Se nos interessarmos sobretudo por seu significado para os homens, parece que,
como sugeri anteriormente, o digital, fluido, em constante mutacdo, seja
desprovido de qualquer esséncia estdvel. Mas, justamente, a velocidade de

transformacdo é em si mesma uma constante - paradoxal - da cibercultura.
(LEVY, 199, p. 27)

Quando o autor discorre sobre a natureza da cibercultura traz a tona uma

caracteristica fundamental: a sua fluidez e constante mutacdo. Conforme sugerido
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anteriormente, o digital se apresenta como um ambiente em constante transformacao,
desprovido de uma esséncia estdvel. No entanto, é justamente essa velocidade
incessante de mudanca que emerge como uma constante paradoxal dentro da
cibercultura. Essa dindmica acelerada, marcada pela rapida evolucdo das tecnologias e
das formas de interacdo digital, molda profundamente a maneira como os seres
humanos se relacionam com o ambiente digital e entre si. Essa constante mutacao, longe
de ser uma limitacdo, é uma das caracteristicas distintivas e desafiadoras da
cibercultura, exigindo uma abordagem flexivel e adaptativa para compreendé-la em
toda a sua complexidade.

A existéncia do ciberespaco como um meio para a inteligéncia coletiva é uma das
premissas cruciais para o progresso continuo dessa mesma inteligéncia. Ao longo da
historia da cibercultura, é evidente o papel significativo desempenhado por esse
processo de retroalimentacgdo positiva, no qual a revolucdo das redes digitais se auto-
sustenta. Trata-se de um fendmeno de natureza complexa e ambivalente (LEVY, 1999, p.
29). Do ponto de vista do autor, o ciberespago serve como ambiente digital e
interconectado, ndo apenas proporciona o suporte necessario para a manifestacdo da
inteligéncia coletiva, mas também se configura como uma das condigdes primordiais
para o seu desenvolvimento continuo. Ao longo da trajetéria da cibercultura, observa-se
claramente o processo de retroalimentagdo positiva, no qual a evolugdo das redes
digitais é sustentada pela propria dindmica e interacdo dos agentes nesse espago virtual.

No entanto, Lévy reforca que esse fendmeno é complexo e apresenta uma
dualidade intrinseca, o que sugere que o papel do ciberespago na promogao da
inteligéncia coletiva é tanto desafiador quanto essencial para o progresso da sociedade
digital. Deste modo, compreender a interconexdo entre o ciberespaco e a inteligéncia
coletiva é crucial para uma andlise aprofundada da cibercultura e das transformagdes
socioculturais impulsionadas pela revolucdo digital.

Além disso, Lévy (1999) salienta que a cibercultura demanda uma abordagem
distinta em relacao ao processo educativo, remodelando o papel do professor para atuar

como um facilitador no desenvolvimento do conhecimento pelos alunos. Nessa nova
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dindmica, os educadores desempenham um papel crucial ao instigar a curiosidade,
fomentar a criatividade e promover a autonomia dos estudantes, encorajando-os a
explorar e interagir de maneira critica com as tecnologias digitais. Este enfoque mais
participativo e orientado ao aluno torna-se fundamental para o engajamento ativo dos
aprendizes na construcdo do saber em um contexto de constante transformacao
tecnolégica.

As reflexdes de Pierre Lévy trazem a tona uma compreensdo mais ampla sobre a
formacao de professores na era da cibercultura, indo além do mero dominio técnico das
ferramentas digitais. E evidente que essa formacdo vai muito além da capacidade de
utilizar recursos tecnolégicos; requer, na verdade, um mergulho profundo na
compreensdo das profundas mudancas sociais e culturais que sdo impulsionadas pela
tecnologia digital. Nesse sentido, os educadores devem estar preparados ndo apenas
para ensinar o uso das tecnologias, mas principalmente para atuar como mediadores
nesse ambiente digital em constante transformacao.

A figura do professor transcende o papel de mero transmissor de conhecimento,
assumindo o papel de facilitador do aprendizado e incentivador da participagdo ativa
dos alunos. Esse novo paradigma requer que os educadores estejam aptos a promover a
colaboracdo entre os estudantes, fomentando a construcdo coletiva do saber. Mais do
que simplesmente oferecer informacdes, os professores precisam estimular a capacidade
dos alunos de analisar criticamente o vasto e diversificado universo digital, orientando-
os para a identificagdo e compreensdo de fontes confidveis, a avaliagdo reflexiva de
contetidos e a produgao responsavel de conhecimento.

Assim, a formagdo dos professores na era da cibercultura deve direcionar-se nao
apenas para o uso técnico das ferramentas digitais, mas também para a capacidade de
compreender e navegar nas transformagdes culturais e sociais proporcionadas por essas
tecnologias. Dessa forma, os educadores se tornam agentes ndo apenas de transmissao
de informacdes, mas também de incentivo a autonomia dos alunos, preparando-os para
um mundo em constante evolucdo digital, onde a habilidade de aprender, desaprender e

reaprender torna-se uma competéncia essencial para o sucesso na sociedade
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contemporanea.

Consideragoes finais

A formacdo de professores na era da cibercultura emerge como um processo
complexo e multifacetado, que exige uma abordagem holistica e atualizada para a
realidade digital. A contribuicdo de renomados tedricos como Vani Moreira Kenski,
Anténio Novoa, Solimar Patriota Silva e Pierre Lévy destaca a necessidade de
compreender nao apenas o dominio técnico das ferramentas digitais, mas também as
implicacdes profundas das transformagdes socioculturais impulsionadas pela tecnologia.

Observou-se a importancia da adaptacado a transformacao tecnolégica, ressaltando
que a apropriacdo das tecnologias é um processo continuo de aprendizado. Nesse
contexto, a formagdo de professores deve ir além do aspecto técnico e promover uma
compreensao aprofundada das implicacdes da cibercultura na prética educativa. Além
disso compreende-se os desafios e tensdes enfrentados pela profissao docente na
contemporaneidade, sublinhando a necessidade de reconstruir os lagos entre a
universidade e a pratica profissional.

Destacou-se a distingdo entre alfabetizagao e letramento digital, enfatizando que a
formacdo de professores ndo pode se limitar ao dominio técnico das ferramentas
digitais. Sendo assim, crucial promover uma compreensao critica e reflexiva do papel da
tecnologia na sociedade e na educacdo. A interdependéncia entre alfabetizacdo e
letramento digital é essencial para o desenvolvimento pleno do letramento digital,
preparando os individuos para utilizar as tecnologias de forma significativa e
contextualizada.

Situou-se a cibercultura como um novo estagio cultural, marcado pela
interconexao global proporcionada pela internet e pelas tecnologias digitais. Destacando
a importancia da multiplicidade de pontos de vista e da participagdo ativa na construcao
e compartilhamento do conhecimento. A formacao de professores deve prepara-los para
atuar como mediadores nesse ambiente digital, promovendo a colaboracdo e a

construcdo coletiva do saber. Em suma, a formacédo de professores na era da cibercultura
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representa um imperativo para uma educacdo contemporanea e eficaz, capaz de
capacitar os educadores a enfrentarem os desafios de uma sociedade cada vez mais
permeada pela tecnologia.

Neste contexto de constante evolugdo tecnolégica e transformacdes culturais
impulsionadas pela cibercultura, a formagao de professores emerge como um elemento
crucial para a construgdo de uma educagdo alinhada com as demandas contemporaneas.
A integracdo sensata da tecnologia no processo educativo ndo apenas amplia as
possibilidades de aprendizado, mas também prepara os educadores para serem
mediadores eficazes nesse ambiente digital em mutacdo. A compreensdo aprofundada
das implicagdes da cibercultura, aliada a capacidade de promover a reflexdo critica e a
autonomia dos alunos, sdo pilares fundamentais na preparacdo dos professores para
enfrentar os desafios e explorar as oportunidades oferecidas pelo cenario educacional
atual. Dessa forma, a formacdo de professores e a cultura digital se entrelacam de
maneira indissocidvel, criando uma base sé6lida para uma educacdo dinamica, inclusiva
e preparada para o futuro.

Consequentemente entdo, diante da realidade escolar contemporanea, marcada
pela constante evolugdo tecnoldgica e as influéncias da cibercultura, a formagdo do
professor se torna uma necessidade premente. A integracdo sensata da tecnologia no
processo educativo ndo apenas amplia as possibilidades de aprendizado, mas também
prepara os educadores para serem mediadores eficazes nesse ambiente digital em
constante mutagao. Dessa forma, a formacdo de professores hoje deve ser abrangente,
adaptada a realidade digital e capaz de enfrentar os desafios e explorar as
oportunidades oferecidas pelo cenario educacional atual.

Pode-se destacar a importancia da formacdo de professores, a qual vai desde a
sua formacdo inicial, até a continuada, visto que os mesmos devem estar sempre em um
processo de atualizagdo ou até mesmo estar sempre em busca de novos conceitos e
métodos para poder aprimorar suas aulas. Ainda cabe elucidar a importancia que a

utilizacdo das tecnologias tem durante o processo de ensino e aprendizagem, e muitas

124



vezes os professores ndo a utilizam, pelo fato de que os mesmos nao tiveram contato
com as tecnologias durante o seu processo de formagao.

Ressalta-se também que a formagdo dos professores é de grande importéancia, e
um tanto que indispenséavel, ja que nos encontramos em pleno século XXI, e com as
tecnologias em destaque, se torna quase que um requisito a sua insercao no cotidiano
escolar dos alunos e também dos professores, tanto na sua formacdo inicial, quanto na

continuada.

Referéncias

KENSKI, Vani Moreira. Aprendizagem mediada pela tecnologia. Revista Didlogo
Educacional, Curitiba, v. 4, n.10, p.47-56, set./dez. 2003.

LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestio da escola: teoria e pratica. 4. ed. Goiania:
Alternativa, 2001.

NOVOA, A. (Org.). Formagio de professores e profissio docente: In os professores e a
sua formacao. 2 ed. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

NOVOA, Anténio. Firmar a posicio como professor, afirmar a profissiao docente.
Cadernos de Pesquisa v.47 n.166 p.1106-1133 out./dez. 2017

SAMPAIO, M. N,; LEITE, L. S. Alfabetizacao tecnolégica do professor. 4. ed. Rio de
Janeiro: Petrépolis, 1999.

SILVA, Solimar Patriota, Letramento digital e formacao de professores na era da web
2.0: 0 que, como e por que ensinar? Hipertextus Revista Digital (www hipertextus.net),

n.8, Jun. 2012.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. DOCENCIA UNIVERSITARIA NA EDUCACAO
SUPERIOR. Disponivel em:

https:/ /www.unochapeco.edu.br/static/ data/portal/downloads/2130.pdf. Acesso em:
15 abr 2024.

125



REFLEXOES SOBRE PALIATIVIDADE: PERSPECTIVAS CONJUNTAS ENTREOS
QUE SOFREM E OS QUE CUIDAM

REFLECTIONS ON PALLIATIVE CARE: JOINT PERSPECTIVES BETWEENTHOSE
WHO SUFFER AND THOSE WHO CARE

Mbonica Strege Médici20
Evandro da Fonseca Almeida?!

Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

Este estudo colaborativo entre um profissional médico especializado em Satide da Familia e Comunidade
e uma doutoranda em Educacgao, vivendo com neoplasia, explora os cuidados paliativos como essenciais
na medicina contemporanea. A pesquisa combina revisdo bibliografica com reflexdes pessoais e
profissionais, examinando a perspectiva dos que enfrentam doencas incurdveis e dos profissionais de
sadde. Discute-se a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e humanizada nos cuidados paliativos,
contextualizando politicas ptblicas brasileiras. Conclui-se com sugestdes para futuras pesquisas e
préticas, enfatizando a importancia de uma visdo compreensiva sobre o cuidado em satide.

Palavras-chave: Cuidados paliativos. Medicina. Educagéo.

Abstract

This collaborative study between a Family and Community Health specialist and a doctoral student in
Education, living with neoplasia, explores palliative care as essential in contemporary medicine. The
research combines literature review with personal and professional reflections, examining the perspective
of those facing incurable diseases and healthcare professionals. It discusses the need for a more inclusive
and humanized approach to palliative care, contextualizing Brazilian public policies. The study concludes
with suggestions for future research and practices, emphasizing the importance of a comprehensive view
on healthcare.

Keywords: Palliative care. Medicine. Education.
Introducao

Os cuidados paliativos (ou CPs) representam uma abordagem essencial na
medicina moderna, oferecendo alivio e qualidade de vida para pessoas que enfrentam
doengas incuraveis.Este trabalho é fruto da colaboragdo entre um profissional médico com

especializacdo em Satideda Familia e Comunidade e uma doutoranda em Educacdo, que
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Santiago/RS. E-mail: evandro.almeidal981@gmail.com

126



vive com uma doenga neoplasica. Juntos, refletimos sobre as experiéncias de cuidar e
vivenciar a doenca, promovendouma revisdo bibliografica para construir novas formas
de pensar o cuidado paliativo.

Convém destacar que alguns termos foram reinterpretados em busca de um
contexto desconstrucionista, promovendo um debate mais inclusivo e igualitario de
saberes. Assim, evitamos, por exemplo, o termo "paciente", que deriva de "patiens" em
latim e carrega a conotagdo de "aquele que sofre" (Rezende & Bianchet, 2014, p. 271).
Optamos por termos que valorizem a dignidade e a complexidade das pessoas
envolvidas, como "aqueles que cuidam" e "aqueles que vivenciam a doenga", dentre
outras consideracdes que serdo demonstradas ao longo do texto.

Este trabalho, iniciado na disciplina de Educacdo e Satide do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Regional do Alto Uruguai e das Missoes
(URI), campus de Frederico Westphalen, propde uma discussdo sobre a problemaética
dos cuidados paliativos. Ele combina o olhar da pessoa que vivencia a doenga com o do
profissional médico, contextualizando as politicas publicas brasileiras recentes nessa
area.

Nossa metodologia baseia-se em uma revisao bibliografica e anélise documental
sobreo tema, com reflexdes criticas a partir das experiéncias pessoais e profissionais
dos autores. Incluimos o estudo de artigos cientificos, livros e documentos oficiais
relevantes sobre cuidados paliativos, satide publica e politicas de sadde. As
experiéncias pessoais e profissionais dos autores direcionam e enriquecem o debate,
proporcionando uma perspectiva tnica sobre o tema. Dessa forma, abordaremos em
primeiro lugar a perspectiva daqueles que vivenciam a terminalidade. Este segmento
tratard das experiéncias, desafios e percep¢des das pessoas que enfrentam doengas
incurdveis, destacando a importancia de um cuidado que respeite sua dignidade e
individualidade. Em seguida, discutiremos os cuidados paliativos do ponto de vista
dos(as) profissionais de satde. Exploraremos algumas praticas e filosofias, bem como
algumas das politicas publicas que orientam essa abordagem no Brasil. Na tltima segao,

apresentaremos nossas conclusdes e sugestdes para futuras pesquisas e praticas em
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cuidados paliativos,enfatizando a necessidade de uma abordagem inclusiva e centrada
na pessoa. Ao longo deste trabalho, pretendemos fornecer uma visdo abrangente e
critica sobre os cuidados paliativos, contribuindo para o debate académico e para o

aprimoramento da pratica profissional nessa areaessencial da satde.

Do ponto de vista daqueles que vivenciam a terminalidade

Do olhar daqueles que vivenciam a terminalidade, é crucial destacar que
enfrentam dores e sofrimentos intensos, muitas vezes encontrando dificuldades para
expressar ou interpretar suas emocgdes, e frequentemente buscando novas formas
solitarias de lidar com doengas graves. Esse conhecimento empirico pode oferecer novas

perspectivas sobre asdoencas, como Alves (2000) ilustra:

“Ha jeitos de estar doente, de acordo com os jeitos da doenga. Algumas doencas
sdo visitas: chegam sem avisar, perturbam a paz da casa e se vao. E o caso deuma
perna quebrada, de uma apendicite, de um resfriado, de um sarampo. Passado o
tempo certo, a doenca arruma a mala e diz adeus. E tudo volta a ser como
sempre foi.Outras doengas vém para ficar. E é inttil reclamar. Se vém para ficar,
é preciso fazer com elas o que a gente faria caso alguém se mudasse
definitivamente para nossa casa:arrumar as coisas da melhor maneira possivel
para que a convivéncia ndo seja dolorosa.” (Alves, 2000, p.80).

A abordagem sensivel de Alves destaca o tema do adoecimento, muitas vezes
evitado pela sociedade. Ele nos convida a refletir sobre a diversidade de manifestagdes
das doengas e as transformacdes que podem provocar na vida de cada individuo. Sua
perspectiva poética nosencoraja a buscar entendimento, sabedoria e resignacdo diante
desse desafio, proporcionando um novo olhar sobre a vida e a morte.

Mesmo com avangos sociais, como os posicionamentos da Igreja Catdlica no
Catecismo, que reafirma a dignidade dos moribundos ao exigir cuidados intensivos para
alivio da dor e do sofrimento inevitaveis (Vaticano, 2024, § 2279), e as diretrizes da
Resolucgao n® 1.805/2006 do Conselho Federal de Medicina sobre ortotanasia e cuidados
terminais, persiste uma lacuna significativa. A obsessdo da sociedade pela juventude e

vida longa, refletida nas redes sociais ou em publicidades de moda, cosméticos e satade,
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muitas vezes marginaliza aqueles incapazes de expressar suas dores. Muitas vezes, os
que sdo versados(as)/experenciados(as) na drea podem compreender e dar voz a esses
sofrimentos, muitas vezes de maneira tardia.

Essa falta de entendimento sobre o adoecimento frequentemente associa a morte
a um sofrimento profundo, perpetuando a ideia de um abismo intransponivel para
quem enfrenta doencas graves. Contudo, o adoecimento, assim como a vida, é um
caminho incerto. Algumas doencas avancam, impondo limitacdes que demandam
cuidados, mas isso nao define a pessoa.Ninguém ¢é apenas uma doenga; cada individuo
é uma biografia completa, com suas vivéncias, preferéncias, temores, lacos familiares e
profissionais tnicos. Ignorar esses aspectos e focar apenas na doenca é um equivoco.
Apesar de doengas incuraveis, sempre ha uma pessoa merecendo cuidado e respeito. Em
consonancia, Scharamm (2009) distingue-nos a dor de sofrimento, explicando que ambos
podem coexistir no mesmo corpo, mas tém origens e necessidades de tratamento
distintas. Essa compreensdo é crucial para os(as) profissionais de satide, que devem
estar preparados para entender e atender cada pessoa que necessita de cuidados em suas
dimensdes mais profundas.

Portanto, é essencial abordar o sofrimento de cada individuo com respeito e
compreensao de sua trajetéria de vida. Investimentos em medicamentos, equipamentos
e pesquisa devem ser acompanhados por um compromisso igualmente vigoroso com a
humanizagao do cuidado. Ninguém deve ser reduzido a um diagnéstico ou a um estado
de satde; cada ser humano é uma histéria tinica e complexa, merecedora de dignidade e
compaixao. Mendes (2017, p. 71) nos coloca que "a memoria da vida abre caminhos para
a transcendéncia da existéncia". Assim, mesmo diante de doengas avancadas, ha sempre
muito aser feito em prol da existéncia dessa pessoa. Cuidar desses individuos é oferecer
dignidade emmeio a adversidade, uma das maiores provagdes da experiéncia humana.

Dessa maneira, tanto os cuidados paliativos quanto o ato de "paliar" sdo
fundamentais para noés diante das limitacdes da ciéncia moderna, que ainda ndo
superou a morte e provavelmente ndo o fard por muito tempo. Apesar dos avangos,

algumas doencgas persistem, e os cuidados paliativos sdo essenciais para promover o
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bem-estar e garantir qualidade de vida até o fim, dignificando a jornada humana.

Nesse contexto, é fundamental que a ciéncia se abra para ouvir as vozes daqueles
que sofrem, permitindo que compartilhem suas dores e aprendizados com a doenga.
Essa contribuigdo enriquece o conhecimento adquirido por outras formas, oferecendo
insights valiosos sobre o enfrentamento das doengas. Infelizmente, a resisténcia a essa
abertura ainda éevidente - como uma dos autores (portadora de neoplasia com metéstase)
pode vivenciar. Nessa experiéncia, houveram dificuldades na apresentacdo de seus
dados de doutoramento em educacdo em um congresso voltado exclusivamente a
profissionais de satide: um evento de cuidados paliativos.

A demonstracao de fechamento as experiéncias de vida, como se apenas médicos
fossem detentores do saber, ndo s6 marginaliza aqueles que vivenciam a doenca, mas
também empobrece o debate e o desenvolvimento de praticas mais humanizadas e
eficazes em cuidados paliativos. A ciéncia deve reconhecer e valorizar a sabedoria que
emerge de outras experiéncias vividas, integrando-as ao conhecimento académico e

profissional para uma abordagem mais completa e compassiva da satide e do cuidado.

Do ponto de vista daqueles que cuidam

Segundo dados do IBGE, o Censo de 2022 revelou um aumento de 57,4% no
nimero de pessoas com 65 anos ou mais no Brasil ao longo de 12 anos. Em 2022, a
populacdo idosa representava 80 idosos para cada 100 criancas de 0 a 14 anos, indicando
um indice de envelhecimento significativo comparado a 2010, quando o indice era de
44,8 (IBGE, 2023), assim, também ocorreu o aumento da prevaléncia de doengas
ameacadoras da vida como o cancer e de outras doencas cronicas. Nessa conjuntura,
presenciamos avancos tecnolégicos alcangados principalmente a partir da segunda
metade do século XX, associados ao desenvolvimento da terapéutica, os quais fizeram
com que muitas doencas mortais se transformassem em doengas cronicas, prolongando
a longevidade dos portadores dessas condi¢des. No entanto, a morte continua sendo
uma certeza, ameacando o ideal de cura e preservacdo da vida para o qual os

profissionais da satde sao treinados.
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No contexto etimolégico, a palavra "paliatividade" vem do termo latino "pallium",
que significa "manto" (Rezende & Bianchet, 2014, p. 266). Paliar, portanto, significa
oferecer conforto, comparavel ao manto que ameniza o sofrimento imposto pelo frio em
dias rigorosos. Esta analogia orienta e ressalta a esséncia dos cuidados paliativos:
proporcionar conforto e dignidade aqueles enfrentando doencas graves e incuraveis.
Embora os cuidados paliativos modernos tenham sua formalizacdo na Inglaterra com
Cicely Saunders, no final da década de 1960 (Machado, 2009, p. 13-14), sua premissa
remonta a tempos imemoriais. Historicamente, a solidariedade popular para com os
moribundos evoluiu com a Igreja Catdlica, culminando emuma abordagem baseada em
premissas cientificas na area da satde.

Segundo Carvalho e Parsons (2012), "pacientes 'fora de possibilidade de cura'
acumulam-se nos hospitais, recebendo invariavelmente assisténcia inadequada, quase
sempre focada na tentativa de cura, utilizando métodos invasivos e de alta tecnologia."
Nessas situacdes, o tratamento ofertado ndo contribui para a qualidade de vida
esperada, levando-nos a repensar nossas praticas. Maciel (2008) afirma que a filosofia
dos cuidados paliativos (CP) prioriza o cuidar acima de tudo. Essa filosofia pode ser
praticada na moradia do paciente ou em hospitais gerais ou especializados em todo o
pais. Os CPs sdao recomendados para pessoas acometidas por doencas que atingem
estagios considerados pela medicina como incuraveis.

Ao lidar com a existéncia de uma doenca ameacadora da vida, algumas medidas
precisam ser tomadas para manejar seus impactos visando a qualidade de vida, nao
apenas a manutencao dela. Como afirma Alves (2012), "Houve um tempo em que nosso
poder perante a Morte era muito pequeno. E, por isso, os homens e as mulheres
dedicavam-se a ouvir a sua voze podiam tornar-se sabios na arte de viver" (p. 65). Essa
premissa ndo é nova, havendo relatos desde a Revolugdo Francesa de que tal olhar
deveria nortear inclusive o novo corpo clinico que se formava. Foucault, em "O
Nascimento da Clinica", pontua que a medicina mais humana deveser diferente daquela
excludente do passado (1977, p. 18). Portanto, ao considerar a finitude davida como algo

certo, ela se torna uma conselheira para o bem viver.
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Mendes (2017) nos afirma que, na década de 1980, quando o Brasil vivia um
momento de reconstrucdo no final da ditadura, a satde priorizava a modalidade
hospitalocéntrica, voltada apenas para a cura de doengas. Foi nesse contexto que
chegaram ao Brasil os primeiros servicos de cuidados paliativos, comecando no Rio
Grande do Sul em 1983, em Sao Paulo em 1986, e em Santa Catarina e Parana. Com o
tempo, o movimento cresceu e alguns profissionais da medicina compreenderam que é
fundamental oferecer CPs para que pacientes com doengas incuraveis tenham mais vida
aos anos de vida e até mais anos de vida a uma vida. Dados do IBGE apontam que uma
pessoa nascida no Brasil em 2022 tinha expectativa de viver, em média,até os 75,5 anos. A
queda da esperanca de vida durante a pandemia de COVID-19 esta sendo revertida, e a
expectativa de vida dos brasileiros volta a subir para 75 anos. O aumento da perspectiva
de vida corrobora o aumento da incidéncia de doencas cronicas. De acordo com a
Organizacdo Mundial da Saade (OMS), estima-se que cerca de 36 milhdes de mortes
globais ocorrerdo por Doencas Cronicas Nao Transmissiveis (DCNT), com destaque para
doencas cardiovasculares, respiratorias cronicas, diabetes e cancer.

No Brasil, todas as pessoas que recebem o diagnéstico de uma doenca grave tém
o direito a uma equipe multidisciplinar para cuidar da dor, minimizar os efeitos
colaterais dos tratamentos e garantir que sua dignidade seja preservada. No entanto,
nossa realidade nao é favoravel. Apenas 0,3% dos pacientes que precisam de cuidados
paliativos tém acesso (Arantes, 2023). Ou seja, a maioria das pessoas elegiveis para
receber esses cuidados ndo tem acesso a eles. Ainda de acordo com Arantes (2016), o
Brasil é um dos piores paises para se morrer, o que sugere que ndo pode ser um bom
lugar para viver no que tange o manejo da dor e do sofrimento. Como Cortella (2022)
afirma, "a vida ndo pode ser mera duracdo, ela tem de ser uma existéncia em que,
primeiro, haja reveréncia a propria vida" (p. 19).

Repensar a fungdo da medicina é reconsiderar os principios dos CPs que
atualmente caminham na contramdo da Medicina moderna. Eles ndo tém como foco a
doenca, mas sim a totalidade da vida do paciente, respeitando seu sofrimento e de seus

familiares. Como o "Manual de Cuidados Paliativos" ressalta, todas as doengas, sejam
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agudas ou cronicas, com ousem possibilidade de reversao ou tratamentos curativos,
trazem a necessidade de um olhar parao cuidado amplo e complexo (2012, p. 13). Essa
abordagem holistica respeita o individuo como

um todo, valorizando sua mente, alma e circulo social. A abordagem dos CPs reconhece a
mortecomo uma condicdo inerente a existéncia humana: um desafio constante para a
cultura Ocidental que considera a finitude um fracasso, respaldada pelo capitalismo
moderno (Mendonga, 2022). Se praticados corretamente, os cuidados paliativos
oferecem intimerosbeneficios além do alivio da dor, ajudando a lidar com a fragilidade
humana diante da doenca.

Quando aplicados em sua totalidade, os CPs beneficiam toda a sociedade. Ao
acessar um tratamento humanizado, pacientes, familiares e amigos aprendem a lidar
com a doenga, trazendo conforto a pessoa doente, que consegue viver com qualidade a
vida como ela se apresenta. Porém, muito ainda deve ser feito. Embora a medicina
moderna tenha se constituidoem torno do cuidado e do conforto do outro, consideramos
que a filosofia da paliatividade devese estender a todas as categorias médicas. Devemos
diminuir o sofrimento humano e aprimorar nosso trabalho em situa¢des de
terminalidade - essas leituras devem estar presentes desde a formacdo médica, com
énfase constante nas humanidades, na ética e na filosofia, para embasar as atitudes
clinicas. Mesmo que médicos(as) sejam treinados(as) para esticar a vida humana além
dos limites do toleravel, essa vivéncia pode trazer sofrimento se estiver vazia de sentido
ou carregada de dor. Em doencas terminais, pensamos na essencialidade de que a pratica

clinicainclua esses principios para proporcionar uma vida digna e significativa até o fim.

Conclusao

Este trabalho conjunto foi uma rica oportunidade para explorar diferentes pontos
de vista e construir uma compreensao mais profunda sobre a paliatividade como uma
area essencial no cuidado em sadde na atualidade. As experiéncias profissionais e
pessoais relacionadas as doencas cronicas com viés de terminalidade contribuiram

significativamente para essa construcao.
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Reconhecemos a necessidade de desconstruir algumas concepgdes tradicionais
para obter novas leituras e interpretagdes, buscando uma linguagem mais inclusiva.
Procuramos refletir essa abordagem ao longo deste trabalho. Termos e conceitos foram
revisitados e transformados, promovendo uma compreensdo mais abrangente e
humana, que enriquece
filosoficamente a importancia de cuidar da vida de seres humanos de maneira mais
respeitosa e compassiva.

Dessa forma, buscamos estabelecer novas "pontes" de transito de informagodes e
conhecimentos interdisciplinares, que a pés-graduagao pode proporcionar. Acreditamos
que essas contribui¢des sdo valiosas para uma drea tdo rica e nobre dentro da medicina
como os cuidados paliativos. E importante destacar que as politicas publicas vigentes
sdo construgdes oriundas de leituras e interpretacdes passadas, e necessitam de uma
constante repaginacdo paraincluir novas ideias e conceitos emergentes. Percebemos que
os cuidados paliativos ainda estdo em seu inicio no Brasil, apesar do acimulo de
conhecimentos na area. A normativa feita pelo Conselho Federal de Medicina é um
exemplo da novidade da abordagem sobre cuidados paliativos, que ainda enfrenta
ideias arraigadas na sociedade, em contraste com o que o capitalismo valoriza - como a
juventude promovida pela publicidade.

Nesse sentido, é fundamental trazer ao debate publico a voz daqueles que sofrem.
Essas vozes precisam ser ouvidas e problematizadas para o aprimoramento tanto da
saude quanto da sociedade em um sentido mais amplo. Sugerimos que pesquisas
interdisciplinares continuem a ser realizadas para a obtencdo de novas abordagens e
aprimoramentos nessa érea.

A formacao de profissionais médicos generalistas deve incluir os conceitos de
cuidadospaliativos durante a graduacao, para que todos possam ter mais ferramentas de
abordagem nesseassunto, cada vez mais atual, como evidenciado pelo envelhecimento
populacional destacado pelo IBGE. Proporcionar que pessoas portadoras de doencas
intrataveis tenham a oportunidadede verbalizar e expressar seu aprendizado empirico

pode ajudar novas geragdes a enfrentar a terminalidade com mais apropriacdo e
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conhecimento. Assim, concluimos que a construcdo conjunta de olhares e experiéncias
sobre cuidados paliativos é essencial para promover um debate inclusivo e enriquecedor,

contribuindo para o desenvolvimento de préaticas de satde maishumanas e eficazes.

Referéncias

ALVES, Rubem. A Doenca. Cronica extraida do livro Sobre o tempo e a eternaidade. 9°
edigdo. Campinas: Papirus, 2000.

ARANTES, Ana Claudia de Lima Quintana. Cuidados paliativos: Conceitos,
Fundamentos e Principios. In R. T. Carvalho, H. A. Parsons (Eds.), Manual de Cuidados
Paliativos ANCP (2%d., pp. 56-74). Academia Nacional de Cuidados Paliativos.2012.
Disponivel em: https:/ /biblioteca.cofen.gov.br/ wp-content/uploads/2017/05/Manual-
de-cuidados-paliativos- ANCP.pdf acesso em 15 mai de 2024.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo 2022: niimero de
pessoas com 65 anos ou mais de idade cresceu 57,4% em 12 anos. Agéncia de Noticias
IBGE, [27 out. 2023]. Disponivel em: https:/ /agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012- agencia-de-noticias/noticias/38186-censo-2022-numero-de-pessoas-com-
65-anos-ou-mais-de-idade-cresceu-57-4-em-12-anos. Acesso em: 10 jul. 2024.

CARVALHO, R. T.; PARSONS, H. A. (Orgs.). Manual de Cuidados Paliativos ANCP.
ampliado e atual. Porto Alegre: ANCP. 2? ed, 2012. Disponivel em:

https:/ /dms.ufpel.edu.br/static/bib/manual_de_cuidados_paliativos_ancp.pdf acesso
em: 16 dejun de 2024.

CONSELHO FEDERAL DE MEDICINA. Resolucao CFM n° 1.805, de 27 de novembro de
2006. Dispoe sobre a pratica da ortotanasia e cuidados paliativos em pacientes terminais.
Brasilia, DF, 2006. Disponivel em: http:/ /www.portalmedico.org.br. Acesso em: 10 jul.
2024.

FOUCAULT, Michel. O nascimento da clinica. Traducao de Roberto Machado. Rio de
Janeiro: Forense-Universitaria, 1977. 215 p.

MACIEL, Maria Goretti Sales. Enfermaria. In: Cuidado Paliativo / Coordenacao
Institucionalde Reinaldo Ayer de Oliveira. Sdo Paulo: Conselho Regional de Medicina
do Estado de Sao Paulo, 2008. Disponivel em:

http:/ /www.cremesp.org.br/library /modulos/publicacoes/pdf/livro_cuidado%20pali
ativo.pdf acesso em 02 de jun de 2024.

MACHADO, Mariana de Abreu. Cuidados Paliativos e a Construcdo da Identidade
MédicaPaliativista no Brasil. 2009. 101 f. Dissertacdo (Mestrado em Saude Publica) -

135


http://www.portalmedico.org.br/
http://www.cremesp.org.br/library/modulos/publicacoes/pdf/livro_cuidado%20paliativo.pdf
http://www.cremesp.org.br/library/modulos/publicacoes/pdf/livro_cuidado%20paliativo.pdf

Fundacao Oswaldo Cruz (Fiocruz), Rio de Janeiro.

MENDES, Ernani Costa. Cuidados paliativos e cancer: uma questdo de direitos
humanos,satide e cidadania / Ernani Costa Mendes. -- 2017. Disponivel em:
https:/ /www.arca.fiocruz.br/handle/icict/ 24828 acesso em 01 de jun de 2024.

MENDONCA, Anna Valeska Procopio de Moura. Saberes e fazeres de uma psicologia
que cuida do morrer em cuidados paliativos / Anna Valeska Procopio de Moura
Mendonca. - Natal, 2022. Disponivel em:

https:/ /repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/49868/1/ Saberesfazerespsicologia_Me
ndonca_2022.pdf acecsso em 10 de fev de 2024.

REZENDE, Antonio Martinez de; BPLANCHET, Sandra Braga. Dicionério do Latim
Essencial. 2. ed. rev. e ampl. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014. (Colecdo Cléssica).

SCHRAMM, Fermin Roland. O uso problemético do conceito ‘vida” em bioética e suas
interfaces com a préxis biopolitica e os dispositivos de biopoder. Revista Bioética, v. 17,
n.3, p. 377-389, 2009. Disponivel em:

https:/ /revistabioetica.cfm.org.br/revista_bioetica/article/view/505/506 acesso em 12
de jul de2024.

VATICANO. Catecismo da Igreja Catdlica. Terceira Parte - A Vida em Cristo, Segunda

Seccao: Os Dez Mandamentos, Artigo 5, § 2279. Disponivel em:
https:/ /www.vatican.va/archive/ccc/index_po.htm. Acesso em: 10 jul. 2024.

136


http://www.arca.fiocruz.br/handle/icict/24828
http://www.vatican.va/archive/ccc/index_po.htm

OS PARADIGMAS EDUCACIONAIS: NOVA CONCEPCAO DEPENSAR
EDUCACAO NA TEORIA ESTRUTURALISTA E POS-ESTRUTURALISTA

PARADIGMAS EDUCATIVOS: NUEVA CONCEPCION DEL PENSAMIENTO DE
LA EDUCACION EN EL ESTRUCTURALISTA Y EL POST-ESTRUCTURALISTA

Marciane Manica Dos Santos Massalai??
Rodrigo Moraes de Gusmao?3

Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

Os paradigmas educacionais representam as mais variadas formas de entender eabordar a educagdo no
decorrer do tempo. Esta evolucdo reflete mudangas sociais, culturais e sobretudo educacionais. Nos
paradigmas tradicionais, a educacdo estava na énfase de transmissdo de conhecimentos na forma
unidirecional, com o professor sendo o detentor do saber, contudo com as decorrentes evolucdes que a
humanidade perpassou nos mostrou uma nova concepcdo de pensar a educacdo, sobretudo o ensino-
aprendizagem que teve seu enfoque baseado na inovagdo pedagogica.

Palavras-Chave: Paradigmas; Educa¢do; Humanidade; Inovagdo.Resumen

Resumen

Los paradigmas educativos representan las mas variadas formas de entender y abordarla educacién a lo
largo del tiempo. Esta evolucién refleja cambios sociales, culturales y sobre todo educativos. En los
paradigmas tradicionales la educaciéon estaba enfocada a la transmisién de conocimientos de forma
unidireccional, siendo el docente elposeedor de los conocimientos, sin embargo, con las consiguientes
evoluciones que ha experimentado la humanidad, nos ha mostrado una nueva concepcién del
pensamiento sobre la educacién, especialmente ensefianza-aprendizaje que tuvo su enfoque basado en la
innovacién pedagogica.

Palabras Clave: Paradigmas; Educacién; Humanidad; Innovacién.
Introducao

Sabemos que ao considerar os aspectos relevantes da histéria e da cultura, o
entendimento de construcdo do conhecimento e do saber se faz numa concepgao de
cronologia e renovagao cultural. Desta forma faz-se necessario refletir sobre as crencas e
valores que foram relevantes neste processo histérico.

Os novos paradigmas educacionais trazem uma abordagem mais dindmica e

flexiveis as mais variadas formas de ensino, contudo, eles buscam promover uma
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educagdo mais personalizada e levando em consideragdo as necessidades dos discentes.
Perpassando as vertentes histéricas ligadas as teorias dos conhecimentos, faz
saber que ao educador, cabe fazer distincdo entre paradigmas, para que se perceba as
alterndncias no pensamento educacional ao longo da evolucado e, da mesma forma, se
perceba quais ideias sdo relevantes e quais sao desconsideradas e em que época o saoe
por qué. Desta forma, uma andlise da vida escolar ao nosso redor, sob o ponto de vista
das orientagdes que determinam a pratica educativa nos remete a identificarmos
tendéncias ou paradigmas consciente ou inconscientemente determinantes na
linguagem, nas agdes, nos instituidos garantindo esta ou aquela configuracdo escolar.
Nesta perspectiva, diferencia-se o universal do particular, onde um reflete
posicoes consideradas erradas e certas; logo, este paradigma requer que o ser que esta
em processo de aprendizado seja inserido na ordem do mundo e dos homens; para tanto
a educacado perpassa os muros familiares, levando o sujeito envolvido a seguir ordens
impostas pela sociedade da época, fazendo com que estas regras sejam firmadas na sua
formacado cidada. A pesquisa foi de carater bibliografica, incluindo uma metodologia
sistematica, que envolveu a busca, selecdo e andlise critica daliteratura relevante sobre
os paradigmas educacionais. Dessa forma, foi possivel identificar e visualizar uma visdo
mais confortante do estado atual do tema em questdo, pois, os fendmenos eram
apresentados de certa forma sistémica, objetivou-se a construcdo e a desconstrugao sobre
os paradigmas relacionados a educacdo. A revisdo aberta ressaltou e possibilitou um
maior entendimento sobre o entendimentode cada uma acerca da sua realidade, de seu

contexto histdérico, da sintese da visdo de mundo.

Desenvolvimento

2

Revisitando os marcos histéricos, é notério que as vertentes greco-romana e
judaico-crista injetaram nesta concepgao os principios inatos da fé, fazendo referénciaao
cristianismo adotado na época como fonte de verdades. Podemos afirmar estas duas
tradicdes: a grega e a judaica, que por sua vez influenciaram as ideias decontemplagao,

onde o contexto metafisico delineava as ideias aristocratica de Sécratese Platdo, pois, a
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filosofia da educacao ilumina questdes que se tornam obscurecidas pela dificuldade de
superar contradigdes reinantes no campo educativo, quando os velhos fundamentos
metafisicos perdem seu vigor explicativo para justificar a formacdo de identidade
pessoal e cultural dos sujeitos.

A nova ideia de pensamento-educacao busca integrar abordagens mais inclusivas
e personalizadas, levando em consideracdo as diferengas individuais dos alunos e
promovendo uma educacdo mais humanizada e centrada no desenvolvimento integral.
Isso envolve repensar a avaliagdo, os métodos de ensino e a relagdo entre escola e
sociedade, também na nova concepcdo também considera o uso de tecnologias como
ferramentas facilitadoras do processo educativo, proporcionando novas formas de
acesso ao conhecimento e estimulando a inovacao pedagogica.

A literatura sobre os paradigmas educacionais mostra-se muito rica e
diversificada, pois, segundo Paulo Freire um dos mais influentes educadores do século
XX, a importadncia de superar o paradigma tradicional de educacdo, no qual o
conhecimento é depositado passivamente nos alunos, em favor de um modelo mais
libertador e participativo, onde “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhao” Freire (2005). Essa frase demostra a importancia
da evolucdo pedagogica no processo educativo, rompendo com o paradigma tradicional,
que por sua vez, enfatizava a transmissao de conhecimentos, abortando a possibilidade
de uma educacdo emancipatoria.

Nesse pressuposto, a corrente destaca a importancia da desconstrugao de
discursos dominantes e da valorizagao da diversidade de apelos, visando dar énfase na
promocao do aluno e na valorizagao da pluralidade cultural. Conforme Morin (2004), no
século XXI, a educacao, muito além de transmitir informagoes tem como desafio formar
cidadaos que saibam transformar a informagdo em conhecimento, que saibam usar esses
conhecimentos em beneficio préprio e de sua comunidade. Nesse sentido, enfatizamos
que a educagao é aquilo que acontece na sociedade em geral, pois, ali estdo refletidas
todas as formas de educagao formal e informal.

Essas abordagens apresentam perspectivas distintas sobre o papel da educacdo na
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sociedade, considerando importante considerar as contribuicdes de ambas para o
desenvolvimento de praticas educacionais mais criticas- reflexivas. Veiga (2003) lembra
que ao falarmos em educagdo, nao devemos esquecer que a educagdo visa melhorar a
qualidade de vida de cada um, ou seja, todos tém o direito de aprender mais e melhor.
Portanto, “desenvolver o cidaddo prepara-lo para o exercicio da cidadania e do trabalho
significam a construcdo de um sujeito que domine conhecimentos dotados de atitudes
necessarias para fazer parte de um sistema politico”, (Veiga, 2003, p. 271).

Nesta perspectiva o estruturalismo, originado principalmente no trabalho de
Ferdinand de Saussure, propds uma abordagem que enfatizava a estrutura subjacente
das coisas, argumentando que os significados eram estabelecidos por meio de relagdes
dentro de um sistema, isso se traduziu em uma énfase na busca por padrdes recorrentes
e estruturas subjacentes na andlise histérica, muitas vezes em detrimento das narrativas
individuais e das experiéncias pessoais.

Por outro lado, o pés-estruturalismo contestou as nogdes de estrutura fixa e
centralidade do significado, destacando a instabilidade e a multiplicidade de
interpretacoes. Isso influenciou a histéria ao enfatizar a importancia da linguagem, do
poder e das multiplas vozes na construgdo do conhecimento histérico. Essas correntes
teéricas levaram historiadores a repensar suas abordagens metodolégicas e a considerar
questdes de representacdo, poder e subjetividade na pesquisa histérica. Nesse sentido, a
abordagem estruturalista que se apresenta como mais rigorosa e definida, revela
momentos de aproximacdes, absor¢des e mesmo rupturas, pois neste contexto se
convive com diferentes maneiras de conceituar o termo, logo, é vistocomo um corpo
tedrico, autobnomo e paralelo, ou seja, neo-estruturalismo ou pés- modernidade.

Reconstruindo questdes tedricas histéricas para contemplar a amplitude do tema,
entdo, percebeu-se que era necessario dividir em duas partes breves, no qual a primeira
parte procurar analisar elementos centrais do programa estruturalista, além da
incorporacdo do estruturalismo conduzida por Althusser, j& na segunda parte o
objetivo é expor os enfoques acerca do pds-estruturalismo a partir do trabalho de

Foucault.
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Primeiramente, enfatizamos a emergéncia do estruturalismo: a dissolugdo da
nocao de Histéria, no qual destacou que em 1916 com a publicacdo do Curso de
Linguistica Moderna, que inicialmente subentendeu-se como frustrada, mas em seguida
desdobrou-se em outras disciplinas como: Antropologia, semidtica e psicandlise que
foram as ciéncias centrais da abordagem estrutural de Saussure.

Das abordagens e contribuicdes de Saussure, a que mais afetou foi a oposicdo
entre sincronia e diacronia, visto que estas categorias relacionam- se a outra dicotomia
estabelecida pelo linguista. Destaca-se também que para compreender a lingua seria
necessario situa-lo em um sistema e observa-lo de acordo com sua evolucao.

O momento coincide com a crescente histérica dos politicos intelectuais, no qual
havia um olhar cético sobre as licoes sobre as licdes e o sentido da histéria. Strauss
representou como nenhum outro o papel critico da nocao de histéria, e em sua obra
Historia Dialética sistematizou notadamente o que até entdo vinha sendo tratado com
menor veemeéncia. Para ele, a preferéncia pela diacronia, em detrimento da sincronia
ocorre, em funcdo de uma estrutura em uma perspectiva especial, pois desloca suas
preocupagdes contemporaneas com a finalidade de entender questdes do estruturalismo.

Arthursser foi quem promoveu a aproximagdo entre o estruturalismo e o
marxismo, pois, a renovagdo iniciada por ele indicava inflexiveis procedimentos
cientificos a fim de inibir coagdes ideoldgicas provenientes de uma préxis equivocada
que seria o Stalinismo. O saber marxista estruturalista sofre uma série de
movimentagdes, pois desvincula evidéncias empiricas, visto que nao ha mais uma

temporalidade unitdria, mas sim temporalidades multiplas.

A Visao Emergente do P6s-Estruturalismo

2

Ao contrério do estruturalismo, o termo "pds-estruturalismo" é menos debatido e
mais avancado. Uma hipoétese que vem sendo desenvolvida aponta aquestdo da histéria
como uma das possibilidades de se marcar diferengas conceituais. Alguns resultados ja
foram calculados neste sentido. Por exemplo, o prefixo "p6s" ndo é usado com a

expressdo 'pos-estruturalista' apenas para identificar uma etapa seguinte ao
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estruturalismo por ordem cronolégica (Resende, 2010).

Parece que o post se refere mais a uma tendéncia que ainda incorpora variaveis
e ferramentas da andlise estrutural do que a um movimento reativo ou de renovagao
paradigmatica. De fato, para Barros (2006) quando se fala em pos- estruturalismo, as
pessoas geralmente pensam em Michel Foucault e Jacques Derrida, bem como em um
suposto segundo de Roland Barthes, entre outros pensadores menos conhecidos. Tanto
Derrida quanto Foucault historicizam seus objetos de pesquisa de forma semelhante,
mas de forma diferente.

Por outro lado, é importante ter em mente que, embora pds-estruturalismo
reintroduza a histéria no estruturalismo (ou, mais precisamente, demonstra que os
efeitos da histéria foram diminuidos), também levanta questdes sobre a nogao de
histéria como um todo. Ao evitar eliminar a dimensdo histérica e a transigdo da geragao
braudeliana para uma outra geragdo mais receptiva as novas tendéncias, como as de
Foucault e Derrida, a década de setenta viu um retorno a histéria e umarecuperagao
significativa do prestigio da disciplina. Ao contrério do estruturalismo, o termo pos-
estruturalismo é menos debatido e mais avangado. De fato, quando se fala em poés-
estruturalismo, as pessoas geralmente pensam em Michel Foucault e Jacques Derrida,
bem como em um suposto segundo de Roland Barthes, entre outros pensadores menos
conhecidos.

Os historiadores devem responder aos argumentos estruturalistas e pds-
estruturalistas, de acordo com a introducdo do artigo. Para Stein (1981), no entanto, é
preciso admitir que os historiadores tém uma tendéncia peculiar: Estdao acostumados a
ser atacados, mas também podem ignora-los; uma postura hermética que pode ser
vista como virtude sdbia em momentos, mas, pode ser vista como ortodoxia ou faltade
reflexao tedrica. Atualmente, as duas tltimas caracteristicas parecem definir as relacdes
entre estruturalismo, pds-estruturalismo e histéria. De fato, a natureza tnica desse
relacionamento ndo foi examinada de forma adequada proposta devido as suas
variagdes tematicas e as consequéncias para a producdo de conhecimento histérico.

Neste sentido, muitos historiadores, geralmente inspirados pelo marxismo,
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atribuem o poés-estruturalismo a caracteristicas do irracionalismo, uma condicao pos-
moderna ou apenas um epifendmeno dos modos intelectuais com os quais os franceses
nos brindariam de vez em quando.

No entanto, para Leonardo Masaro (2018) as criticas ao estruturalismo e ao pos-
estruturalismo ultrapassaram o preconceito. Em primeiro lugar, embora mereca
algumas observacdes, a critica de Perry Anderson ao estruturalismo e ao pos-
estruturalismo continua sendo uma referéncia essencial e apropriada para os
historiadores marxistas assumidamente. Em segundo lugar, é necessario verificar se a
insercao do poés-estruturalismo ou de Foucault como representante da sociedade pos-
moderna, que é contra a razdo. O objetivo de apresentar ambos os problemas é
contrasta-los com as duas partes mencionadas anteriormente.

Dentro desses paradigmas, acredita-se que o conhecimento ndo é algo estatico ou
absoluto, mas sim construido ativamente pelos sujeitos em intera¢do com o mundo ao
seu redor. Para Resende (2010) a realidade é notada como dindmica e em constante
transformacao, influenciando diretamente a forma como interpretamos, vivenciamos e
adquirimos conhecimento. Este paradigma nos convida nos convida a refletir ndo
apenas sobre o que sabemos, mas também sobre quem somos em relacdo ao
conhecimento e como nossa compreensdo da realidade molda nossa visdo de mundo,
onde esta abordagem profunda, nos leva a questionar as bases do conhecimentohumano
e a forma como interagimos com o universo.

Portanto, ressalta-se a predomindncia caracteristica da forma grega de pensar,
destacando a concepgdo de conhecer como inser¢do daquele que aprende na ordem do
mundo. Desses estudos ou conhecimentos dos seres, dos entes ou das coisas, tais como
sdo em si mesmas, real e verdadeiramente, nota-se muitas maneiras de se dividir a
realidade em partes menores com o objetivo de entendé-la e processa-la. Masaro (2018)
traz que os paradigmas implicam em um enfoque objetivo, pois visa a descoberta das
esséncias. O conhecimento precisa ser tornado consciente, o aprendiz precisa descobrir
que sabe, apreender o objeto, pois é o objeto que determina o sujeito. Para tanto, a

educagdo desencadeia o papel central para o acesso a verdade estabelecida, de uma
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forma simplificada, pois remonta a visdo educacional como algo para além das
fronteiras da vida.

O estruturalismo s6 consegue pensar a modificacdo temporal da estrutura de
modo estatico, por meio de cortes sincronicos. Em seguida, veremos o que torna
possivel a promogdo do estruturalismo linguistico a método epistemolégico por Lévi-
Strauss, e em que medida e de que modo ele se vé confrontado com a questdao da
diacronia.

Ao analisar o estudo sobre os paradigmas educacionais na visdo das diversas
fontes tedricas, observa-se que a diversidade de abordagens e teorias reflete a
complexidade e a riqueza deste campo. Os dados revelam coexisténcia de madaltiplas
visdes sobre os processos de ensino- aprendizagem ressaltando a importancia de
considerar as multiplas e eficazes concepcdes educativas. Além disso, as andlises
evidenciam a necessidade de um dialogo continuo entre os paradigmas, visando a
integracdo e o desenvolvimento de abordagens que atendem as demandas
contemporaneas da educagao.

Portanto, esta reflexdo reforca a relevancia de uma abordagem holistica
contextualizada para compreender, analisar e contextualizar os paradigmas
educacionais no contexto contemporaneo. Aristoteles defendia que o curriculo
educacional deve refletir o modelo de Estado desejado, como visto nas diferencas entre
as abordagens educacionais de Esparta e Atenas. Enquanto Esparta buscava formar
cidaddos guerreiros e disciplinados, Atenas priorizava a ética, estética e ciéncia. Boto
(2004). Atualmente, o desafio é definir que tipo de sociedade queremos construir e como
o curriculo educacional pode nos ajudar a alcancar esse objetivo. A utopia de uma
sociedade pacifica, colaborativa, justa e democrética pode guiar o desenvolvimento de
um curriculo competente que promova a formagao de individuos caracterizados por
principios s6lidos. A busca pelo aperfeicoamento mental e intelectual é uma forca
transformadora que influencia positivamente o desenvolvimento dos jovens em cada
geragao.

Para Becker (2001), Sécrates enfatizava a importancia do autoconhecimento, como
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evidenciado pela inscrigdo no Templo de Apolo em Delfos. Ele buscava ensinar aos
jovens a explorar sua propria esséncia através da intuicdo e do contato com o Eu
profundo ou Espirito. A falta de autoconhecimento na sociedade moderna gera um
vazio existencial, levando a frustracdo e ansiedade. O ego humano é orientado para o
mundo exterior, enquanto o Eu profundo é centrado no interior, buscando a unidade e
integridade. Segundo especialistas, muitas pessoas sofrem de problemas psicolégicos
devido a falta de consciéncia dessa unidade interior, resultando em infelicidade e
fragmentacao. A felicidade, por sua vez, estd ligada a sensagdo de coesao e integridade.
O homem infeliz é aquele que perdeu essa consciéncia de sua prépria inteireza e
unidade, tornando-se uma persona em vez de uma individualidade. A busca pela
unidade, integridade e felicidade é essencial para uma vida plena e realizada.

E essencial estimular nos estudantes a liberdade de pensamento e criatividade,
evitando que se tornem apenas seguidores passivos. Castanho (1989) nos traz que a
histéria mostra que grandes pensadores como Pitdgoras, Socrates e Galileu foram mal
compreendidos em seu tempo, o que sugere que ser grande muitas vezes significa ser
mal compreendido. A liberdade de consciéncia ndo vem apenas da instrucao intelectual,
mas também da educacdo que leva o homem a criar seus préprios valores. Albert
Einstein defendia fortemente a liberdade de consciéncia, afirmando que aescola deve
formar individuos capazes de pensamento independente e de servico a comunidade.
Ara Cunha (1982) os métodos coercitivos e autoritdrios na educagdo destroem a
autoconfianca dos alunos e geram submissao, sendo crucial adotar abordagens mais
motivadoras e democraticas. Os professores também devem terliberdade na escolha do
contetdo e dos métodos de ensino para poderem desempenharseu trabalho com prazer
e eficicia.

Educadores e educandos precisam agir por motivos intrinsecos, amando o
processo de ensinar e aprender. Socrates destaca que a agado virtuosa tem valor préprio,
purifica a alma e traz satisfagao intima. Cavalcanti (1998) diz ser essencial que a filosofia
educacional considere o educando como uma "semente humana",capaz de desenvolver

seus potenciais latentes. Cada ser humano possui dimensodes fisicas, mentais, emocionais
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e espirituais sujeitas a desenvolvimento continuo.

A teoria das multiplas inteligéncias mostra que essas dimensdes se desdobram
em competéncias especificas. A auto realizacdo estd ligada a atualizacdo dos potenciais
de cada um. O psicoterapeuta Viktor Frankl, sobrevivente do Holocausto, observou que
ter uma razao transcendente para viver ajudou as pessoas a resistirem aos horrores dos
campos de concentracdo. Equilibrar o desenvolvimento dos potenciais pessoais com o
servico aos outros é essencial para alcancar a auto realizacdo. E importante que os
educadores saibam enxergar além da mediocridade aparente para ajudar os educandos
a descobrirem seus potenciais invisiveis. (Manacorda, 1990).

O desafio de criar programas educacionais abrangentes que promovam o
autoconhecimento, a liberdade de consciéncia e o desenvolvimento de potenciais dos
educandos é evidente. No entanto, a meta primordial do ensino brasileiro deveria ser
capacitar os jovens para lidar eficazmente com os desafios da vida. Em Moreira (1997),
para isso, é essencial melhorar o desempenho dos estudantes, reduzir conflitos e
promover a cooperacdo entre familias, adolescentes e professores. Um programa
educacional bem estruturado pode proporcionar autonomia aos jovens, ensinando-os a
planejar seu futuro, cuidar de si mesmos e conviver de forma harmoniosa e respeitosa
com a diversidade. Dessa forma, os jovens poderdo enfrentar as pressdes da vida
cotidiana com mais confianga, equilibrio e autoestima.

Segundo os estudos, tdo real quanto o norte verdadeiro no mundo fisico sdo as
leis eternas de causa e efeito que operam no mundo da eficicia pessoal e da interagao
humana. Nem todo o desejo e mesmo todo o trabalho no mundo, se ndo forem baseados
em principios validos, serdo capazes de produzir qualidade de vida. Para Cunha (1982)
pode-se citar alguns exemplos de principios do norte verdadeiro que regulam a eficicia
pessoal e a interacdo humana. Segundo o que foi dito até aqui, percebe-se que deve
existir uma interacdo entre educagao/escolarizagao e vida pratica, pois vive-se em uma
época histérica em que, ou se mescla escolarizacdo a realidade, ou volta-se cem anos
para o processo evolutivo.

Nos primérdios dos tempos modernos temos fendmenos importantissimos na
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area da educacdo. Segundo os estudos, tdo real quanto o norte verdadeiro no mundo
fisico sdo as leis eternas de causa e efeito que operam no mundo da eficécia pessoal e da
interacdo humana. Nem todo o desejo e mesmo todo o trabalho no mundo, se ndo forem
baseados em principios validos, serdo capazes de produzir qualidade de vida. Castanho
(1989).

Pode-se citar alguns exemplos de principios do norte verdadeiro que regulam a
eficdcia pessoal e a interacdo humana. Segundo o que foi dito até aqui, percebe-se que
deve existir uma interacdo entre educacdo/escolarizacao e vida prética, pois vive-se
em uma época histérica em que, ou se mescla escolarizacao a realidade, ou volta-se cem
anos proé processo evolutivo. Para Cambi (1999), nos primérdios dos tempos modernos
temos fendmenos importantissimos na érea da educagdo. O primeiro de todos é que se
passa propriamente a fase da escolarizacdo, pois a transmissdo cultural se deu antes da
escolarizagdo, pela socializagdo e pela educagdo, assim sendo, percebe-se que a escola é
um fendmeno moderno.

Neste entendimento Coménio (1985) e Costa (2001) nos trazem que a questdo dos
métodos de ensino, no contexto da didatica, tornou-se crucial nos dias atuais. Do
protagonismo professoral até a virada instrucional, onde o professor se tornou oagente
principal do processo de ensino, o método de ensino tem sido um problema histérico,
relacionado a adequagdo as exigéncias sociais e histéricas da época. Enquanto a escola
nova é uma ideologia educacional de viés liberal, os métodos ativos buscam ser uma
tecnologia de ensino-aprendizagem sem disputas ideoldgicas, mas em alguns
momentos, as duas abordagens se confundem e interagem continuamente.

As escolas novas surgiram como um movimento ideolégico-educacional liberal,
muitas vezes favorecendo os interesses das classes dominantes, apesar de também
apoiarem a escolarizagdo em massa e a elevacdo cultural das classes populares.
Hamilton (2001) no Brasil, o escolanovismo comegou a ser implementado nas reformas
educacionais na década de 1920 e se consolidou com o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova em 1932.

Antonio Gramsci contribuiu significativamente para a criacdo de uma pedagogia

147



voltada para a libertacao das classes subalternas, defendendo a necessidade de uma
educagdo popular e critica. Suas ideias foram posteriormente teorizadas e aplicadas por
Paulo Freire no Brasil. Georges Snyders, (1976), outro autor progressista, argumenta que
as pedagogias ndo diretivas devem ser superadas, incorporando seus aspectos vélidos,
como os métodos didaticos ativos.

Dentro dos métodos ativos, destacam-se o método da experiéncia de John Dewe e
o método dos projetos de William Kilpatrick, entre outros. E importante purificar esses
métodos de suas intencdes ideoldgicas. No entanto, é indiscutivel que aaprendizagem
pratica, como a realizagio de experimentos em fisica, por exemplo, facilita a
compreensao e fixacdo dos conceitos.

A atualidade da didatica exige uma abordagem que valorize a aprendizagem a
partir da experiéncia, alinhada com as novas descobertas no campo cognitivo e com as
diretrizes da UNESCO. Isso inclui o uso de recursos tecnolégicos avancados e atividades

vivenciais que aproveitam os conhecimentos da dindmica de grupo.

Conclusao

Nas consideracdes finais deste estudo sobre os paradigmas educacionais do
contexto contemporaneo, é notério que a dindmica e a complexidade da sociedade atual
demandam uma abordagem flexivel e integradora no campo da educacgao. Neste sentido
a andlise dos paradigmas demonstra a necessidade de reconhecer e valorizar a
diversidade de perspectivas pedagodgicas, a fim de promover, a reflexdo critica sobreos
paradigmas educacionais, que nos desafia a repensar as estruturas tradicionais e a
buscar solugdes adaptativas que atendam as demandas em constante evolucdo. Portanto
é necessario, que seja dado a devida importancia de uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, capaz de integrar os diversos paradigmas em um modelo educacional
mais alinhado com as necessidades do século XXI.

A andlise dos paradigmas educacionais atuais indica a necessidade de uma
didética atualizada. Métodos antiquados devem ser deixados para tras em favor de

abordagens que promovam a aprendizagem a partir da experiéncia, alinhadas com
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descobertas cognitivas modernas e diretrizes educacionais da UNESCO. Isso inclui o uso
de recursos tecnolégicos e exercicios vivenciais baseados em dindmicas de grupo e

individuais.
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ENTENDENDO A TAXONOMIA DO PODCAST: PRODUZINDO CONTEUDOS
PARA ALUNOS DO ENSINO TECNICO

COMPRENDER LA TAXONOMIA DEL PODCAST: PRODUCIR CONTENIDOS
PARA ESTUDIANTES DE ESCUELAS TECNICAS

Katia Zardo?*
Elisabete Cerutti2®

Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

As Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo (TDICs) precisam estar constantementepresentes nos
materiais didaticos elaborados pelos professores, a exemplo dos Podcast. Desta forma, com o objetivo de
descrever uma metodologia inovativa, através de um protétipo de material didatico multimodal para
Ensino Técnico com Podcast para o Curso Técnico em Agropecudria, foi realizada pesquisas em 154
aplicativos, disponiveis no Play Store, entre os meses de agosto e novembro de 2023. A partir da pesquisa
nos aplicativos, foi encontrado Podcast em 34 aplicativos de Streaming. Nesta perspectiva, pretendemos
abordar o tema, apresentando dados sobre a producdo dos diferentes formatos de Podcast elaborados para
o Ensino Técnico em Agropecuaria e em &reas correlatas. Neste caso, acreditamos que o ideal é criar
Podcast com diferentes tipos de episédios, ficar atentos a duragdo de cada episddio, visto que deve
estimular o raciocinio e o entendimento do usudrio. Na verdade, os professores precisam incorporar
tecnologias digitais que incluem o aluno do Ensino Técnico, visto que os Podcast contribuem para a
aprendizagem, estimulando o raciocinio e o entendimento do aluno, proporcionando a utilizacdo em
diferentes areas do conhecimento. Por isso, a elaboracao de materiais didaticos utilizando Podcast, mostra
novas perspectivas na interagao aluno, professore contetido.

Palavras-chave: Podcast Educacional. Ensino Técnico. TDICs. Taxonomia.

Resumen

Las Tecnologias Digitales de Informacién y Comunicacion (TIDC) necesitan estar constantemente
presentes en los materiales did4cticos producidos por los profesores, como los Podcast. De esta forma, con
el objetivo de describir una metodologia innovadora, a través de un prototipo de material didactico
multimodal para la Ensefianza Técnica con Podcast para el Curso Técnico en Agricultura, se realizé una
investigacion sobre 154 aplicaciones, disponiblesen el Play Store, entre los meses de agosto y noviembre
de 2023. Con base en la busqueda de aplicaciones, se encontraron Podcasts en 34 aplicaciones de
Streaming. Teniendo esto en cuenta, pretendemos abordar el tema presentando datos sobre la producciéon
de diferentes formatos de Podcast disefiados para la Educacién Técnica en Agricultura y areas afines. En
estecaso, creemos que lo ideal es crear Podcasts con diferentes tipos de episodios, prestando atencién a la
duraciéon de cada episodio, ya que debe estimular el razonamiento y la comprensién del usuario. De
hecho, es necesario que los profesores incorporen tecnologias digitales que incluyan a los estudiantes de
educacién técnica, ya que los Podcasts contribuyen al aprendizaje al estimular el pensamiento y la
comprension de los estudiantes, y pueden utilizarse en diferentes areas del conocimiento. Por esta razén,

2 Doutoranda em Educacgdo. Instituto Federal Farroupilha, Frederico Westphalen. E-mail:
a100259@uri.edu.br

% Doutora em Educacdo. Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes, Frederico
Westphalen. E-mail: beticerutti@uri.edu.br

151



el desarrollo de materiales didacticos utilizando Podcasts muestra nuevas perspectivas en la interaccién
entre el estudiante,el profesor y el contenido.

Palabras Clave: Podcast educativos. Educacién Técnica. TDICs. Taxonomia.
Introducao

Quando se fala em Tecnologias Digitais de Informacdes e Comunicacdes (TDICs),
lembramos da Lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, do Ministério da Educacdo do
Brasil, que institui a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED) e apresenta como
eixos estruturantes a Inclusdo Digital, a Educagdo Digital Escolar, a Capacitagdo e
Especializacdo Digital e a Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagao (TDICs), (Brasil, 2023). A Lei n° 14.533 foi homologada
com o objetivo de garantir a insercdo da educacdo digital nos ambientes escolares, em
todos os niveis e modalidades, a partir do estimulo ao letramento digital e informacional
e a aprendizagem voltadas para o desenvolvimento de TDICs acessiveis e inclusivas,
com solucgdes de baixo custo.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) precisam estar
constantemente presentes nos materiais didaticos elaborados para que o aluno
desenvolva uma consciéncia individual do aprendizado e consiga desenvolver uma
melhor exploragdo das potencialidades de cada recurso tecnolégico, dando destaque ao
Podcast. Levy (1999) acreditaque quando o aluno é submetido a novas capacidades de
memorias, por meio das tecnologias, neste caso os Podcast, aumenta seu sistema
cognitivo e apresenta instrumentos que desenvolvem sistemas de aprendizagem,
ocorrendo uma troca de informacdes de conhecimento tecnolégico entre alunos e
professores. Desta forma, a cibercultura é um espago interativo privilegiando a
aprendizagem e favorecendo a formacdo profissional no uso de material didatico
multimodal (Levy, 1999).

Santos e Sorte (2023), destacam que um fator decisivo para os professores
utilizarem as tecnologias em suas aulas se d& a disponibilidade de equipamentos e
internet disponiveis na sala de aula, além da falta de formacdo continuada sobre o uso

das tecnologias.
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Felcher e Folmer (2021) conceituam a Educacdo 5.0 como sendo a educagdo que
habilitao estudante a usar a tecnologia de forma saudével e produtiva, com qualificacdes
socioemocionais, comportamentais e pessoais, atribuindo a cada um a esséncia e a
capacidade de comunicacdo, resolucdo de problemas, das emocdes, do trabalho em
equipe, da diversidade,da empatia e da ética.

A Formacdo Profissional Tecnoldgica dos Institutos Federais, dentre eles,
destacamos, neste contexto, o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Médio, prioriza a formacao humana, cidada e qualificada, orientada na integracdo entre
a ciéncia, a tecnologia ea cultura como dimensdes indissocidveis da vida humana e do
desenvolvimento intelectual, cujamatriz curricular considera as Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo, facilitada pelas instalacdes fisicas dos ambientes de
aprendizagem, com salas de aulas com equipamentos tecnolégicos, laboratérios de
informatica, e outros recursos tecnolégicos que facilitam o processo de ensino e
aprendizagem com qualidade (Pacheco, 2010).

O Ensino Médio Integrado se torna inseparavel da educacdo profissional, visto
que os contetdos curriculares ndo se dissociam, garantindo aos estudantes a base
unitdria de formacaogeral e a preparacao para o exercicio de profissdes técnicas (Ramos,
2010). Nesse sentido, Oliveira (2013) defende que sejam adotadas estratégias inovadoras
em instituicdes de ensino de todos os niveis, responsaveis pela disseminacdo do
conhecimento num ambiente diversificado e complexo que ¢é a sala de aula, funcionando
como agente de melhoria do ensino. E importante salientar, que a exploracio das
tecnologias digitais pode proporcionar aos estudantes, do Curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, um maior engajamento com o processo de
aprendizagem e, também, uma exploracdo mais técnica e humana das tecnologias.

Ao empregarmos materiais did4ticos multimodais em aulas no Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, é visivel o quanto os estudantes se adaptam
ao sistema de ensino, resultando em altos indices de aprendizado e possibilitando
confianca para enfrentar os revezes de uma vida profissional ou de uma graduacao.

Frente a esse cendrio, de novas praticas de ensino, é possivel ressignificar o que
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chega até os estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio,
quando se fala em utilizar as TDICs, indicando novas perspectivas para o envolvimento
do aluno com seuaprender. Sabemos que, em determinados contetdos e disciplinas, é
necessario o uso de ferramentas ativas para a interagao.

Almejando um aprendizado mais completo e eficaz dos estudantes, tendo enfoque
nesteestudo o uso de recursos digitais, como Podcast, que podem ser usados tanto nas
aulas presenciais quanto fora delas, além de serem utilizadas no ensino hibrido, que
combina multiplos espacos, tempo, atividade e metodologias, podem ser uma 6tima
oportunidade para melhorar a comunicacdo entre estudantes e professores. Acreditasse
que o Podcast torna a aulamais flexivel, conectando o ensino e a aprendizagem para
alunos em diferentes espacos e tempos.

Nesta perspectiva, pretendemos abordar o tema apresentando dados sobre a
producdo ea taxonomia de Podcast elaborados para o Ensino Técnico em Agropecudria e
em dareas correlatas, a partir da avaliacdo dos Podcast encontrados nos aplicativos de
Streaming. Na areada educacdo a taxonomia, é todo sistema classificatério de categorias
que abrange a aprendizagem e um instrumento que permite alocar, recuperar e
comunicar informacoes dentrode um material didatico (Matias-Pereira, 2019).

Os Podcast sao géneros com varias subdivisdes, desta forma esse trabalho tem por
objetivo descrever uma metodologia inovativa, através de um protétipo de material
didatico multimodal para Ensino Técnico com Podcast para o Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, na disciplina de Infraestruturas, no contetido
de Topografia, visto que acreditamos que estimula a legitimidade no ensino e na
aprendizagem. Nesta perspectiva, pretendemos abordar o tema apresentando dados
sobre a producdo e a taxonomia de Podcast elaborados para o Ensino Técnico em
Agropecudria e em areas correlatas, a partir da avaliacdo dos Podcast encontrados nos
aplicativos de Streaming.

Para obter esses dados, foi realizado entre os meses de agosto e novembro de 2023
um levantamento na Play Store, loja virtual do Sistema operacional Android de

aplicativos de Streaming que hospedam Podcast com os contetidos do Curso Técnico em
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Agropecuadria.

Metodologia

A pesquisa é um conjunto de indicadores que nos proporciona a investigagao
cientifica de uma determinada realidade. Cerutti (2021), salienta que a ciéncia constréi o
conhecimento elaborando nova teorias, principios, definindo resultados, levando em
conta fatores, que possibilitam construcao do conhecimento.

O Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio possui disciplinas
técnicas complexas para a aprendizagem dos alunos, entre elas estd a disciplina de
Topografia, que é essencial para o profissional Técnico em Agropecudria devido a sua
importancia em diversas atividades como: manejo do solo, planejamento de projetos
agricolas e pecuarios, gestao de propriedades rurais, drenagem, irrigacdo, demarcagao de
propriedades, elaboracdo demapas, monitoramento e controle de pragas, entre outros.

Os Cursos Técnicos nao possuem materiais didaticos prontos para as disciplinas
técnicas, ficando a cargo do professor elaborar o seu material didatico. Desta forma,
como ndo foram encontradas pesquisas referentes a elaboragdo de materiais didaticos
multimodais para disciplinas técnicas e, de forma a inserir uma metodologia inovativa
por meio de protétipos deaula multimodal usando recursos de Podcast no contetido do
Técnico em Agropecudria foi realizada pesquisas em aplicativos de Streaming,
disponiveis no Play Store, loja virtual disponivel nos dispositivos méveis com sistema
operacional Android, entre os meses de agostoe novembro de 2023. Podemos encontrar
varias tecnologias moveis, dentre os mais conhecidosesta o Android que é a tecnologia
utilizada pelo google e em modelos de Smartphones mais populares. Desta forma
optamos por realizar a pesquisa no aplicativo Play Store, devido a sua acessibilidade aos
professores da rede ptublica de ensino.

O estudo priorizou trés etapas de coleta de dados. A primeira ocorreu na loja
virtual da Play Store, utilizando os descritores “Podcasts Educacionais”, “Podcast
Educacional” e “Podcast” para avaliar a quantidade de aplicativos de Streaming
disponiveis gratuitamente na Play Store.

Com o objetivo de aprofundar a andlise em Podcast para o Ensino Técnico em
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Agropecuaria, realizou-se a segunda etapa da pesquisa em cada um dos aplicativos de
Streaming disponibilizados na rede de forma gratuita, utilizando como descritores o
nome dos contetidos do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio:
“Topografia”, “Irrigacdo”, “Construcdes Rurais”, “Méaquinas Agricolas”, “Agricultura”,
“Solos”, “Fruticultura”, “Silvicultura”, “Jardinocultura”, “Olericultura”, “Tecnologia de
Alimentos”, “Bovinocultura”, “Suinocultura”, “Avicultura”, “Apicultura” e “Abelha”.
Utilizando os descritores com essa grafia, foram encontrados Podcast com o idioma em
portugués, espanhol e italiano em 34 aplicativos de Streaming. Para a andlise de cada
Podcast encontrado, foi realizado um novo refinamento. Foram selecionados para a etapa
seguinte apenas Podcast produzidos por professores, estudantes ou pesquisadores, na
lingua portuguesa, com upload a partir de 2020 e com mais de 10 episédios.

Para a avaliacio dos Podcasts selecionados, elaboramos uma “Matriz de
Observagao de Podcast Educacionais”, que nos permitirdo tomar decisdes, fazer escolhas,

emitir criticas e definir os valores educacionais, conforme a taxonomia do Podcast.

Resultados e Discussao

Na pesquisa realizada junto ao sistema operacional Android, a Play Store, foram
encontrados 154 aplicativos de Streaming. Esses aplicativos foram instalados no
smartphone para realizarmos a pesquisa da existéncia de Podcast com os contetidos com
Curso Técnico emAgropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

A partir da pesquisa nos aplicativos, foi possivel encontrar Podcast em apenas 34
aplicativos de Streaming. Desta forma, encontramos oito (8) playlist sobre topografia,
quatro (4) sobre suinocultura, cinco (5) sobre avicultura, trés (3) sobre irrigacao, trés (3)
com os termosapicultura e abelha, quatro (4) sobre agricultura, dois (2) sobre olericultura e
13 sobre tecnologia de alimentos. Com os descritores solos, construgdes rurais,
bovinocultura, fruticultura, silvicultura, jardinocultura e maquinas agricolas ndo foram
encontradas playlist.

Ao ouvir cada Podcast, por meio da Matriz de Observacdo de Podcast

Educacionais, realizamos as observacdes conforme a taxonomia.
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O primeiro Podcast dessa playlist foi realizado upload em 19 de janeiro de 2021 e o
ultimo em 10 de dezembro de 2021, totalizando dez episddios. Essa playlist, tem como
agentes produtores os professores do Curso Técnico em Agrimensura do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) durante a pandemia do Covid 19 de forma a auxiliar os
alunos no Ensino Online.

Esse Podcast trata de assuntos da area de atuagdo do Técnico em Agrimensura, por
isso quando se pensa na elaboracdo de um Podcast para um material didatico
multimodal, esses epis6dios possuem uma duragdo onde se torna cansativo para o
adolescente ouvir, visto a duracdo do audio. Quanto sua taxonomia, encontramos
diferentes tipos de epis6dios, ou seja, expositivo informativo, de contetido bésico e de
atualidades, todos em formato de audio MP3, com vinheta e musica, além de uma
linguagem técnica e educacional, conforme os agentes produtores.

Na area de Agricultura, o Podcast AgroPodcast By Milena com 11 episédios,
apresentando os contetidos das disciplinas de Solos e de Olericultura. Esta playlist, tem
como agente produtora a professora, e consideramos o roteiro taxondmico adequado
para alunos do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, visto seu tipo é de contetido
basico, dos 11 episédios em formato de dudio MP3, seis possuem até cinco minutos de
duracdo e cinco episdédios com duragdo variando entre cinco e dez minutos. Quanto a
estrutura, possui vinheta com misica, introducdo, desenvolvimento, conclusdo e
encerramento, destacamos a inspiracdoe a criatividade suas principais caracteristicas,
além de possuir uma linguagem educacional.

Na area Animal, encontramos a Playlist Meliposfera: o fantastico mundo das
abelhas, sobre o contetdo técnico de Apicultura. Essa playlist é composta por 12
episédios em formato de audio MP3 foi gravado por profissionais da Apicultura, com
contetido basico de apicultura pra um curso de formacgado de apicultores, dessa forma, a
narracdo lembra o formato de um documentéario, o que torna uma linguagem técnica,
ou seja, ndo didatica para alunos do EnsinoMédio Integrado ao Ensino Técnico.

Relacionados as disciplinas técnicas temos, ainda, a area de tecnologia de

alimentos onde encontramos os Podcast: Podcast da Tecnologia de Alimentos é
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coordenado pela professora e produzidos por discentes da disciplina de Tecnologia de
alimentos da graduacdo eda pds-graduacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFEMG), o PetCast - Engenharia de Alimentos é produzido pelos estudantes do
Programa de Educacdo Tutorial (PET) da Engenharia de Alimentos da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), o Podcast Conexao Alimentos faz parte de um projeto de
extensdo da area de ciéncia e tecnologia de alimentos da Universidade Federal de
Pernambuco, do Campus Barreiras, e o Podcast Jenipapo que é um projeto de trés
professor e cinco alunos do Curso de Engenharia de Alimentos da UniversidadeEstadual
de Feira de Santana (UEFS), com duracgdo variando entre um minuto por episédio até
episédios com mais de uma hora de duragdo. Destacamos que esses Podcast foram
produzidos por professores e alunos do Ensino Superior, dessa forma a linguagem

cientifica e educacional,ndo é a mesma linguagem utilizada no Ensino Médio, sendo essa

mais humanizada de forma que os alunos tenham uma maior compreensao.

Conclusao

Com a realizacdo de um estudo aprofundado sobre a existéncia de Podcast para o
Ensino Técnico, observamos a inexisténcia de Podcast exclusivos para a utilizacdo em
aulas multimodais para as disciplinas do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, além da inexisténcia de pesquisas sobre a utilizagdo de ferramentas
multimodais nas disciplinastécnicas.

Os materiais multimodais ndo podem mais ser ignorados, visto que nossos
estudantes jdestdo habituados com as tecnologias. Desta forma, quando formos elaborar
Podcast, é importante seguir a taxonomia, visto que impacta diretamente o ouvinte devido
os componentesde sua organizacdo. Desta forma concluimos, que a taxonomia ideal para
Podcast educacionaisdeve levar em consideracdo o Tipo do Podcast, a duragdo, o niimero
de episédios, o formato e a qualidade do 4udio, a estrutura dos episédios, as
caracteristicas de inspiracdo, criatividade, inovacdo e interatividade de cada episédio, a
periodicidade, a linguagem, o design e as fontes de referéncia.

Defendemos que uma estrutura de episédio de Podcast adequada, deve ter uma

vinheta com miusica para estabelecer uma identidade ao Podcast, uma introdugdo com
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uma breve sinopse do episédio, o desenvolvimento do conteido com o amparo
cientifico, uma discussdo quando necessario, a conclusdo do assunto do episédio e o
encerramento. Julgamos importante, além das fontes de referéncias, um texto com a
descricao do contetido.

Na verdade, podemos refletir sobre o aprendizado do estudante quando fazemos
uso de Podcast que além das contribuigdes positivas de sua inser¢do, podem ocasionar
maior dominiodos assuntos que podem ser ouvidos fora da sala de aula. Nesse sentido,
enfatizamos a importancia de elaborar um material contendo a taxonomia ideal para a
elaboracdo de Podcastpara o Ensino Técnico em Agropecudria, que torne essa produgdo
atrativa aos professores.

Por isso, a elaboracdo de materiais didaticos utilizando Podcast, mostra novas

perspectivas na interagdo aluno, professor e contetido.
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O OFICIO DOCENTE E AS POSSIVEIS IMPLICACOES NA SAUDE MENTAL

EL TRABAJO DOCENTE Y POSIBLES IMPLICACIONES EN LA SALUD MENTAL
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Eixo Tematico: Temas Diversos em Educacao

Resumo

Sdo crescentes os estudos que revelam o sofrimento e o adoecimento de professores, sobretudo
relacionados a ocorréncia de transtornos mentais, os quais frequentemente figuram entre os principais
motivos de Licenga Satide desses profissionais. Os esforgos empregados pelos trabalhadores para
desempenhar as atividades do trabalho docente demandam envolvimento fisico, cognitivo e emocional.
Desse modo, reproduz também suas contradigdes, constituindo um espaco de relacdes sociais que
apresentam uma tensdo entre,de um lado, os interesses de manutencdo do modo de produgéo e, de outro,
praticas sociais que se contrapdem a organizagdoe divisdo do trabalho tal como estd constituida, entre as
quais se incluem as lutas permanentes pela satde. Desta forma, por meio de uma pesquisa bibliografica,
objetiva-se refletir sobre algumas condi¢des que podem levar o docente a adoecer mentalmente
relacionado a seu trabalho. Conclui-se que formacao de professores e politicas publicas voltadas a satde
dos profissionais possa ser uma alternativa que pode auxiliar os profissionais sobre um melhor manejo de
suas demandas diante de um cenario que muda constantemente e diante das causas e tratamentos daquilo
que afeta ou compromete a sua satide.

Palavras-chave: Docéncia. Satide mental. Profissdo professor. Politicas ptiblicas. Formagdode professores.

Resumen

Cada vez son mas los estudios que revelan el sufrimiento y la enfermedad de los docentes, especialmente
relacionados con la aparicién de trastornos mentales, que suelen estar entre los principales motivos de
baja laboral de estos profesionales. Los esfuerzos que realizan los trabajadores para realizar las actividades
docentes requieren de implicacién fisica, cognitiva y emocional. De esta manera, también reproduce sus
contradicciones, constituyendo un espacio de relaciones sociales que presentan una tension entre, por un
lado, los intereses de mantener elmodo de produccién y, por el otro, practicas sociales que se oponen a la
organizacién y division del trabajo tal como estd constituido, entre las cuales se encuentran las luchas
permanentes por la salud. De esta manera, a través de una investigacion bibliografica, el objetivo es
reflexionar sobre algunas condiciones que pueden llevar a los docentes a enfermarse mentalmente
relacionados con su trabajo. Se concluye que formacién docente y las politicas publicas orientadas a la
salud de los profesionales pueden ser una alternativa que pueda ayudar a los profesionales a gestionar
mejor sus demandas ante un escenario que cambia constantemente y ante las causas y tratamientos de lo
que afecta o compromete su salud.

Palabras Clave: Ensefianza. Salud mental. Profesién profesor. Politicas ptblicas. Formacién de profesores.
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Introducao

O docente quando se profissionaliza, muitas vezes coloca com predominéncia o
foco notrabalho e deixa de lado alguns cuidados de ordem pessoal. Isso acontece por
vezes pelo tateamento ao ingressar na profissdo, noutras por uma busca incessante de
evolugdo, amadurecimento e de tentar fazer diferente na carreira, mas também pelas
jornadas de trabalho bastante longas, que extrapolam a carga hordria destinado ao
trabalho, pela multiplicidade de papeis que o docente exerce e que vai muito além do
“dar aulas”, pelas constantes mudancas em um cendrio que requer movimento diante
das novas exigéncias, regras e normas que se alteram c frequéncia. Existe uma estreita
relacdo entre o trabalho do profissional da educagdo esua vida pessoal e é impossivel
desassociar o profissional e pessoal em uma area que é “tdo humana”.

Podemos notar que o Esgotamento Profissional nem sempre ocorre ou ndo é
consistenteem muitos profissionais, pois, quando nos referimos a satide mental, ha uma
série de sinais e sintomas e outros fatores que precisam ser levados em consideracdo e
analisados para um diagnoéstico. A observagdo por parte do profissional da satade
mental deve permear em uma analise e acompanhamento entre a vida profissional e
pessoal, buscando compreender o que mais cansa aquela pessoa em relagdo ao seu
trabalho, se ha problemas na sua vida familiar, se existe reciprocidade na vida social
e/ou outros acontecimentos que podem amenizar ou potencializar o desencadeamento
de algumas alteracOes psiquicas e levar a sintomas e formar suas patologias.

A desvalorizacdo profissional é um fator dominante na pesquisa. Ha algumas
décadas, o professor era um dos profissionais mais respeitados da sociedade, era
conferida a este profissional uma condicdo de status, enquanto atualmente, se tornou um
profissional que acumula muitas fun¢des para além da docéncia propriamente dita, as
quais até possuem relagdocom o fazer docente, porém, que retiram o foco e energia da
atividade trivial desse profissional e que possuem maior aderéncia com questdes
excessivamente burocraticas. Além desse acimulo de fungdes, o proprio desprestigio,
desrespeito, desvalorizacdo e condicdes precdrias para realizacdo do trabalho docente

demonstram muito do desmonte que tem sido feito na Educacgdo e na profissao de um
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modo geral.

Salientamos que este trabalho tem por objetivo refletir sobre algumas condicdes
que podem levar o docente a adoecer mentalmente relacionado a seu trabalho.
Metodologicamente, para o levantamento de referencial tedrico fizemos uma Pesquisa
Bibliografica, com base em bibliografia reconhecida relacionadas ao tema, as quais
contribuiram de forma direta e objetivapara refletir sobre o tema em questao. Posto isso,
compreendemos que o método empregado foi dedutivo, visto que os estudos dos
fendmenos gerais caminham para planos cada vez mais particulares, ou seja, partem de

uma premissa maior para uma premissa menor (Lakatos; Marconi, 2004).

Desenvolvimento

A jornada docente estd intimamente relacionada as experiéncias pessoais dos
educadores, influenciando diretamente na forma como eles veem o mundo e a forma
como trabalham em prol do ensino e da aprendizagem e da relacdo docente-discente. A
escola, um dos pilares da sociedade, também serve de espelho das experiéncias de vida
dos professores, que trazem consigo ndo apenas conhecimentos académicos, mas
também sabedorias forjadas pelo fogo de suas proprias histérias. A sala de aula passa a
ser um palco no qual cada professorencena nao apenas licdes do programa, mas também
extratos de sua propria existéncia. Como resultado, a educagdo vai além da transferéncia
de conhecimento, para se tornar um ato profundamente humano e relacional.
(Formosinho, 1999).

Desta forma, o docente ndo pode mais ser visto e/ou compreendido como
detentor do saber ou transmissor de conhecimentos, haja vista que ensinar também
precisa ser um processo de aprendizagem continua para o professor e cada discente
precisa ser compreendido em sua singularidade e com seus conhecimentos prévios. As
interacdes diarias em sala de aula proporcionam um terreno fértil para os professores
refletirem sobre as suas proprias trajetoriasde vida e como estas se relacionam com a sua
prética docente. Justamente esse movimento que faz com a profissao docente seja tao
constante e o conhecimento ao invés de ser visto como algo a ser transmitido, passa a ser

entendido como algo em constru¢do e que permite novos desfechos a cada novo ator
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(docentes e discentes) com suas vivéncias, bagagens e singularidades.

E fundamental que o professor esteja engajado e receba o apoio necessério, seja
atravésde formacao continua ou da colaboragdo com colegas e especialistas. O desafio do
ensino reside em equilibrar a necessidade de construir conhecimento objetivo com a
capacidade de ser sensivel as historias individuais, tanto das dos alunos como das do
proprio professor. Garcia (1999) traz que a formacdo de professores é um percurso
intelectual, cientifico e artistico, que vai muito além da aquisi¢do de técnicas de ensino.
Este processo estd em evolucgdo, ndo se limitando a um tnico momento de formacao
inicial, mas estendendo-se ao longo da carreira profissional, na qual o professor é ao
mesmo tempo aprendiz e mentor.

Para Day (2011), ao se envolverem em projetos de inovacdo e desenvolvimento
curricular que tenham relevancia direta para seu contexto de trabalho, os professores
ganham ndo apenas competéncia técnica, mas também a capacidade de refletir
criticamente sobre sua pratica pedagodgica. A formacdo continuada serve ndo sé para a
construgdo de novos conhecimentos, mas também para a reavaliacdo e adaptagdo do
ensino as realidades mutéaveis da educacao contemporanea.

A discussao sobre o papel do professor é um didlogo continuo que reflete os
valores culturais e éticos da sociedade em qualquer momento dado. E evidente que a
definicao de “bomprofessor” nao é estatica, mas esta sujeita as expectativas evolutivas de
cada contexto histérico e social (Castro, 2012). Assim, compreendemos que é esperado,
portanto, que os educadores de hoje ndo apenas transmitam conhecimento, mas também
sejam adeptos de navegar as complexidades de uma populagao estudantil diversificada
e em constante mudanca.

Para Silva e Silva (2019), a auséncia de didlogo e de espacos para discussao sobre
as reformas curriculares contribuiu para um ambiente de incerteza e resisténcia as novas
préticas pedagogicas. Neste contexto, Castro (2012) defende que assumir o papel de
professor requer um investimento emocional significativo. Esse processo é
inerentemente dialético, no qual o aprendizado é uma jornada compartilhada, evoluindo

tanto o aluno quanto o professor.
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Nesse sentido, podemos elencar que a Sindrome de Burnout ou Sindrome do
Esgotamento Profissional nem sempre fica exposta ou evidente em muitos profissionais,
pois quando trata-se de sindromes, ha uma série de sinais e sintomas e de outros fatores
que precisamser considerados, analisados, como a vida profissional e outros eventos que
possam atenuar o desencadear de algumas alteragdes psiquicas e gerar os sintomas e
formar suas patologias. Como resultados preliminares, a bibliografia aponta como
principais fatores e transtornos mais presentes a fadiga, sintomas psiquicos como
depressao, desanimo, marca essa com muita atribuicdo do local de trabalho que esta
deixando os profissionais da educagdo alcangar seus limites mentais extremos.

Sendo uma carreira docente repleta de desafios tinicos, na qual os profissionais
enfrentam pressdes constantes, tanto internas como externas, é necessario que esse
profissional busque se adaptar aos diferentes estilos de aprendizagem, lidar com a
diversidade dos alunos e manter-se relevante as mudancas curriculares e tecnolégicas
que aumentam a intensa carga de trabalho (Carlotto, 2008). Essas demandas, se nao
forem adequadamente gerenciadas, podem levar a um estado de exaustdo emocional,
despersonalizac¢do e redugdo da realizacao pessoal notrabalho, pilares caracteristicos do
burnout. Essa sindrome é caracterizada por sentimentos de esgotamento, cinismo sobre
o valor do seu trabalho e sentimentos de ineficacia. A natureza dotrabalho docente, que
exige intensa interacdo emocional, torna os educadores particularmente suscetiveis a
esses sintomas, que afetam ndo apenas a sua satide mental, mas também a qualidade da
educacao oferecida.

Os recursos inadequados nas escolas, a falta de apoio administrativo e uma
cultura de trabalho negativa podem aumentar significativamente os niveis de stress
dos professores. As queixas mais contundentes estdo o excesso de trabalho, cobrancas e
derramamento de responsabilidades em cima de uma classe apenas, sendo que muitos
levam para casa asresponsabilidades de outros e parte de seus trabalhos obrigatérios
que deveriam ser feitos na escola, além de problemas que as vezes ndo seriam deles e
deveriam ser resolvidos nainstituicdo, mas que o tempo atribuido ndo permite, acabam

sendo desenvolvidos em casa, no seu momento de lazer, 6cio e descanso, ou seja, fora do
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seu horério de trabalho, resultado de um actmulo de funcdes para uma carga horaria
nem sempre condizente (Sena; Nunes, 2021). Clinicamente, pode causar desarmonia
mental no paciente, e pesquisas nesse sentido devem entdo ser transferidas para esses
especialistas para que nao haja complicagdes na satide desse especialista.

Politicas publicas voltadas a satide dos profissionais da educacao podem auxiliar
os profissionais da educagdo na compreensdo das causas e dos tratamentos. Silva e
Fabris (2013), indicam que uma nova legislacdo é constantemente introduzida, mais
exigéncias sdo colocadasa profissdo docente, mais mudangas sdo feitas na educagdo e o
profissional da educacdo muitas vezes se perde no meio de tantas mudangas, muitas
vezes radicais. A busca por distinguir entrevida privada, familiar e profissional faz do
professor um profissional em diversas areas do conhecimento, acumulando muitas
fungdes que sequer sdo suas e que tenha habilitacao pata tale esse desenvolvimento e a

busca por acompanhar toda essa evolucao o deixa a mercé de doengas psiquiatricas e até

mesmo do cansaco fisico.

Conclusao

No contexto dos referenciais tedricos e pesquisas ja realizadas percebemos que é
urgente a necessidade de uma politica de formagdo inicial e continuada bem definida
para professores na drea da profissionalizagdo do ensino. A falta de diretrizes especificas
e objetivas para a formacdo de professores contribui para o processo de
desprofissionalizagdo e destaca a importincia de estudos que investiguem as
caracteristicas dos contextos profissionais desses educadores. A profissionalizacdo dos
professores ndo s6 aumenta as expectativas quanto ao seupapel, mas também evidencia a
inadequacdo dos modelos tradicionais de ensino baseados penas na transferéncia de
competéncias praticas. E necessario compreender o ensino como algo em movimento,
em construc¢do, em evolucdo e o profissional precisa ser preparado para esse cendrio.

Diversas caracteristicas do trabalho afetam a vida e a satade de quem trabalha,
seja positiva ou negativamente, com consequéncias que vao além do local de trabalho.

No que diz respeito a sattde mental, o trabalho pode tanto melhorar como prejudicar a
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satde dos individuos,na medida em que pode ser vista como motivo de realizacdao, mas
também como promocdo paraa ocorréncia de diversas patologias. Com base em um
modelo tedrico de desgaste mental, trabalhos como o encontrado no capitalismo, ha uma
transformacdo negativa do potencial dos sujeitos, de modo que os componentes
desgastantes acabam por superar as caracteristicas que favorecem as capacidades das
pessoas para aqueles para quem funciona.

Por fim, concluimos que formagdo de professores, tanto inicial quanto
continuada, e politicas publicas voltadas a sadde dos profissionais possa ser uma
alternativa que pode auxiliaros profissionais sobre um melhor manejo de suas demandas
diante de um cenario que muda constantemente -seja pelos proprios atores envolvidos
com o processo, seja pelas demandas, legislagdes e burocracias que sdo impostas e
aletradas com frequéncia- e diante das causas e tratamentos daquilo que afeta ou

compromete a sua sadde.
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AS TECNOLOGIAS DIGIAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: UM MEIO
PARA AINOVAR
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Resumo

A presente proposta de trabalho aborda sobre a metodologia de ensino, que vem ganhando espago nos
debates por estudiosos da drea, a qual tem como objetivo definir e dialogar sobre as tecnologias digitais da
informagdoe comunicacado e suas abordagens pedagdgicas. O estudo integra uma pesquisabibliogréfica, a
qual surge a partir de um dos objetos de estudo da proposta de Tese de Doutorado do Programa de Pés
Graduacao em Educagado (PPGedu - Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes - URI
- Campusde Frederico Wesphalen), presente no Grupo de Pesquisa em Educacdo e Tecnologias - GPET.
As inovacdes acerca da educacdo e das tecnologias a cada dia vem potencializando o processo de ensino e
aprendizagem, sendo ele em qualquer nivel de ensino. As tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagdo - TDICS, surge, entdo, como uma metodologia ativa de ensino, a qual tem por objetivo
aprimorar e potencializar os processos de ensino eaprendizagem e despertar a autonomia em quem a
utiliza, tornando os mesmos protagonistas de sua prépria aprendizagem, fato isso que muitos docentes
procuram e almejam alcangar. Existe alguns empecilhos na incorporagdo dessametodologia no vida dos
estudantes, como por exemplo, a falta de preparo dos docentes, isso vem desde a questdo da formagdo
inicial ja que muitas vezes os mesmos nao tiveram a oportunidade de ter tido qualquer tipo de contato
com talmetodologia de ensino, ou ate mesmo a falta de interesse em utilizar como meiode ensino, Como
possiveis conclusdes, podemos observar que as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo -
TDICS propicia vastas possibilidades em sala de aula, oportunizando ao professor aulas mais participativas
e ao aluno,a condigdo de sujeito do processo, bem como despertar o lado investigativo e participativo dos
discentes na construcdo do préprio conhecimento, tornando eles sim protagonista desse processo tdo
importante da sua vida enquanto futurodocente.

Palavras-chave: TDIC’s, Inovacdo Académica, Ensino e Aprendizagem
Introducao

Atualmente, muito se tem falado em processos de inovagao em muitos segmentos
da area da educagao, principalmente, quando abordamos os processos de ensino e
aprendizagem. Com as tecnologias tdo em alta, sua utilizagdo se torna de suma
importancia para os processos de ensino e aprendizagem. Surgem algumas
metodologias diferenciadas para o campo da educagao, as quais ajudam a aprimorar os

conhecimentos, tanto dos discentes quanto dos docentes.
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Promover a exceléncia com equidade na educacdo, ou seja, garantir quetodos os
brasileiros tenham acesso a uma educacao de exceléncia ¢ um dos grandes objetivos que
se precisa ser atingindo. Para cumprir essa missdo, é necessario desenvolver e apoiar
projetos inovadores, realizar pesquisas para embasar politicas publicas, oferecer
formacdo para profissionais da educagao epara liderancas de diversas areas, tornando-os
capazes de contribuir para as transformagdes sociais no Brasil. Dessa forma, deve-se
buscar e criar um ecossistema virtuoso em que tecnologia e inovacao dialoguem com a
realidadeeducacional do pais, ao mesmo tempo em que fortalecem o papel relevante dos
educadores e dos profissionais do setor, na garantia de um melhor aprendizado de
todos.

Nao se pode deixar de lado os processos que geram a inovagdo no ensinoquando se
fala de Ensino Superior, fator muito importante, visto que é aqui o lécus de formagao da
nova geracdo de profissionais. Outro fator relevante a constatar é de que maneira as
tecnologias, ou como estdo acontecendo os processos de inovagdes para as novas

geracOes de professores que estd sendoformada na Universidade

Revisao de Literatura

A utilizagao das tecnologias nao ¢é algo recente, ela foi abordada de acordo com o
seu surgimento na histéria como, por exemplo, o giz e o quadro negro ja foram tidos
como uma tecnologia de ponta em um determinado momento, sendo hoje quase que

impossivel ndo utiliza-los durante as aulas.

O uso de tecnologia em educagdo ndo é recente. A educagdo sistematizada desde
o inicio utiliza diversas tecnologias educacionais, de acordo com cada época
histérica. A tecnologia do giz e da lousa, por exemplo, é utilizada até hoje pela
maioria das escolas. Da mesma forma, a tecnologia do livro didatico ainda
persiste em plena era da informagdo e do conhecimento. Na verdade, um dos
grandes desafios do mundo contemporaneo consiste em adaptar a educagdo a
tecnologia moderna e aos atuais meios eletronicos de comunicagdo. (REIS, 2008,
p- 08).

O grande desafio da educacdo na atualidade consiste na adaptacdo da tecnologia
moderna como aporte para a sala de aula, algo para auxiliar o professor durante as suas

aulas, que possa ser utilizado para aprimorar as aulase, consequentemente, fazer com
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que o aluno esteja atento ao que esta acontecendo tanto nas aulas, como no mundo.

Existem dois tipos de tecnologias, as dependentes e as independentes. As
tecnologias dependentes sdo aquelas que necessitam de recursos elétricos ou eletronicos
para poderem funcionar. J& as tecnologias independentes, sdo aquelas que ndo
dependem de recurso elétrico ou eletronico para seu funcionamento.

As tecnologias estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas. A partir
dessa realidade, fica cada vez mais evidente a sua incorporacdo na vida escolar dos
alunos.

A utilizacdo do termo Tecnologia Educacional remete ao sentido de utilizar as
tecnologias que estdo tdo presentes no dia a dia, a favor de aprimorar e potencializar a
Educacdo, bem como o fortalecimento do pensar légico e criticode todos.

Como cita o Portal Educagdo (2016, p: 01), “o termo tecnologia educacional remete
ao emprego de recursos tecnolégicos como ferramenta paraaprimorar o ensino. Usar a
tecnologia a favor da educacgdo, promovendo mais desenvolvimento sécio-educativo e
melhor acesso a informacao”.

A tecnologia é algo tdo presente no cotidiano das pessoas que se torna quase que
indispensavel a sua utilizacdo em alguns momentos da vida escolar de todas as pessoas.
A tecnologia veio com o intuito de aprimorar a Educa¢do, bem como de desenvolver o
acesso a informacao, fator muito importante em pleno Século XXI.

Um dos maiores aparatos tecnolégicos que pode ser muito abordado emsala de
aula é a utilizacdo do computador como recurso metodolégico, a fim de proporcionar

um aporte ao professor.

O grande aparato que traz indmeros beneficios sociais e educacionais é o
computador. Incorpora-lo aos processos pedagogicos é o que podemos chamar
de informatica educacional. Com o computador, vem o mundo cheio de
possibilidades da internet que, bem utilizada, pode facilitar demais o
apErendizado de qualquer contetido ou matériaescolar. A internet pode levar o
aluno a lugares onde, talvez, ele jamais chegaria, ou ndo tdo rapidamente;
propicia o acesso a bibliotecas internacionais, pessoas de outras culturas, outras
linguas, ilustragdes de mapas, paises, videos sobre o passado e até sobre o
futuro. (PORTAL EDUCACAOQ, 2016, p: 01).

A insercdo do computador em sala de aula ajuda a desenvolver a capacidade de
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pensar dos alunos, pois apresenta intimeros recursos a serem abordados durante a aula,
recursos esses como, Jogos Educativos, Softwares, Plataformas de Ensino, e até mesmo a
Internet, podendo ser utilizada como fonte de informacao durante as aulas, a fim de
proporcionar um melhor ensino de qualidade para os discentes.

A utilizacdo do computador em sala de aula vem com o intuito deacrescentar na
vida dos alunos, porém a sua utilizacdo ainda desperta algumasreagdes opostas a seu
verdadeiro objetivo, ou seja, a internet ainda é vista com “maus olhos” por alguns
educadores.

Existe ainda certo pré-conceito por parte de alguns professores referente a
utilizacdo das tecnologias em sala de aula, muitas vezes isso acontece pelo simples fato
de esses nao possuirem certo conhecimento ou até mesmo algum tipo de preparo para a
utilizagcdo das tecnologias. Na maioria das vezes, isso acontece pelo fato de ndo terem
sido instruidos, ou ainda existir algum receio quanto a sua utilizacao.

A utilizacdo da tecnologia durante as aulas deve ser responsabilidade dos
professores. Para isso, eles precisam ter dominio desse recurso, podendo
solucionar eventuais davidas referentes ao que est4 sendo abordado durante a utilizagdo
desse recurso. Chiofi e Oliveira (2014, p. 334) dizem que “diante disso, é fato de que o
conhecimento e o dominio do saber é de responsabilidade do professor, entretanto, a
tecnologia poderd ser uma ferramenta didatica quando na transposicdo didatica desse
saber”.

Para a utilizacdo efetiva das tecnologias durante as aulas, os professores devem
adotar algumas providéncias. O docente precisa fiscalizar constantemente, a fim de
verificar se os alunos estdo de fato utilizando tais recursos de forma correta, ou se estdo
desviando o real motivo da sua utilizacdo. Importante destacar que é necessario existir
um proposito para a utilizagdo da tecnologia, pois utiliza-la somente pelo fato de ter que
utilizar nao resolve absolutamente nada.

As TDICs - Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo podem ser
entendidas como uma ferramenta para dar suporte, a fim de potencializar o processo de

Ensino e Aprendizagem.

172



Pode-se dizer que as TDICs sdao um conjunto de aplicagdes tecnoldgicas que na
maioria das vezes utiliza a Internet como grande fonte de informacdes para a realizacao
de tarefas, porém ndo substituindo algumas tecnologias convencionais. Como

complementam Jesus, Galvdao e Ramos (2016, p. 02),

as Tecnologias Digitais de informac¢do e Comunicagdo (TDIC's) ndo sdo apenas a
Internet e sim um conjunto de equipamentos e aplicagdes tecnoldgicas, que tém na
maioria das vezes a utilizacdo da internet como meio de propagacdo e que se
tornam um canal de aprendizagem. Embora ndo substituam as tecnologias
convencionais (como radio e televisdo), que continuardo sendo utilizadas e
possuem,cada qual, a sua funcao.

A incorporagdo das tecnologias em sala de aula sempre foi um grande desafio
para todos os professores. Estas sdo entendidas enquanto ferramentasque dao suporte
para os docentes.

Nessa mesma perspectiva Jesus, Galvao e Ramos (2016, p. 02), afirmam que

No ambito da educacado, as TDIC's podem ser entendidas comoferramentas de
suporte e devem ser orientadas segundo os objetivos da educacdo, pois a
obtengdo de 6timos resultados depende de determinarmos de forma clara e
objetiva o que pretendemos trabalhar em sala de aula para depois definir qual
tecnologia se enquadra melhor para alcangar o resultado esperado no processo
de ensino e aprendizagem, ou seja, escolher primeiro a tecnologia a ser utilizada
nem sempre trard um resultado satisfatério, pois existem vérios fatores que
devem ser observados.

A utilizacdo da tecnologia colabora para que os resultados esperados nosprocessos
de ensino e de aprendizagem sejam alcancados. Porém deve-se tomar muito cuidado
com sua utilizacdo, uma vez que ela nem sempre trard o que se espera. Sempre, ou
quase sempre acontecerd algum imprevisto, muitas vezes um planejamento que deu
certo em uma determinada turma nao funcionara com as outras.

Para que se possa adotar a utilizagdo das TDICs é necessario que aconteca uma
grande reformulacdo na maioria das escolas, pois muitas delas ainda ndo se encontram
preparadas para utilizar tais tecnologias. Ainda hd a necessidade de instrucdes aos
docentes, enfatizando como a tecnologia pode ser utilizada, como essa funciona, além
das finalidades, estratégias e objetivos de colocé-la em pratica eficientemente.

Vivemos em uma era que as tecnologias estdo cada vez mais presentes no nosso
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dia a dia. No campo da educacdo as tecnologias cada vez mais estdo presentes na vida
dos alunos. Nesse sentido os professores podem utilizd-las como um recurso
educacional, visando potencializar o processo de ensino e aprendizagem. Todavia, para
que os professores possam utilizar adequadamente as tecnologias, é necessario de uma
espécie de formacao na area tecnoldgica, a fim de criar habilidades e competéncias para
poder usufruir dessa ferramenta e consequentemente aprimorar tanto o ensino quanto a
aprendizagem.
Como citam Schenatz e Borges (2013, p.02),
As TDIC fazem parte do nosso dia-a-dia e este fato por si s6, gera a necessidade
dos profissionais, da area educacional ou ndo, adquirirem novas habilidades e
competéncias para utiliza-las adequadamente. Utilizar as TDIC adequadamente

significa criar mecanismos para se apropriar delas e integra-las aos objetivos de
seu trabalho.

O grande objetivo da utilizagdo das TDCIs é poder integra-las como um
mecanismo de trabalho, pela qual o docente possa usufruir como um apoio a sua
metodologia de ensino, ou seja, utilizd-las adequadamente para aprimorar e melhor o
desenvolvimento dos alunos.

Para que a utilizagdo das TDCls seja eficiente, devem-se romper algumasbarreiras
existentes por parte de alguns professores, barreiras estas que estdo relacionadas ao uso
de quaisquer que sejam as tecnologias. Muitos docentes pensam, infelizmente, que as
tecnologias servem somente para “tapar um buraco”, ou até mesmo para utilizar
quando ndo se tem nada a fazer.

Existem vérios estudos que comprovam que a sua utilizagdo, se feita
adequadamente, s6 aprimora e potencializa o processo de Ensino e Aprendizagem. O
modo correto para que sua utilizagdo funcioneadequadamente, parte do pressuposto da
preparacdo do professor em utilizar corretamente durante as suas aulas. Para que isso
aconteca, € necessdrio um planejamento adequado, contento as estapa de

desenvolvimento da aula.

Em tempos da era digital, onde Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo - TDIC surgem a cada dia e, considerando a formacdo de alunos
como educadores e propagadores do conhecimento, afun¢do dos professores dos
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cursos de licenciatura representa um grande desafio no que tange o
planejamento de atividades didaticas que envolvam principalmente o ptblico da
Educagao a Distancia.(SCHENATZ; BORGES, 2013, p.02).

Os grandes incentivadores de um planejamento com a utiliza¢do das tecnologias
devem ser os cursos de licenciaturas, pois é nestes cursos que os futuros docentes
recebem grande parte do seu preparo para sua futura vida académica e profissional.

Com o passar do tempo, vé-se um avango na utilizacdo das TDClIs, em que sdo
visiveis as mudangas que esta apresenta perante a sociedade e o campo educacional.

Para complementar essa ideia, Duarte (2016, p. 12) diz que,

o avan¢o das tecnologias, em especial das TDICs - Tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo, que compreende as TICs - Tecnologiasda informacao
e da comunicacdo, as TD - Tecnologias digitais e os recursos da Web 2.0, é
visivel e marcado por diversas mudancas em todos os segmentos da sociedade.
As TDICs-, através do acesso aos aparatos tecnolégicos disponiveis na escola,
aos sites, blogs, softwares online, de diversao ou educativos, das proprias redes
sociais, disponiveis na Web 2.0 ampliaram as formas de acesso as informacdes
disponiveis na rede, desencadeando uma série de modificacdes nas formas de se
comunicar, buscar e construir novos conhecimentos.

A utilizacdo das TDCIs tende a acrescentar tanto para os alunos, quanto para os
professores, pois provocam uma série de modificacdes nas formas da busca e na
construcao de novos saberes.

Com as tecnologias tdo evidentes na atualidade, torna-se necessario englobar suas
competéncias para ensinar e também para aprender. Elas surgemcomo uma ferramenta
com o intuito de aprimorar e potencializar o processo de ensino e aprendizagem, ou seja,

surgiram com o intuito de somar na causa nobreque é ensinar.

2

A educacdo é um fendmeno que engloba habilidades e competéncias para
ensinar e, a0 mesmo tempo aprender, nesse contexto é possivelinovar as praticas
e métodos pedagogicos, uma vez que, as tecnologias surgem como ferramentas
capazes de somar a agdodocente. Com a utilizacdo desses recursos tecnolégicos o
processo de ensino e aprendizagem se torna mais dindmico e interativo,
atendendoas novas exigéncias da sociedade. A apropriacdo e uso das TDICs -
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo, na educacdo envolve,
questdes de ordem tecnolégica e econdmica, de ordem contextual e social,
questdes de ordem epistemoldgica e pedagégica. (DUARTE, 2016, p.61).

Com a utilizacdo das tecnologias, o processo de ensino e de aprendizagem se

torna mais interativo para os alunos e até mesmo para os professores, ja que a0 mesmo
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tempo em que os alunos estao aprendendo, estaose “distraindo” nao tendo aquela famosa
aula magante, fazendo com que isso setorne um diferencial da aula. Com isso, ha um
envolvimento dos aulas durante aaula.

A utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacdoimplica em

algumas modificacdes no campo da educacdo. De acordo com Duarte (2016, p.81),

A introducdo das TDICs a educacdo implica, principalmente, na aprendizagem
dos alunos e na modificacao de praticas tradicionalmente aplicadas nas escolas,
bem como, a exploracdo de uma gama de habilidades cognitivas por meio de
atividadescontextualizadas.

Como salienta a autora, a utilizacdo das TDICs tem o intuito de modificar as
praticas tradicionais aplicada nas escolas, tendo o objetivo de aprimorar e auxiliar o
professor durante o processo de ensino e aprendizagem.

As TDICs podem ser muito utilizadas no processo de ensino e aprendizagem da
matemadtica, porém muitos professores possuem grandes dificuldades em abordar essa
tematica durante suas aulas. Como descrevem Fonseca e Barrére (2013, p. 03), “é notavel
as dificuldades que muitos professores de matematica possuem em adequar o uso da
tecnologia como recurso didatico as metodologias tradicionais de ensino que sdo
caracterizadasessencialmente por aulas expositivas”.

Muitas vezes os processos de inovagdo despertam um certo medo na maioria das
pessoas, dado o fato de que muitas vezes os mesmos ndo terem tido contato com esses
recursos em seus processos de formacdo porém, isso ndo pode se tornar um empecilho
para com a utilizacdo delas, e sim uma fonte de inspiracdo para que os docentes estejam
sempre em busca de aprimorar seusconhecimentos

A utilizacdo das TDClIs tem o objetivo de estimular os alunos a buscaremnovos
conhecimentos, bem como organizarem informagdes, aplicando os conhecimentos
préticos com os tedricos. Os autores afirmam, ainda, que “vale lembrar que a utilizacao
das TDICs no ensino de matematica deve ter o intuito de estimular os alunos a fazerem
conjecturas, observar padrdes, organizar informagdes, reconstruir e aplicar
conhecimentos cientificos e préticos.” (FONSECA; BARRERE, 2013, p.04).

Um dos fatores preocupantes sobre a utilizagdo das Tecnologias Digitais de
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Informagdo e Comunicacdo - TDICs é a formagdo adequada de professores,conforme ja

citado nesse trabalho.

Atualmente, a formagdo dos Professores quanto ao uso das TDICs ainda
desperta muita preocupacdo. Saber manusear o computador, baixar videos, criar

2

slides, instalar projetor, entre outros, ndo é suficiente. A utilizacdo dessas
ferramentas contribui significativamentena melhoria das praticas pedagoégicas e
no ensino aprendizagem, desde que seja usada de forma correta. (FOIATO, 2016,

p- 13).

Uma das maiores preocupagdes encontradas pelos professores é em como
manusear os aparatos tecnolégicos disponiveis atualmente, até mesmo em como baixar
videos, ou ainda em como preparar uma apresentacdo em slides. A utilizacdo desses
recursos favorece o processo de ensino e aprendizagem, fator muito importante que
deve ser revisto pelos professores durante a sua formagao.

Como as tecnologias estdo sempre se aprimorando, com elas surgem métodos e
metodologias diferenciadas de ensino, como é o caso do Ensino Hibrido, mesclando o
ensino tradicional e a utilizacdo de recursos tecnoldgicos. Tal metodologia ganha cada
vez mais espaco diante da situagdo em que se encontra a educagdo brasileira.

O professor da atualidade necessita estar sempre a procura de formagdo e
aprimoramento, os quais estdo articulados a realidade que vivenciam em salade aula, ou
seja, a do aluno, tornando o espago escolar um ambiente mais significativo, tanto quanto
para o crescimento do professor quanto para o do aluno. “[...] Assim o professor precisa
estar preparado para realizar junto com osalunos, descobrir, compreender, interagir e
contribuir para modificar o mundo que nos cerca” (SAMPAIO, 1999, p. 11).

Esse processo passa a ser uma troca de conhecimentos entre ambos, pois o
professor consegue aprender com a realidade dos alunos, estabelecendo uma relacdo
entre professor e aluno, relagdo esta que tantos querem adquirir para uma melhor
compreensao e concentracao dos alunos.

Segundo Noévoa (1992, p. 22),
[...] o espaco pertinente da formacdo continua ja ndo é o professor individual,
mas sim o professor em todas as suas dimensdes coletivas, profissionais e

organizacionais. A formacdo concebe-se como uma intervencdo e é solidaria dos
desafios de mudancas das escolas e dosprofessores.
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A formagdo de professores vem com o intuito de proporcionar ndo sé para os
profissionais, mas também para as escolas um espago de debate e discussdes acerca de
um determinado assunto em questdo, proporcionando entdo um espaco de mudancas

nos processos de ensino e aprendizagem.

Como cita Libaneo (2001, p.189),

2

[...] a formacdo continuada é condig¢do para a aprendizagem permanente e o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional. E na escola, no contexto de
trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e
modificam procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso,
vao promovendo mudangas pessoais e profissionais.

Envolver a realidade do aluno ndo é uma experiéncia facil. Porém, buscar
relacionar o que é ensinado em sala de aula com o meio social e cultural em queo aluno
estd inserido, evidenciando suas rotinas, desenvolvendo atividades em que o aluno se

identifique com o seu dia a dia, auxilia no bom rendimento das aulas.

A formacdo apresenta-se como um fenémeno complexo e diverso sobre o qual
existem apenas escassas conceptualiza¢des e ainda menos acordo em relacao as
dimensdes e teorias mais relevantes paraa sua analise. [...]. Em primeiro lugar a
formagao como realidade conceptual, ndo se identifica nem se dilui dentro de
outros conceitos que também se usam, tais como educacao, ensino treino, etc.
Em segundo lugar, o conceito formagdo inclui uma dimensdo pessoal

4 .

desenvolvimento humano global que é preciso ter em contra face a outras
concepgdes eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o conceito formagao tem
a ver com a capacidade de formagdo, assim como com a vontade de formagao.
(GARCIA, 1999, p.21-22).

E importante que os professores estejam em constante aperfeicoamento, em
constante preparacao, a fim de oferecer uma melhor aprendizagem para osalunos, e uma
forma de fazer isso é usufruindo da realidade dos educandos, o que consequentemente
possibilita que os alunos se desenvolvam como seres humanos melhores. Aliada a essa
questdo pode-se destacar o uso das tecnologias, como, por exemplo, o computador, que
é uma ferramenta que estdaa disposicao e pode ser utilizada nos ambientes das salas de

aula, podendo contribuir com os professores e com os educandos.

Metodologia

Partindo do ponto de vista de realizar uma pesquisa com explicagdes e descricdes,
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contando também com uma analise textual discursiva, optou-se pelarealizagdo de uma
pesquisa qualitativa, pois, segundo Moresi (2003, p. 08), “pesquisa qualitativa: considera
que hd uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em ntmeros”.

O trabalho em apreciacdo apresentara uma analise bibliogréfico, com o intuito de
verificar o que grandes pesquisadores e pensadores falam a respeito das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicacdo verificando seus pontosde abordagem e opinides

a respeito disso.

Consideracgoes finais

Concluimos que a utilizacdo de tecnologias durante o processo de ensino e
aprendizagem e de suma importancia pois, foi comprovado que as mesmas tem um
grande papel em tal processo, sendo ele um grande potencializador, abrindo
possibilidade para novos conhecimentos tanto para os alunos quanto aos professores.

Destaca-se também que a formagdo dos professores é de grande importancia, e
um tanto que indispensavel, j& que nos encontramos em pleno século XXI, e com as
tecnologias em destaque, se torna quase que um requisitoa sua insercao no cotidiano
escolar dos alunos e também dos professores, tantona sua formagao inicial, quanto na
continuada.

Também, foi constatado que existem alguns fatores envolvendo essa ndoutilizagao
das tecnologias pelos professores como uma de suas metodologias durante as aulas,
sendo elas, a falta de preparo, como ja mencionado, durante o processo inicial de sua
formacao académica, bem como no decorrer de suas vidas como professores, outro fator
e de que os mesmos apresentam algum certo de medo ou até mesmo preconceito na
utilizacdo de aparatos elétricos e ou eletronicos, muitos os consideram irrelevante a sua

utilizacdo durante o decorrer de suas aulas.
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Resumo

Este estudo de doutorado investiga as rotinas na educacao infantil, abordando diferentes aspectos que as
permeiam. Inicialmente, sdo exploradas conceituacdes sobre rotinas, considerando sua origem e como
foram constituidas ao longo do tempo, especialmente com o surgimento das creches. Além disso, sdo
discutidos os conceitos de crianga e infancia que fundamentam a compreensdo das rotinas na educagdo
infantil. Em seguida, o estudo examina os fundamentos pedagogicos das rotinas, destacando sua
importancia na organizacdo dos ambientes e na gestdo do tempo durante a pratica educativa. Uma anélise
é feita sobre as abordagens na disponibilizacdo de materiais na educacao infantil, considerando a selecdo
criteriosa e a diversidade de atividades envolvidas na rotina. Por fim, o estudo enfatiza a importancia da
selecdo e diversidade de atividades na rotina da educagdo infantil, buscando promover o desenvolvimento
integral das criangas por meio de uma abordagem sensivel e inclusiva, refletindo sobre a complexidade das
interacdes entre natureza e cultura. Deste modo as rotinas na educacdo infantil devem ser flexiveis e
adaptéveis, refletindo os principios da pedagogia centrada na crianca e sendo constantemente avaliadas e
ajustadas para garantir sua inclusividade e significado, promovendo um ambiente de aprendizado e
crescimento onde as criangas possam exercer sua autonomia e expressar suas identidades.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; rotinas; desenvolvimento integral; identidade.

Resumen

Este estudio doctoral investiga las rutinas en la educacién infantil, abordando diferentes aspectos que las
permean. Inicialmente se exploran conceptos sobre las rutinas, considerando su origen y cémo se fueron
formando a lo largo del tiempo, especialmente con el surgimiento de las guarderfas. Ademas, se discuten
los conceptos de infancia y nifiez que subyacen a la comprensiéon de las rutinas en la educacién infantil. A
continuacién, el estudio examina los fundamentos pedagdgicos de las rutinas, destacando su importancia
en la organizacién de ambientes y la gestion del tiempo durante la practica educativa. Se analizan los
enfoques para la disponibilidad de materiales en la educacién infantil, considerando la cuidadosa seleccién
y la diversidad de actividades involucradas en la rutina. Finalmente, el estudio enfatiza la importancia de
la seleccion y diversidad de actividades en la rutina de educacién infantil, buscando promover el desarrollo
integral de los nifios a través de un enfoque sensible e inclusivo, reflexionando sobre la complejidad de las
interacciones entre naturaleza y cultura. Por lo tanto, las rutinas en la educacién infantil deben ser flexibles
y adaptables, reflejar los principios de la pedagogia centrada en el nifio y ser constantemente evaluadas y
ajustadas para asegurar su inclusividad y significado, promoviendo un ambiente de aprendizaje y
crecimiento donde los nifios puedan ejercer su autonomia y expresarse. sus identidades.
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Palabras clave: Educacién Infantil; rutinas; desarrollo integral; identidad.

Introducao

Embora as rotinas sejam amplamente aceitas como uma parte fundamental da
educacdo infantil, surgem questionamentos a serem considerados. As rotinas
desempenham um papel crucial na estruturagdo do ambiente educativo, fornecendo as
criangas uma sensagao de seguranca, previsibilidade e ordem. No entanto, a medida que
nos aprofundamos na complexidade das rotinas, surgem questdes importantes sobre sua
eficdcia e impacto no desenvolvimento das criancas. Este estudo visa investigar os
beneficios, desafios e estratégias associadas as rotinas na educacdo infantil, com base em
uma andlise critica fundamentada em teorias pedagogicas e pesquisas contemporaneas.

A partir das reflexdes de autores como Barbosa (2006), que dialoga com outras
perspectivas e teorias, percebemos que as rotinas ndo sdo apenas uma sequéncia de
atividades didrias, mas sim dispositivos pedagoégicos que permeiam o espaco e o tempo
na educacgdo infantil. Barbosa destaca a importadncia das rotinas na organizacao das
atividades cotidianas, conferindo-lhes ritmo, inter-relacionamento e duragdo de tempo
definidos. Ela ressalta que as rotinas exercem influéncia na construcdo das
subjetividades infantis, moldando a percepgao das criangas sobre si mesmas e sobre o
mundo ao seu redor.

Por outro lado, questionamentos sdo levantados sobre os possiveis efeitos
negativos da rigidez das rotinas, que poderiam limitar a criatividade e a autonomia das
criangas. Essas preocupagdes levam a necessidade de explorar estratégias que possam
adaptar as rotinas para atender as necessidades individuais de cada crianga,
considerando diferencas de personalidade, ritmo de aprendizado e contexto familiar.
Além disso, eventos imprevistos podem interferir nas rotinas, afetando a estabilidade
emocional das criancas e exigindo uma abordagem flexivel e sensivel por parte dos
educadores.

Assim, este estudo busca ndo apenas analisar as rotinas na educacao infantil em

sua complexidade, mas também propor estratégias e abordagens que promovam o
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desenvolvimento integral das criangas, levando em conta tanto os beneficios quanto os
desafios associados a esse aspecto fundamental da pratica educativa na primeira

infancia.

Conceituagoes sobre Rotinas

Estudar as rotinas na educacdo infantil é de imprescindivel, pois elas constituem a
espinha dorsal do ambiente educativo para as criancas em idade pré-escolar. Ao
compreender e analisar as rotinas, os educadores podem identificar padrdes de
interacdo, aprendizado e desenvolvimento das criancas. Essa compreensdo permite aos
profissionais planejarem e adaptar as rotinas de forma a atender as necessidades
individuais de cada crianca, promovendo seu crescimento emocional, social, cognitivo e
fisico.

De acordo com Barbosa (2006):

Rotina é uma categoria pedagogica que os responsaveis pela educagdo infantil
estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas instituicoes
de educacido infantil. AS denominac¢des dadas a rotina sdo diver-sas: horario,
emprego do tempo, sequéncia de agdes, trabalho dos adultos e das criangas,
plano didrio, rotina diaria, jornada, etc. (BARBOSA, 2006, p. 35)

A citacdo da autora enfatiza a importancia da rotina como uma categoria
pedagodgica essencial na organizacdo do trabalho didrio nas instituicdes de educacgao
infantil. Ao destacar as varias denominacdes dadas a rotina, como horario, emprego do
tempo, sequéncia de agdes e outras, ela ressalta a diversidade de perspectivas e
abordagens na estruturacdo das atividades cotidianas. Essa diversidade reflete a
complexidade do processo educativo na primeira infancia e a necessidade de adaptar as
rotinas para atender as necessidades individuais das criancas, garantindo um ambiente
propicio para seu desenvolvimento integral.

Tendo em vista seus estudos. Barbosa, (2006 p. 35), ainda destaca que a maneira
como a rotina é organizada é influenciada por diversos fatores, incluindo o
funcionamento da instituicdo, os horarios de entrada e saida das criancas, os momentos

de alimentacao e os turnos dos funcionarios. Esses fatores, chamados de condicionantes,
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estdo relacionados as questdes legais e administrativas que sdo fundamentais para
estabelecer as convengdes e as regras de funcionamento da instituicdo. Os
condicionantes sdo bésicos para a construcdo das rotinas na educagdo infantil, mas nao
devem ser vistos como determinantes absolutos.

Muito se discute sobre a diferenciacdo entre rotina e cotidiano na educacao.
Compreender essa distingdo é fundamental para os educadores, pois permite uma
abordagem mais holistica e sensivel as necessidades individuais das criancas, levando em
consideragdo tanto os aspectos estruturados das rotinas quanto as interagdes mais
espontaneas e dindmicas que ocorrem no cotidiano. Neste sentido Lefebvre (1984) aponta

que:

Em contraposicdo a rotina, o cotidiano é muito mais abrangente e refere-se a um
espaco-tempo fundamental para a vida humana, pois tanto é nele que acontecem
as atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também ele é o lécus onde ha
a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha margem para a inovagao,
onde se pode alcancar o extraordindrio do ordinario (LEFEBVRE, 1984, p. 51).

Essa reflexdo ressalta a importdncia de ndo apenas reconhecer, mas também
valorizar a complexidade e a riqueza do cotidiano, que é fundamental para o
desenvolvimento pessoal e social das criancas na educagao infantil. Enquanto a rotina é
associada a atividades previsiveis e repetitivas, o cotidiano abrange um espago-tempo
mais amplo e dindmico, essencial para a experiéncia humana. O cotidiano nao s6 engloba
as atividades rotineiras e triviais, mas também oferece espaco para o inesperado e a
inovacdo. E nesse contexto cotidiano que a vida se desenrola, onde surgem oportunidades
para experiéncias extraordindrias a partir do ordinario.

Adicionalmente, Barbosa alerta que, quando as rotinas sdo construidas sem
considerar o ritmo natural, a participacdo ativa, a conexdo com o mundo, a realizacao
pessoal, o prazer, a liberdade, a consciéncia, a imaginagdo e as diversas formas de
interagdo social das pessoas envolvidas, elas podem se transformar em instrumentos de
alienacdo. Isso acontece quando as rotinas se reduzem a uma sucessdo de eventos
prescritos de maneira rigida, levando as pessoas a agirem e repetirem gestos em uma

sequéncia de procedimentos que nao refletem suas proprias vontades ou entendimentos.
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Esse tipo de vivéncia carece de significado, tornando-se alienada, pois esta enrijecida em
regras absolutas. Ao estabelecer rotinas, é essencial permitir uma margem ampla para a
flexibilidade, caso contrério, corremos o risco de criar um ambiente propenso a alienagao.
(BARBOSA, 2006, p. 39).

Nessa mesma logica, o autor Bertolini (1996, p. 530) argumenta que o excesso de
rotina pode limitar a capacidade das criangas de explorar, descobrir e formular hipoteses
sobre o que estd por vir. Em outras palavras, ele sugere que é importante equilibrar a
rotina com variagdo, proporcionando as criangas uma estrutura composta de elementos
temporais, espaciais e verbais que permitam a exploragdo, a inferéncia e a compreensao
do que estd acontecendo, além de experimentos mentais sobre quando esses eventos

ocorrem.

Origem das constitui¢des de rotina

Sobre a constituicdo social das rotinas Barbosa (2006), sustenta que as rotinas
adotadas em creches e pré-escolas tém sua origem na influéncia do mundo das religides
cristds. Isso ocorreu por meio de dois processos principais: em primeiro lugar, a
secularizacdo das rotinas pessoais e institucionais que tinham sido estabelecidas nos
monastérios e foram posteriormente transferidas para instituicdes modernas em geral,
incluindo as educacionais; em segundo lugar, devido ao fato de que a mao de obra
disponivel para trabalhar em asilos, orfanatos, escolas e creches, desde suas origens até
os dias atuais, é amplamente composta por irmas de caridade, pastores e voluntarios
religiosos, que trazem consigo sua experiéncia pessoal e institucional da prética religiosa
para a pratica pedagogica. (BARBOSA, 2006, p. 51).

Haja visto tais colocagdes, a influéncia das religides cristds na constituicdo social
das rotinas em creches e pré-escolas, conforme apresentado pela autora, destaca a
relevancia do contexto histoérico e cultural na formagao das préticas educacionais. Essa
influéncia ndo apenas ilustra como tradigdes e praticas religiosas podem permear
diferentes aspectos da sociedade, mas também ressalta a continuidade e a adaptagao

dessas influéncias ao longo do tempo. Além disso, sugere-se que a presenga significativa
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de membros religiosos na educacdo infantil pode ter implicacdes na maneira como as
rotinas sdo estruturadas e vivenciadas, levando em consideracao valores, crencas e
praticas especificas associadas a essas instituicdes religiosas. Essa reflexdo ressalta a
importancia de se compreender o contexto cultural e histérico no qual as praticas
educacionais sdo desenvolvidas, reconhecendo a diversidade de influéncias e

perspectivas que moldam a experiéncia educativa das criangas.

Surgimento das creches

Historicamente surgimento das creches esta intrinsecamente ligado a urbanizagao
e a industrializagdo, que resultaram em um ndmero crescente de mulheres ingressando
no mercado de trabalho. Oliveira (2002) argumenta que nos séculos XV e XVI, em
resposta aos desafios enfrentados pela sociedade europeia, novos modelos de educacdo
comecaram a surgir. As mudangas socioecondmicas, os conflitos frequentes e as
condicdes que tornavam as criangas cada vez mais vulnerédveis a pobreza, ao abandono e
aos maus-tratos foram catalisadores para o estabelecimento de servicos de cuidado
infantil, geralmente liderados por mulheres da comunidade. Esses servigos surgiram
para atender criancas abandonadas ou cujos pais estavam ocupados trabalhando nas
tabricas, fundi¢des e minas resultantes da Revolucdo Industrial. Com o tempo, foram
desenvolvidas instituicdes mais formais para o cuidado infantil fora da familia, muitas
delas de carater filantrépico, visando atender criangas na faixa dos dois ou trés anos e
proporcionar um ambiente propicio ao seu desenvolvimento. A medida que essas
instituicdes evoluiam, surgiram também asilos e outras formas de atendimento para
criancas mais velhas, muitas vezes filhas de operarias, visando melhorar as péssimas
condicdes de satde das criangas pobres.

Entretanto, conforme aponta Barbosa (2006), é notdvel que as escolas, enquanto
instrumentos de socializacdo secunddria, obrigatéria e regulada, sdo relativamente
recentes em termos historicos. Elas surgiram em um contexto marcado pela emergéncia
de diversas formas de controle social, tais como o estabelecimento do Estado nacional, a

normatizagdo do trabalho infantil, iniciativas de higienizacdo publica e a fundagao de
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instituigdes como bercdrios, casas-asilo, lactarios e consultérios de puericultura, entre
outras. Essas institui¢des, juntamente com as escolas, desempenharam papéis cruciais na
transformacdo da maneira como a sociedade percebe e se relaciona com a infancia,
tornando-se pilares fundamentais na estruturacio do sistema educacional
contemporaneo.

A andlise do surgimento das creches e escolas, assim como outras instituicdes de
cuidado infantil, oferece uma visdo profunda das transformagdes sociais e econdmicas
que moldaram a histéria da educacdo e da infancia. A urbanizacao, industrializacao e
mudangas nas estruturas familiares foram fatores-chave que impulsionaram a
necessidade de cuidado e educacdo para criancas pequenas, enquanto as iniciativas
filantrépicas e comunitarias demonstraram uma resposta crucial a essas demandas
emergentes. A partir desse contexto, observamos o surgimento de escolas como locais de
socializagdo secundaria, exercendo ndo apenas um papel educativo, mas também de
controle social e formacdo de identidade social. As creches, por sua vez, tornaram-se
uma solucado prética para as familias enfrentando os desafios do trabalho remunerado,
possibilitando as mulheres uma participacao mais ativa na forca de trabalho.

Desta forma, essas institui¢des, juntamente com outras formas de cuidado infantil,
desempenharam papéis complementares na garantia do bem-estar e desenvolvimento
das criancas, refletindo as preocupacdes e valores predominantes em suas respectivas
épocas histdricas. Essa andlise historica ressalta a importancia de compreender as
origens e evolucdo das instituicdes educacionais e de cuidado infantil para

contextualizar os desafios e possibilidades da educacao infantil contemporanea.

Conceitos de crianga e infancia

Segundo Sarmento e Pinto (1997), analisam sobre a definicdo e a delimitacdo dos
conceitos de crianca e infancia destacando a distingdo entre essas duas categorias. Eles
afirmam que, embora criancas tenham existido desde os primérdios da humanidade, a
infdncia como uma construgdo social - que envolve uma série de representagdes sociais,

crencas e dispositivos de socializagdo e controle - emergiu nos séculos XVII e XVIII como
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uma categoria social distinta. Os autores investigadores do Instituto de Estudos da
Crianca do Minho em Portugal, enfatizam a importancia de diferenciar esses dois termos:
a infancia, como uma categoria social que aponta para a homogeneidade desse grupo
minoritdrio, e as criangas, como referéncias empiricas cujo entendimento requer uma
consideragdo cuidadosa dos fatores que as tornam diferentes e heterogéneas. Essa
distingdo ndo é meramente uma sutileza analitica, mas sim uma necessidade
incontornavel para definir um campo de estudo ou investigacao claro e preciso. Sarmento
e Pinto (SARMENTO E PINTO 1997, p. 13 e 24),

Ao separar a ideia de infdncia como uma construcdo social das criancas como
individuos empiricos, os autores apontam para a necessidade de reconhecer a
diversidade e heterogeneidade dentro do grupo infantil, enquanto também reconhecem
os elementos de homogeneidade que definem a infancia como uma fase de
desenvolvimento distintiva. Essa abordagem critica permite uma andlise mais precisa e
abrangente das experiéncias infantis, promovendo uma compreensdo mais rica das
complexidades da infancia e das questdes que a cercam.

Nessa abordagem, Barbosa (2006) destaca a diversidade das infdncias no Brasil ao
longo da histéria, mencionando a coexisténcia de diferentes realidades, como a infancia
dos curumins, que foram catequizados para adotar a fé cristd, e a infancia dos meninos e
meninas negros que serviam aos senhores brancos, evidenciando uma narrativa
permeada por desigualdades sociais e desafios, mas também por momentos de diversao
e reconhecimento social. Ela ressalta que a educacdo e o cuidado das criangas pequenas
tiveram inicio em um contexto de urbanizacido, industrializacdo e disseminacdo do
discurso médico-higienista, além de mudancgas na estrutura familiar e a transicao para a
Reptblica. Esse periodo marcou a transicdo de um modelo colonial-patriarcal e
escravocrata, caracterizado por hierarquias rigidas entre homens/mulheres,
adultos/criancas e brancos/negros, para a formacdo de uma familia nuclear
republicana. (BARBOSA, 2006, p. 82).

Ao reconhecer a coexisténcia de diferentes realidades de infancia, como aquelas

vivenciadas por criancas indigenas catequizadas e criancas negras inseridas em relagdes

189



de subordinacdo colonial, Barbosa destaca as desigualdades sociais e os desafios
enfrentados por esses grupos. No entanto, ela também destaca que essas experiéncias ndo
sdo unicamente definidas por adversidades, mas também incluem momentos de
brincadeiras e formas de reconhecimento social. Além disso, ao contextualizar o
surgimento da educacdo e do cuidado infantil no Brasil em meio a processos como
urbanizacao, industrializacdo e mudancas na estrutura familiar, a autora aponta para
uma transformacdo significativa na organizacdo social e cultural do pais, especialmente
na transicdo de um modelo colonial-patriarcal e escravocrata para uma estrutura
familiar mais nuclear durante o periodo republicano. Essa reflexdo ressalta a
importancia de compreender a histéria e a diversidade das infancias brasileiras para
informar praticas educacionais mais inclusivas e sensiveis as diferentes realidades
sociais e culturais das criancas.

Segundo Riboli (2019), ao longo da Histdria, a atencdo dispensada a infancia nem
sempre foi adequada. Na Antiguidade, as criangas eram percebidas como incapazes e
submetidas a autoridade paterna, enquanto na Idade Média eram frequentemente
exploradas no trabalho e expostas aos perigos da vida. A partir do século XV, observou-
se uma mudanga de paradigma na sociedade, com as criangas sendo integradas as escolas
e submetidas a uma educacdo mais estrita. Foi durante o I[luminismo que se consolidou a
concepgdo moderna de infancia, destacando a necessidade de protegdo e cuidado por
parte dos adultos (RIBOLI, 2019, p. 101-102).

O autor em questdo oferece uma analise abrangente da evolugao das percepgdes e
tratamentos destinados a infancia ao longo dos periodos histéricos. Na Antiguidade, as
criancas eram frequentemente consideradas incapazes e submetidas a autoridade
paterna, enquanto na Idade Média eram utilizadas para o trabalho e expostas a diversos
perigos da vida. A partir do século XV, observou-se uma mudanca significativa com a
integracdo das criancas nas escolas e a implementacdo de uma educacdo mais estrita.
Contudo, é durante o periodo do Iluminismo que se consolida a concep¢do moderna de
infancia, caracterizada pela crescente valorizagdo da protecdo e do cuidado infantil por

parte dos adultos. Essa andlise evidencia ndo apenas a evolugdo das percepcdes sociais
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sobre a infancia, mas também as transformacdes profundas nas estruturas sociais e
culturais ao longo da Historia.

A anélise sobre a evolucdo da percepgdo da infancia ao longo da histéria revela
uma trajetéria complexa e multifacetada. Desde tempos remotos, as criangas foram
sujeitas a diversas formas de tratamento e expectativas sociais. Essa evolugao reflete ndo
apenas mudangas nas percepgdes sociais sobre a infdncia, mas também transformagdes
profundas nas estruturas sociais e culturais ao longo do tempo. Ao reconhecer essa
diversidade de experiéncias e contextos histéricos, podemos compreender melhor as
complexidades da infancia e promover praticas educacionais mais inclusivas e sensiveis

as diferentes realidades das criancas.

Explorando os Fundamentos Pedagogicos das Rotinas na Educa¢ao Infantil

Na histéria da pedagogia da educacdo infantil, destacam-se diversas teorias e
abordagens que influenciaram significativamente a forma como entendemos e praticamos
a educacdo para as criancas. Entre os grandes nomes que contribuiram para o
desenvolvimento dessas teorias estdo, Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich
Pestalozzi, Friedrich Frobel e Maria Montessori. Rousseau revolucionou o pensamento
pedagodgico ao defender uma abordagem mais natural e centrada na liberdade e no
desenvolvimento do individuo. Pestalozzi, por sua vez, enfatizava a importancia da
educacdo moral e pratica, acreditando na formacao integral da crianca por meio da
educacdo sensorial e do ensino baseado na observacdo e na experiéncia. Frobel,
conhecido como o pai do jardim de infancia, introduziu o conceito de atividades ltdicas
e do aprender brincando, reconhecendo a importancia do jogo na aprendizagem infantil.
Montessori, pioneira no desenvolvimento de métodos educacionais inovadores, enfatizou
o papel fundamental do ambiente preparado e da liberdade guiada na aprendizagem
das criancas. Esses pensadores, cada um a sua maneira, contribuiram para moldar a
pedagogia da educacdo infantil, deixando um legado duradouro que continua a
influenciar as préticas educacionais até os dias de hoje.

Segundo Rosseau (1992) “a educacdo do ser humano comeca com o seu
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nascimento; antes de falar, antes de compreender, ja se instrui. A experiéncia adianta as
licdes” (ROSSEAU, 1992, p. 42).

Ao afirmar que a educagdo do ser humano comeca com o seu nascimento, Rosseau
destaca que o processo educativo nao se limita apenas a transmissao de conhecimentos
formais, mas comeca desde os primeiros contatos do individuo com o mundo ao seu
redor. Antes mesmo de falar ou compreender conceitos abstratos, a crianca ja esta
aprendendo por meio das experiéncias sensoriais e das interacdes com seu ambiente.
Isso enfatiza a importancia de proporcionar um ambiente estimulante e enriquecedor
para as criancas desde o inicio de suas vidas, onde elas possam explorar, experimentar e
aprender de forma natural e espontanea. Essa abordagem ressalta a visdo de Rousseau
sobre a educacdo como um processo continuo e integrado a vida cotidiana, onde a
experiéncia precede o ensino formal.

Outrossim, ele enfatiza a visdo da educagdo como um processo de formagao de
habitos, destacando que aquilo que nao é inato no ser humano s6 pode ser adquirido por
meio do habito. Nesse sentido, o autor afirma a importancia de estabelecer hébitos
positivos e benéficos desde cedo na vida das criangas, pois uma vez estabelecidos, devem
ser mantidos ao longo de toda a vida. Essa perspectiva reforca a ideia de que a educacédo
nao se limita apenas ao ensino de contetidos académicos, mas também inclui a formagao
de valores, atitudes e comportamentos que moldam o carédter e a personalidade das
pessoas. Esses habitos, uma vez adquiridos, tornam-se parte integrante da identidade do
individuo e influenciam suas agdes e escolhas ao longo da vida (ROSSEAU, 1992, p. 12 e
39).

Pestalozzi sustentava a convicgdo de que tanto a instru¢do quanto as
regulamentacdes eram imprescindiveis para moderar os impulsos negativos presentes
no ser humano e na sociedade. Ele argumentava que aprimorar os individuos e a
sociedade ndo deveria se basear na imposi¢do de penalidades, mas sim em uma educagao
preventiva, que orientasse o controle dos instintos desde a infancia. Ao caracterizar as
criangas, Pestalozzi as via como seres regidos por impulsos, desprovidos de consciéncia

de suas agdes e livre arbitrio. Para direcionar esses impulsos, ele preconizava a
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importancia de estabelecer normas consistentes, como expresso em sua orientacao para
"tratar a crianca de forma uniforme, seguindo as mesmas normas sempre que possivel"
(PESTALOZZI, 1988, p. 48 e 49).

Ao destacar a necessidade de tratar as criangas de maneira uniforme e seguir as
mesmas normas sempre que possivel, Pestalozzi enfatiza a importancia da consisténcia e
da previsibilidade no ambiente educacional para orientar os impulsos das criancas de
forma positiva. Essa abordagem reflete a preocupacdo de Pestalozzi em promover o
desenvolvimento integral das criangas, tanto moral quanto intelectualmente, para
contribuir para uma sociedade mais justa e equitativa.

De acordo com Froebel (1989), os jardins de infancia eram concebidos como uma
instituicdo educacional abrangente para as criancas, abordando todos os aspectos do seu
desenvolvimento (FROEBEL, 1989, p. 111). Esses jardins infantis eram parte de um
projeto politico que visava atender de forma abrangente, e com a sensibilidade alema
caracteristica, as diversas dimensodes da vida infantil até a idade escolar. Froebel advogava
que cabia ao Estado a responsabilidade de erguer construcdes destinadas a educagdo da
primeira infancia. Além disso, ele sustentava a crenca de que os jardins de infancia
deveriam ser acessiveis a criancas de todas as idades e estratos sociais,
independentemente do nivel educacional dos pais. Além disso, O autor destaca que o
conceito fundamental de "jardim" implica em cuidado e protecao, refletindo o amparo e
a atencdo dedicados a cada planta de acordo com sua esséncia. Da mesma forma, as
criangas devem ser assistidas e atendidas com esse mesmo zelo e consideracao
(FROEBEL, 1989, p. 135).

Sobre o método Montessori o desenvolvimento dos programas educacionais
propostos por ela, envolve uma variedade de atividades, desde exercicios manuais e
sensoriais até praticas de matemadtica, linguagem, escrita, leitura e artes visuais. A autora
destaca que uma ciéncia da educagdo ndo se limita a observagdo, mas busca também
transformar as criancas, proporcionando-lhes um ambiente estimulante para o
desenvolvimento integral (MONTESSORI, 1937, p. 49).

Em suas reflexdes sobre seu método educacional, enfatiza a importancia atribuida
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a satde das criangas, delineando um conjunto de praticas minuciosamente detalhadas.
Em sua abordagem pedagoégica, Montessori (1937) destaca a valorizacdo dos
experimentos biolégicos, bem como o papel do naturalismo e do associativismo na
teoria da aprendizagem. Seu trabalho inicia-se com uma atencdo meticulosa a
antropometria, promovendo atividades ao ar livre, cuidado com plantas e animais,
gindstica e exercicios de regulacdo. Aspectos como higiene e alimentacdo também sao
abordados, com a prescricao de cardapios e receitas, além da incorporagdo de habitos
essenciais para garantir a satde das criangas, como a alimentacdo em horarios
determinados.

Além disso, o programa de ensino inclui atividades praticas da vida cotidiana,
visando promover a autonomia e a responsabilidade. Tais atividades englobam desde
tarefas simples, como mover objetos sem fazer barulho, até acdes mais complexas, como
cuidar da higiene pessoal e do ambiente. Montessori ressalta que a repeticio é
fundamental para alcancar a exceléncia, ligando os exercicios as funcdes préaticas da vida
real e estimulando o desenvolvimento da responsabilidade, autonomia e independéncia
nas criangas (Montessori, 1937, p. 120).

Sendo assim, o método Montessori, desenvolvido por Maria Montessori, é
conhecido por sua abordagem abrangente e centrada na crianca. Ao oferecer uma
variedade de atividades, desde exercicios manuais até praticas académicas como
matematica e linguagem, busca-se promover o desenvolvimento integral das criancas. Ou
seja, 0 método Montessori visa criar um ambiente educacional estimulante e inclusivo,
preparando as criangas para uma vida de aprendizado e realizagao.

Portanto, compreender esses fundamentos ndo apenas oferece uma base sélida
para os educadores, mas também os capacita a criar ambientes de aprendizagem mais
eficazes e centrados na crianga. Aprofundando-se nas teorias e abordagens de renomados
pensadores da educacdo, como Rousseau, Pestalozzi, Frobel e Montessori, sugere-se que
os educadores conseguem embasar suas praticas pedagogicas em conceitos comprovados,
adaptando-os de forma criativa as necessidades especificas de cada contexto educacional.

Além disso, esse estudo promove uma reflexdo critica sobre as proprias préaticas
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educacionais, possibilitando a identificacio de dareas de aprimoramento e o
desenvolvimento de estratégias inovadoras que potencializem o aprendizado das
criancas. Em sintese, o dominio dos fundamentos pedagégicos das rotinas na educagao é
essencial para promover uma educacdo de qualidade, que valorize o desenvolvimento

integral dos estudantes e os prepare para os desafios do mundo contemporaneo.

Organizacao de Ambientes e Gestao do Tempo na Educacao

A organizacdo dos ambientes e a gestdo do tempo na educacdo desempenham
um importante papel no processo de aprendizagem das criangas. Ambientes bem
estruturados, que estimulam a exploragdo e a interacdo, proporcionam oportunidades
para o desenvolvimento integral dos individuos. Da mesma forma, uma gestao eficaz
do tempo permite que as atividades sejam planejadas e executadas de forma adequada,
garantindo que cada momento seja aproveitado ao maximo.

O ambiente fisico, conforme delineado por Barbosa (2006), ndo é apenas um
espaco estatico, mas sim um palco dinamico onde ocorre o desenvolvimento integral das
criancas. Ele proporciona oportunidades para a exploragdo sensorial, a interagao social e
o aprendizado ativo. Além disso, o ambiente desafia constantemente os ocupantes a se
engajarem em diferentes atividades, estimulando o pensamento criativo e a resolugao de
problemas. Assim, através dos simbolos e linguagens presentes no ambiente, este se torna
um recurso pedagogico poderoso, que contribui significativamente para a construgao do
conhecimento e o desenvolvimento das criancas (BARBOSA, 2006, p. 120).

A autora ainda acrescenta que a organizagdo do ambiente na pedagogia da
primeira infdncia ndo é apenas um aspecto periférico, mas sim uma parte essencial e
inegocidvel do projeto educacional. A forma como o ambiente é estruturado reflete a
compreensdo da infancia, do desenvolvimento infantil e do papel do educador. As
diferentes abordagens para organizar o ambiente refletem os objetivos, concepgdes e
diretrizes dos adultos em relagdo ao futuro das criancas e as suas ideias pedagoégicas.
Considerar o ambiente como o cendario das experiéncias fisicas, sensoriais e relacionais é

crucial para a constru¢do de uma pedagogia eficaz na educacdo infantil. Refletir sobre

195



elementos como luz, cor, materiais e temperatura é fundamental para criar um ambiente
propicio as interagdes entre as criangas, entre as criancas e os adultos, e para a construcao
do conhecimento infantil (BARBOSA, 2006, p. 122).

Ao discutir a importancia da concepcao de espacos na educacgdo infantil, Lima
(1989) enfatiza a necessidade de um ambiente que estimule a curiosidade e a imaginagao
das criangas. Ele ressalta que o espaco deve ser cuidadosamente projetado, deixando-o
"suficientemente pensado para estimular a curiosidade e a imaginagdo da crianga, mas
incompleto o bastante para que ela se aproprie e transforme esse espago pela sua atuacao”
(LIMA, 1989, p.72). Essa abordagem destaca a importancia de um ambiente dinamico,
onde as criangas ndo apenas recebem conhecimento, mas também sao incentivadas a
explorar, experimentar e criar ativamente.

Barbosa (2006 p.141) reflete que, historicamente a gestao do tempo sempre foi
uma preocupacdo na educagdo, tanto guiada por teorias sobre a crianca e sua educacao
quanto por consideracdes sobre as necessidades organicas das criangas pequenas, como
na puericultura. A autora observa uma tendéncia crescente nas escolas infantis de adotar
uma agenda repleta de atividades destinadas aos adultos, como informaética, inglés, judo,
balé, entre outras. Essas atividades frequentemente sdao orientadas pela competicao e pela
preparagao para o mundo profissional.

Outrossim a autora aponta uma preocupacdo na literatura pedagégica brasileira da
educagdo infantil sobre o uso do tempo. Barbosa (2006) sobre a revela uma dualidade de
preocupagdes em relacdo ao uso do tempo na educacao infantil. Por um lado, destaca-se
a importancia de proporcionar as criangas experiéncias que as ajudem a construir nocoes
temporais durante a infancia, reconhecendo a relevancia desse processo para o seu
desenvolvimento cognitivo e social. Por outro lado, ha a necessidade de organizar o
trabalho pedagogico de forma a equilibrar objetivos educacionais, caracteristicas
individuais das criancas e as diversas situacdes de aprendizagem. Nesse contexto, a
construcao do tempo é percebida como uma conquista que envolve aspectos psicolégicos
e socioculturais, ressaltando a complexidade e a importancia desse tema na pratica

educativa.
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Logo, ambientes bem estruturados oferecem oportunidades para exploracao,
interacdo e desenvolvimento integral dos individuos, enquanto uma gestdo eficaz do
tempo permite que as atividades sejam planejadas e executadas de forma adequada. O
ambiente fisico transcende a sua estatica, sendo um cendrio dinidmico onde ocorre o
desenvolvimento integral das criancas, desafiando-as constantemente a se engajarem em
diferentes atividades e estimulando o pensamento criativo. Além disso, a gestdo do tempo
na educagdo infantil reflete uma dualidade de preocupacdes: a construgdo de nogdes
temporais pelas criangas e a necessidade de equilibrar objetivos educacionais e
caracteristicas individuais.

Desta forma, esta reflexdo levanta questdes sobre a verdadeira esséncia da
educacdo infantil, que deve priorizar o desenvolvimento integral e harmonioso das
criangas. Ao adotar uma abordagem adultocéntrica, focada na competicdo e na
preparacdo para o mundo profissional desde tenra idade, corre-se o risco de
negligenciar aspectos essenciais como o brincar, a exploracdo auténoma e o
desenvolvimento emocional e social das criancas. Acende-se um alerta: é preciso

repensar a gestdo do tempo e organizagdo dos ambientes na educagdo infantil.

Abordagens na Disponibilizacio de Materiais na Educac¢ao Infantil

Na educacdo infantil, a selecdo e oferta de materiais desempenham um papel
fundamental no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. A
escolha cuidadosa de materiais didaticos, brinquedos, livros e recursos visuais pode
enriquecer o ambiente educacional, proporcionando experiéncias diversificadas e
estimulantes. No entanto, é essencial questionar se esses materiais estdo sendo
selecionados e oferecidos de maneira a verdadeiramente promover a autonomia e o
protagonismo das criancas. Embora haja uma variedade de recursos disponiveis, é
necessario refletir se estdo sendo proporcionadas oportunidades para que as criangas
escolham, explorem e criem de acordo com seus interesses e necessidades individuais.
Essa davida suscita a importadncia de uma abordagem reflexiva e critica na selecdo e

oferta de materiais na educacao infantil, visando garantir uma experiéncia educacional
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verdadeiramente centrada na crianca.

Barbosa (2006) aborda o tema dos materiais na educacdo infantil sob duas
perspectivas distintas. Primeiramente, ela discute os materiais que representam as
rotinas e estdo presentes nas salas de aula da educagdo infantil. Por outro lado, ela
também explora a selecdo e construgdo dos materiais oferecidos as criancas nas escolas
de educagdo infantil. A autora observa que, historicamente, as rotinas eram mais
implicitas do que explicitas na educacdo infantil, e que somente recentemente o
planejamento cooperativo ou democratico comecou a revelar os rituais anteriormente
ocultos.

Dentro deste tema a autora destaca que, as rotinas na educagdo infantil tém como
proposito permitir que as criangas compreendam o tempo, entendendo a sequéncia das
atividades didrias, semanais ou mensais, e reconhecendo que podem organizar seu
tempo de acordo com seus interesses. Além disso, as rotinas visam criar consciéncia sobre
0 que estd por vir, capacitando as criancas a participarem ativamente de sua vida
pessoal e em grupo. A autora ressalta que a representacdo visual das rotinas, quando
feita de forma participativa, contribui para organizar o trabalho, facilitar escolhas e
promover uma construcdo mais ativa das nogdes temporais.

Por outro lado, Barbosa (2006 p.156) também aborda a influéncia dos materiais na
organizagao das rotinas na educacdo infantil. Ela menciona que a diversidade de jogos e
materiais nas salas de aula foi uma contribuicdo significativa de educadores como
Froebel e Montessori. Froebel, por exemplo, enfatizava a fabricacdo de materiais
concretos para desenvolver conceitos abstratos por meio do jogo, chegando até a
estabelecer uma fabrica de jogos e brinquedos. Ja Maria Montessori expandiu o repertério
de materiais e jogos nas salas de aula da educacdo infantil, visando o desenvolvimento
dos sentidos e a pratica de atividades da vida cotidiana. Esses materiais ndo apenas
enriquecem o ambiente de aprendizagem, mas também influenciam positivamente a
organizagdo e a dinamica das rotinas na educagao infantil.

Na educacdo infantil, a organizacao das rotinas e a sele¢do criteriosa dos materiais

desempenham papéis cruciais no processo de aprendizagem das criangas. As rotinas
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estruturadas ndo apenas proporcionam uma sensa¢do de seguranca e previsibilidade,
mas também ajudam a desenvolver nocoes temporais e habilidades sociais essenciais.
Da mesma forma, a escolha adequada dos materiais é fundamental para estimular a
exploracdo, a criatividade e o desenvolvimento integral dos pequenos, tornando a

experiéncia educativa mais enriquecedora. Neste sentido Barbosa aponta que:

Os materiais, assim como foi visto em relacdo ao ambiente, constroem modos de
ser, modos de se identificar socialmente, modos de pensar, de solucionar
problemas. Dessa forma, de acordo com os materiais oferecidos as criangas,
pode-se construir diferentes tipos de rotinas. A sele¢do, a construgdo e a oferta de
materiais sdo elementos de uma educacao indireta. (BARBOSA, 2006, p. 165)

Tendo em vista as palavras da autora, percebe-se a importancia dos materiais na
construgdo de identidade, pensamento e habilidades nas criangas. A variedade e
qualidade dos materiais oferecidos influenciam diretamente nas rotinas e experiéncias
de aprendizagem das criangas, moldando suas interacdes e desenvolvimento. Portanto,
a selecdo e oferta cuidadosa de materiais sdo fundamentais para proporcionar uma
educagdo rica e diversificada, que estimule o crescimento integral dos pequenos de

maneira indireta, mas significativa.

Selecao e Diversidade: Envolvendo Atividades na Rotina da Educacao Infantil

Na fase inicial da formagao educacional, a selecao e proposigao de atividades na
rotina sdo de extrema importadncia para garantir o desenvolvimento integral das
criancgas. Essas atividades ndo apenas promovem o aprendizado, mas também moldam
as interacdes sociais, habilidades cognitivas e emocionais dos pequenos. Ao escolher
cuidadosamente os materiais e as atividades a serem oferecidas, os educadores podem
criar um ambiente estimulante e inclusivo, que atenda as necessidades individuais de
cada crianga. A diversidade de atividades proporciona oportunidades para explorar
diferentes interesses, habilidades e estilos de aprendizagem, contribuindo para um

desenvolvimento holistico e equilibrado. Neste aspecto Barbosa cita que:
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A questdo da divisdo entre atividades bioldgicas e culturais é importante para a
educacdo infantil. Os atos relacionados aos cuidados das criangas, apesar de
estarem determinados pela natureza, também estdo impregnados de sentidos
socioculturais. Um interessante exemplo disso tem sido trabalhado elas
pesquisas multiculturais. (BARBOSA, 2006, p. 169)

Sendo assim a autora ressalta reconhecimento da distincdo entre atividades
biolégicas e culturais é crucial na educacado infantil. Embora os cuidados com as criancas
estejam intrinsecamente ligados a natureza, também sao moldados por significados
socioculturais. Pesquisas multiculturais tém explorado essa interacao, oferecendo insights
valiosos sobre como diferentes contextos culturais influenciam as préticas de cuidado
infantil. Esse entendimento enriquece nossa abordagem pedagoégica, promovendo uma
educacdo mais sensivel e inclusiva.

Barbosa (2006) segue destacando a importancia das pesquisas multiculturais na
compreensao das influéncias culturais sobre as praticas de cuidado infantil. Ela
exemplifica citando estudos conduzidos por pesquisadores como Favaro (1995) na Italia
e Frangos (1996) na Grécia revelam que criancas de origem estrangeira trazem consigo,
por meio de suas familias, modos especificos de perceber o corpo, de se comunicar, de se
alimentar e de aprender. Esses padrdes culturais permeiam todas as suas interagdes e
relacionamentos, moldando suas experiéncias sociais e estabelecendo as fronteiras da sua
intimidade. Portanto essa compreensdo é essencial para uma abordagem educacional
inclusiva e sensivel as diversidades culturais presentes nas salas de aula da educacao
infantil.

Sobre esse assunto Almeida (1999), propde uma revisao dos conceitos biol6gicos
que foram socialmente moldados pelos higienistas no século XIX, em favor de uma
abordagem de "social-biologia", que reconhece as dimensdes sociais presentes em todas
as interagOes relacionadas a esse processo. O autor argumenta que as atividades de
cuidado nas institui¢cdes de educacdo infantil, como creches e pré-escolas, ndo se limitam
a eventos puramente sociais ou biolégicos; sdo, "construcdes hibridas", caracterizadas por
elementos, propriedades e atributos moldados tanto pela natureza quanto pela cultura"
(ALMEIDA, 1999, p. 23). Ele cita a amamentacdo, por exemplo, como uma manifestagao

desse hibridismo entre natureza e cultura.
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Essa perspectiva desafia concepcdes simplistas e bindrias sobre tais atividades,
convidando a uma reflexdo mais ampla sobre as influéncias sociais que moldam essas
praticas. Além disso, ao propor uma abordagem de "social-biologia", Almeida sugere uma
reavaliacdo dos discursos e das representacdes historicamente construidos sobre as
questdes bioldgicas, especialmente aquelas relacionadas ao cuidado infantil.

Sob o olhar de Barbosa (2006, p.172), a autora identifica um conjunto de
atividades essenciais que constituem a espinha dorsal das rotinas pedagégicas na
educacao infantil. Essas atividades que incluem hora da entrada, jogo livre, rodinha, hora
do banheiro, hora da merenda, hora do patio, atividade dirigida, hora do almoco, hora
da higiene, hora do descanso e atividades diversificadas, formam o ntcleo em torno do
qual todas as outras atividades se organizam.

Outrossim, segue salientando que as rotinas exercem um papel fundamental na
organizagdo das atividades, conferindo-lhes ritmo, inter-relacionamento e duracao de
tempo definidos. Além disso, influenciam a maneira como as diferentes atividades se
conectam umas as outras e como as transicoes entre elas sdo realizadas. Barbosa também
ressalta a importancia dos ambientes, do tempo dedicado as atividades e dos materiais
oferecidos, os quais sdo determinantes para a variabilidade das propostas de atividades.
Ela alerta que um planejamento excessivamente rigido, baseado em um extenso curriculo
com subdivisdes detalhadas, pode dificultar a flexibilizagdo das rotinas didrias, uma vez
que todas as atividades ja estdo previamente programadas.

As atividades cotidianas desempenham um papel crucial na vida didria,
constituindo uma parte essencial das rotinas, como acordar, alimentar-se, higienizar-se,
vestir-se e descansar. Durante os primeiros anos de vida, essas atividades ganham uma
relevancia adicional, ndo apenas como elementos estruturantes da rotina, mas também
como conteddo pedagodgico essencial nessa fase de desenvolvimento. Enquanto esses
aprendizados comegam a ser adquiridos no ambiente familiar, nos contextos educacionais
voltados para criancas pequenas, ocorre uma transicao significativa: esses conhecimentos
sdo transportados do ambito privado para o publico, enriquecidos por experiéncias

transculturais e pelas inten¢des educativas dos profissionais.
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Nesse sentido, as atividades rotineiras nao sdao meramente repetitivas, mas sim
oportunidades valiosas para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Ao serem
incorporadas ao ambiente educativo, essas atividades sdo revitalizadas, ganhando
novos significados e funcionalidades. Dessa forma, a educagdo na primeira infdncia ndo
apenas reconhece a importancia das rotinas cotidianas, mas também as utiliza como
veiculo para promover o desenvolvimento integral das criangas, garantindo que elas

adquiram habilidades essenciais para a vida e para o aprendizado.

Consideragoes finais

Compreender a rotina como uma categoria pedagodgica na educacdo infantil é
reconhecer sua significativa influéncia na estruturagdo do cotidiano nas instituicoes de
cuidado e educacdo das criancas pequenas, como creches e pré-escolas. Mais do que
uma mera sequéncia de atividades didrias, a rotina incorpora elementos como a
organizacdo do ambiente, a gestdo do tempo e a selecdo criteriosa de atividades e
materiais, todos essenciais para promover um ambiente propicio ao desenvolvimento
integral das criancas. Ao estabelecer essa estrutura, as rotinas ndo apenas regulam as
atividades cotidianas, mas também desempenham um papel fundamental na
construgdo das subjetividades infantis, influenciando a percepcao das criangas sobre si
mesmas e sobre o mundo ao seu redor.

Nesse contexto, as rotinas se tornam dispositivos pedagdgicos que permeiam o
espaco e o tempo, organizando as interacdes e experiéncias das criancas de forma
consistente e previsivel. Elas proporcionam um ambiente seguro e acolhedor, onde as
criancas podem desenvolver sua autonomia e independéncia, ao mesmo tempo em que
exploram e experimentam o mundo ao seu redor. Através das rotinas, as criangas
aprendem a estabelecer relacdes temporais e espaciais, a compreender a sequéncia de
eventos e a antecipar o que acontecera a seguir, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, sociais e emocionais.

No entanto, é importante reconhecer que as rotinas ndo devem ser encaradas como

algo estatico ou imutavel. Pelo contrédrio, elas devem ser flexiveis e adaptaveis as
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necessidades e interesses das criangas, refletindo os principios da pedagogia centrada na
crianga. Isso significa que as rotinas devem ser constantemente avaliadas e ajustadas com
base nas observacdes dos educadores e nas interacdes com as criangas, garantindo que
sejam verdadeiramente inclusivas e significativas para todos os envolvidos.

Uma abordagem critica das rotinas na educacdo infantil também implica
questionar as praticas estabelecidas e os discursos dominantes sobre a infancia e a
educacdo. Isso envolve repensar a divisdo entre atividades bioldgicas e culturais,
reconhecendo que as rotinas sdo construidas a partir de uma interagdo complexa entre
natureza e cultura. Além disso, requer uma reflexdo sobre o papel dos adultos na
promocdo da autonomia e do protagonismo das criangas, garantindo que as rotinas
sejam concebidas como espagos de aprendizado e crescimento, onde as criancas possam

exercer sua agéncia e expressar suas identidades de forma plena e auténtica.
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL E BNCC: UM ESTUDO TRANSVERSAL SOBRE
EDUCACAO MATEMATICA

ARTIFICIAL INTELLIGENCE AND BNCC: A CROSS-CROSS STUDY ON
MATHEMATICS EDUCATION

Ana Patricia Henzel Richter3?

Elisabete Cerutti33

Resumo

Este estudo tem como objetivo geral transversalizar algumas ferramentas de IA com as competéncias
relativas ao ensino e aprendizagem da Matematica no nono ano do Ensino Fundamental (EF). Ja como
objetivos especificos, buscamos: apontar as competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades
do ensino da Matematica (no nono ano) que abordam sobre as tecnologias digitais; observar trés
ferramentas de IA que promovam a construcdo de conhecimentos oriundos das competéncias e
habilidades do ensino da Matemaética do nono ano do EF; transversalizar as ferramentas pesquisadas com
o que a BNCC propde no sentido deatingir ou néo tais competéncias. As ferramentas precisavam dar conta
de cinco tematicas: porcentagem, gréficos, planilhas, figuras geométricas planas e figuras muito grandes e
muito pequenas. Também trabalhamos com dois métodos de pesquisa: a revisdo de literatura e a andlise
documental. Autores como Costa (2023), Manzano e Manzano (2007), Teles e Nagumo (2023) nos
auxiliaram a aprofundar o assunto. Percebemos que, além das ferramentas atenderem as competéncias
geraise especificas da BNCC, estas podem contribuir com o ensino e aprendizagem da Matematica sob
duas perspectivas: a da agdo do professor em sala de aula e das habilidades/conhecimentos que o alunado
necessita para seguir para o Ensino Médio.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Educagdo basica. Inteligéncia Artificial. Matematica.
Introducao

O terceiro artigo da nossa tese, intitulado como “A Base Nacional Comum
Curricular e a sua relacdo com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao”,
dentre outras reflexdes, trouxe as dez competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as quais possuem a missdo de garantir os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento dos estudantes brasileiros.

Em especial, foi destacado as que mencionam as Tecnologias Digitais de

32 Aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (Doutorado) da Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missdes (URI/FW). E-mail: henzelrichter@gmail.com.

3 Professora titular do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (Mestrado e Doutorado) da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées (URI/FW). E-mail:
beticerutti@uri.edu.br.
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Informacgao e Comunicagdo (TDIC) em correlagdo com o que poderé ser construido nas
diversas areas do conhecimento durante o transcorrer do ano letivo. Contudo, este
estudo, além de resgatar quatro das dez competéncias gerais da BNCC abordadas no
artigo mencionado anteriormente, tem como objetivo geral transversalizar algumas
ferramentas de Inteligéncia Artificial (IA) com as competéncias no que tange ao ensino e
aprendizagem da Matematica no nono ano do Ensino Fundamental.

Para a construcao deste trabalho, estamos baseadas em dois métodos de pesquisa:
a revisao de literatura e a analise documental. Enquanto a primeira, também conhecida
como pesquisa bibliografica, preocupa-se em revisar textos ja elaborados, como “livros e
artigos cientificos”, a segunda observa materiais que aindando receberam um tratamento
analitico, “ou que ainda podem ser elaborados de acordo com os objetos de pesquisa”.
As principais vantagens destes dois tipos de pesquisa sdo: o pesquisador tem acesso a
uma ampla gama de fendmenos; os documentos sao considerados como uma fonte rica e
estavel de dados; o custo é baixo; ndo exige contato com os sujeitos da pesquisa (GIL,
2002, p. 44-47).

Este artigo também conta com objetivos especificos. Sao eles: i) apontar as
competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades do ensino da Matemaética no
nono ano do Ensino Fundamental que abordam sobre as tecnologias digitais; ii) observar
trés ferramentas de Inteligéncia Artificial que promovam a construgao de conhecimentos
oriundos das competéncias e habilidades do ensino da Matemaética do nono ano do
Ensino Fundamental; iii) transversalizar as ferramentas pesquisadas com o que a BNCC
propde no sentido de atingir ou ndo as competénciaspropostas.

O namero de ferramentas de Inteligéncia Artificial ndo foi escolhido ao acaso, ou
seja, as trés ferramentas precisam oferecer possibilidades de aprendizagem relativa a
construcdo de graficos, confeccdo de planilhas, analise de dados, calculo de figuras
geométricas planas, calculo de dreas muito grandes ou muito pequenas e problemas que
envolvam porcentagens. Diferentemente de outros softwares de 1A, estas, para além de
suas caracteristicas generativas, precisam delinear um caminho a ser seguido pelo

professor e/ou educando a fim de que as diferentes aprendizagens possam ser
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consolidadas.

Ja a escolha das habilidades referentes ao nono ano do Ensino Fundamental sdo
justificadas por ser uma etapa sensivel da Educagdo Basica, uma vez que além de esta
ser alvo de avaliacOes externas e diagnosticas como o Sistema de Avaliacdoda Educagdo
Bésica (SAEB)3* e Avaliacdo e Monitoramento da Educacdo Bésica®> (promovido pelo
Centro de Apoio a Educagdo a Distancia - CAEDRS), também marca a transigdo dos
alunos para o Ensino Médio.

Na sequéncia, o nosso passo inicial é retomar a temética sobre as tecnologias
digitais presentes na BNCC. Em seguida, traremos as ferramentas de IA e, finalmente,
iremos analisar se tais ferramentas dao conta (ou ndo) das competéncias especificasda
Matematica e habilidades referentes ao nono ano do Ensino Fundamental apontadas

pela base.

A BNCC e as competéncias que abordam sobre as tecnologias digitais

A Base Nacional Comum Curricular, conforme ja observamos no terceiro artigoda
nossa tese, ¢ um documento norteador para a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio da Educacao Basica brasileira.

O documento apresenta dez competéncias gerais para as etapas citadas. Dessas

dez competéncias, quatro sugerem as tecnologias digitais em seu contexto. Ou seja:

1°) Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2°) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a

34 O Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB) trata-se de “um conjunto de avaliagdes externas em
larga escala que permite ao Inep realizar um diagnoéstico da educagdo bésica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante”. Disponivel em: https:/ /www.gov.br/inep/pt- br/areas-
de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb. Acesso em: 2 de abril de 2024.

% A Avaliagdo e o Monitoramento da Educagdo Bésica é um movimento realizado pelo estado do Rio
Grande do Sul cujo objetivo é obter “um mapa da avaliagdo da educacdo bésica do Rio Grande do Sul ao
alcance de gestores e professores da rede publica de ensino”. Disponivel em:
https:/ /avaliacaoemonitoramentoriograndedosul.caeddigital.net/#!/ pagina-inicial. Acesso em: 2 de abril
de 2024
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criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

4°) Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5°) Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.9-10, grifo
Nosso).

Diante disso, podemos compreender que as tecnologias digitais deverdo ser
utilizadas para: entender e explicar a realidade; elaborar e testar hipoteses; expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos; comunicar, acessar, disseminar
informagoes, produzir conhecimento e resolver problemas.

Além das competéncias gerais, também observamos as competéncias especificas
para o ensino da Matematica que, incluem em seu escopo, o uso das tecnologias digitais.

Portanto:

1°) Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos
no mundo do trabalho.

5°) Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6°) Enfrentar situagdes-problema em miultiplos contextos, incluindo-se situacdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico- utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna
e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados)
(BRASIL, 2017, p. 267, grifo nosso).

Nesse sentido, a Matematica poderd estar conectada com a tecnologia digital de
diferentes formas, em especial, porque ela contribui para a solucdo dos problemas
tecnolégicos, sejam ele digitais ou ndo. Isto é se formos observar a histéria da
computacdo, constatamos que a Matematica esteve presente desde o surgimento do

primeiro computador, uma vez que varios matematicos como John Napier, Wilhelm
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Schickard, Blaise Pascal, Gottfried Wilhelm Leibnitz, dentre outros, contribuiram com
seus estudos para o avanco da tecnologia (MANZANO; MANZANO, 2007).

Vale também apontarmos as habilidades da Matematica que deverdao ser
desenvolvidas durante o nono ano do Ensino Fundamental, e que expressam o uso de

tecnologias digitais. Sdo elas:

(EFO9MAODS5) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a
ideia de aplicagdo de percentuais sucessivos e a determinagdo das taxas
percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, nocontexto da
educacéo financeira.

(EFO9MA11) Resolver problemas por meio do estabelecimento de relagdes entre
arcos, angulos centrais e angulos inscritos na circunferéncia, fazendo uso,
inclusive, de softwares de geometria dindmica.

(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, umalgoritmo
para a construcdo de um poligono regular cuja medida do lado éconhecida,
utilizando régua e compasso, como também softwares. (EF0O9MA18) Reconhecer
e empregar unidades usadas para expressarmedidas muito grandes ou muito
pequenas, tais como distdncia entre planetas e sistemas solares, tamanho de
virus ou de células, capacidade de armazenamento de computadores, entre
outros.

(EFO9MA?22) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores,
linhas), com ou sem uso de planilhas eletrénicas, para apresentar um
determinado conjunto de dados, destacando aspectos como as medidas de
tendéncia central.

(EFOOMA23) Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da
realidade social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
avaliagdo de medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e graficos
adequados, construidos com o apoio de planilhas eletronicas (BRASIL, 2017, p.
317-319, grifo nosso).

Ressaltamos que as habilidades citadas estdo encadeadas por unidades tematicas
(ntmeros, algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade estatistica) e objetos
do conhecimento, sendo que este é o contetido a ser construido. Tanto as unidades
tematicas como os objetos do conhecimento balizam a formulagdodo Plano de Trabalho
do Professor, o qual ird organizar toda a acdo pedagodgica durante o ano letivo.

Ao aplicarmos uma ferramenta de busca pelo documento completo da BNCC,
constatamos que a palavra tecnologia é citada 251 vezes; j4 as palavras “tecnologias

digitais”, combinadas, surgem 212 vezes, e entre as suas mengdes, destacamos que

em decorréncia do avango e da multiplicacdo das tecnologias de informagdo e
comunicacdo e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de
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computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo
dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores

(BRASIL, 2017, p. 61, grifo original).

Diante disso, temos fortes indicios do quanto a base estimula o uso destas
ferramentas em muitas das atividades que sdo propostas dentro e fora da sala de aula,
pois, “0s jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interacao multimidiatica e multimodal e
de atuacgao social em rede, que se realizam de modo cada vez mais 4gil” (BRASIL, 2017, p.
61). Por outro lado, o tema Inteligéncia Artificial surge uma tnica vez como opcado de
itinerario formativo para o Ensino Médio.

Acreditamos que tanto as competéncias gerais como as especificas do ensino da
Matematica para o nono ano do Ensino Fundamental, sdo, de fato, elucidativas e

contribuem para a construcdo dos conhecimentos, uma vez que mobilizam ndo s6 a

QO

prépria Matematica, como outras areas do conhecimento, haja vista o estimulo
observagdo do mundo fisico (Fisica), social (Sociologia), e cultural (Arte) e diversas
linguagens como a digital (TDIC), a corporal (Educacdo Fisica) e a sonora (Educacdo
Musical). Na sequéncia, partiremos para o exame das ferramentas de IA passiveis de

serem utilizadas durante a etapa citada.

Inteligéncia Artificial e aprendizagem: ferramentas que estimulam a constru¢aodo
pensamento matematico

Dentre as varias opgdes de ferramentas da atualidade que utilizam a IA (Gama,
Google Bard, Fliki etc.), é importante destacarmos o Chat GPT (CGPT). O seu
funcionamento vai muito além de ser um simples “programa de computador que simula
e processa conversas humanas” (ORACLE BRASIL, 2024). Ou seja, o CGPT “é um
modelo de linguagem avangado desenvolvido pela OpenAl”, que por sua vez, ébaseado
na arquitetura GPT (Generative Pre-trained Transformer). Isso significa queo sistema “foi
treinado em uma grande quantidade de dados textuais para gerar respostas relevantes e

coerentes em uma ampla variedade de tépicos” (ALURA, 2024).

210



Figura 1: Area de trabalho do CGPT

0]

atalho de Captura de Tela

Fonte: disponivel em: https://chatgpt.com/?model=gpt-40. Acesso em: 23 de maio de 2024.

Conforme Santaella (2023), a “modalidade generativa foi introduzida na décadade
1960 em chatboots”, sendo utilizada “apenas em 2014, com a introducdo redes
adversariais generativas [...]”, momento que a IA “foi capaz de criar imagens, videos e
audios” (SANTAELLA, 2023, p. 20).

Ainda que o CGPT consiga formular respostas em muitos detalhes para as

perguntas feitas pelos seus usudrios, ele pode realizar as seguintes acdes: esclarecer
davidas sobre assuntos variados; contar piadas e fazer brincadeiras; solucionar
problemas matematicos; emular um sistema operacional Linux; realizar a composicaode
musicas; escrever redagdes e contos de fada; responder perguntas de teste; escrever e
depurar programas de computador em JavaScript, Python, Rubi e HTML/CSS; simular
salas de bate-papo; raciocinar e inferir, o que significa que ele aprende sobre assuntos
novos através de perguntas e respostas (ALURA, 2024).
Outra possibilidade de uso que consideramos importante do CGPT diz respeitoa criacao
de “planos de aprendizado”. Ou seja, a IA embutida no Chat GPT “é capaz de gerar um
plano de aprendizado a partir da estruturacdo de contetdo e atividades que levam a
uma progressao légica no conhecimento e habilidades”. Por exemplo, podemos solicitar
que o CGPT indique recursos de aprendizado baseado em livros, exercicios, cursos on-
line, podcasts, videos que atendam a diferentes estilos de aprendizagem (ALURA, 2024).

Diante disso, podemos conjecturar que tantas “habilidades ndo caem do céu”,
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pois os “algoritmos que aprendem associagdes estatisticas entre bilhdes de palavrase
frases sdo feitos para executar tarefas discursivas inumeraveis, talvez quase tudo de que
dispdem a linguagem verbal humana e os processos cognitivos que ela embute”
(SANTAELLA, 2023, p. 34).

No entanto, como o CGPT pode dar conta das competéncias gerais e especificas da

Matematica relativas ao nono ano do Ensino Fundamental? Para isso,realizamos duas

perguntas para cada tema: a) o que o tema significa?; b) como podemos aprendé-lo?

A tabela abaixo (Tabela 1) ird demonstrar a andlise das respostas do CGPT.

Tabela 1: Os temas e as respostas do CGPT

Tema Anidlise das respostas
Porcentagem O CGPT, além de apresentar o conceito relativo ao tema, retornou problemas
comuns que envolvem porcentagens, e solucdo para cada um destes
roblemas.
Gréficos Nesse caso, além de apresentar o conceito relativo a tematica, indicou uma rota

de aprendizagem por meio de plataformas on-line como Coursera, edX, Kaggle e
YouTube, livros didaticos e bibliotecas para visualizagdo de dados

como Matplotlib e Seaborn.

Planilhas Sobre este tema, o CGPT também retornou conceitos e exemplos. Além disso, foi

solicitado uma rota de aprendizagem, a qual indicou o seguinte caminho:
tutoriais on-line, cursos on-line, livros fisicos e e-books, praticas em softwarescomo,
0 Excel ou Google Sheets, comunidades on-line que debatem sobre o

tema, experimentacdo e tutoria.

Figuras geométricas |[O CGPT quando instado sobre, além de trazer o conceito, exemplificou

planas algumas dessas figuras. Em relacdo a aprendizagem sobre a tematica, ele
indicou a seguinte rota: livros e recursos on-line, videos educativos no YouTube,
cursos on-line, pratica ativa através de exercicios e solucdo de problemas,
aplicagbes praticas como medir e calcular areas, grupos de estudo e tutoria,
experimentagdo e visualizacdo por meio régua, compasso e

softwares de geometria interativa.
Figuras muito  [Para o calculo de figuras de dimensdes muito grandes ou muito pequenas, o

pequenas e muito [CGPT indicou diferentes metodologias de aprendizagem: em primeiro lugar, o

grandes usudrio precisa compreender os conceitos basicos de &drea. Em seguida,
aprender as férmulas de 4rea, depois, a prética de solucdo de problemas através
de ferramentas como softwares e calculadoras on-line. E importante familiarizar-
se com as diferentes unidades de area, estudar exemplos do mundo real e,
finalmente, buscar cursos on-line, tutoriais em videos, livros de

matematica ou outros materiais que possam complementar a aprendizagem.
Fonte: As autoras, 2024.

O app LuzlA também foi outra opcdo que entendemos ser interessante para
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inserir os temas acima e, isso aconteceu por dois motivos: o primeiro por causa da
mobilidade ofertada, uma vez que podemos utiliza-lo através do smartphone, e o
segundo, pela ampla gama de possibilidades que ele oferece.

Criado por Alvaro Martinez Higes, Javier Andrés e Carlos Pérez em 2023, o
LuzIA é um chatbot que comega a funcionar quando adicionamos o ntamero (11) 97255-

30363¢ em nossos contatos do WhatsApp e enviamos alguma pergunta para ele (EXAME,

2023).

Figura 2: Area de trabalho do LuzIA

1234 BSM A0l 33%8

Inicio &

Luzia
\% Ultima mensagem ha 22h.

Para aprender a calcular dreas e perimetros de
figuras muito grandes e muito pequenas, é im...

(@ Continuarconversando

Personagens Vermais

i Luz:a
Sua assis nteligente para Abrir \é
aju 11vm eu dia a dia

A Guru Das Fmancas
'\' (&r \‘.& Sua assessora iavel para Abrir é
\\//\ melhorar sua economia com co. 4
Ji Conselheira Legal &
Sua e alista Abrir ‘E
Ferramentas Vermais
i@ Criacao de
L ©)
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Fonte: LuzIA aplicativo para celular.

Entre as func¢des do LuzIA, podemos destacar: transcricdo de mensagens de voz;

3% E maio de 2024 ja ndo foi mais possivel utilizar o LuzIA através do WhatsApp. Conforme a publicagio
do Terra, o custo se tornou alto demais para manté-lo funcionando desta forma. Agora, ele deve ser
instalado como qualquer outro aplicativo em nosso smartphone. Disponivel em:
https:/ /www .terra.com.br/byte/chatbot-luzia-deixa-de-funcionar-no-whatsapp-entenda-
motivos,3abaed31d86f9d268566b46beb426781cekcOtkx.html. Acesso em: 22 de maio de 2024.
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traducdo de textos; criacdo de imagens; elaboragdo de lista de afazeres; correcdo de
ortografia em textos; sugestao de filmes e passatempos; resumo do contetido de textos;
verificagdo da previsdo do tempo; recebimento de noticias atualizadas sobre varios
assuntos (OLHAR DIGITAL, 2023).

Nesta seara, observamos que a deep learning ou aprendizagem profunda é uma
técnica que colaborou com o sucesso da IA que, “por meio das redes neurais artificiais
(RNAs), imita até certo ponto o funcionamento das redes neuronais do nossocérebro”, o
que possibilita o processamento de uma enorme quantidade de informacdes; dai a
capacidade destes softwares executarem um grande ntimero de operacdes (SANTAELLA,
2023, p. 19-20).

Novamente, apresentamos uma tabela (Tabela 2), que ird demonstrar as inser¢des
executadas (o que o tema significa e como podemos aprendé-lo?) e a andlise das

respostas do LuzIA.

Tabela 2: Os temas e as respostas do LuzIA

Tema Anilise das respostas

Porcentagem O LuzIA, além de apresentar o conceito de porcentagem, indicou alguns
caminhos para a aprendizagem da mesma. O primeiro, é estudar as relacoes
existentes entre porcentagens, fracdes e nimeros decimais. Em segundo lugar,
ele indicou praticas como aplicagdo de porcentagens em calculo de juros,
descontos e aumentos percentuais. Finalmente, ele cita a importancia

dos cursos on-line com videos e exercicios interativos.
Griéficos O LuzlA também nos apresenta o conceito de gréaficos. Mas, para que

possamos aprender sobre, o app indica que uma boa maneira de fixar o temaé
estudar os diferentes tipos de graficos e suas aplicacdes. Também é possivel
encontrarmos informacdes em livros de matematica e estatistica, assim como
também em recursos on-line. Ele destaca a importancia da praticada leitura e
interpretacdo de graficos reais como forma de consolidar o

aprendizado.

Planilhas O aplicativo, ap6s explicar a utilidade das planilhas, aconselha que a

aprendizagem deve iniciar através de conceitos basicos como insercdo de
dados, formatagdo de células e criagdo de férmulas simples. Ele indica a
existéncia de tutoriais on-line e cursos para a aquisi¢cio de habilidades.
Finalmente, salienta que a pratica voltada para a solucao de problemas do dia

a dia solidifica a aprendizagem.
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Figuras geométricas |Ap6s o sistema apresentar o que sdo e quais os exemplos de figuras
planas geométricas planas, ele aponta que devemos comecar estudando as
propriedades basicas de cada figura (nimero de lados, angulos, relacoes etc.).
Também destaca que os livros de matemadtica e os materiais didaticos podem
reforcar os conceitos e que as atividades praticas voltadas para a solucdo de
problemas que envolvam o calculo de drea e perimetro sdo essenciais para
fortalecer a aprendizagem. O app ressalta a importancia de recursos visuais
como videos explicativos e animacdes que demonstrem as

caracteristicas e o comportamento da tematica.
Figuras muito A IA aponta que, para aprendermos a calcular figuras muito grandes ou muito

pequenas e muito  |pequenas, em primeiro lugar, devemos compreender as unidades de medidas

grandes adequadas para cada situagdo. Além disso, hd a necessidade do uso de
ferramentas como o Sistema de Posicionamento Global (GPS) ou instrumentos
de medigdo de alta precisao, o que estabelece que as atividades

praticas sdo essenciais para consolidar a aprendizagem.
Fonte: As autoras, 2024.

O Gemini, ferramenta da Google é outra opcdo que experimentamos.
Desenvolvido em dezembro de 2023, ele é um chatbot em Inteligéncia Artificial
generativa que funciona de maneira muito semelhante ao Chat GPT e ao LuzIA.

Suas principais funcdes incluem: geracdo de texto (criagdo, resumo, tradugdo);
organizacdo e processamento de informacdes (coleta, organizacdo, andlise de dados,
relatérios); auxilio em tarefas (agendamento de compromissos, gerenciamento de
projetos, cédlculos matematicos e operagdes financeiras, conversido de unidades de
medida, busca de informagdes na internet); e comunicagdo e interacdo (engajamento em
conversas abertas e fluidas, adaptagao do estilo de comunicagéo a situacao e aopublico,
geracdo de textos criativos, inclusive musicas e traducdo de idiomas) (GEMINI, 2024).

Cabe aqui ressaltarmos um grande avango da area da IA, que sdo os transformers
ou transformadores, modelos de linguagem que viabilizaram as geracdesde imagens ou
textos. E gracas a esses algoritmos que “a imagem é produzida a partir de comandos

verbais” (SANTAELLA, 2023, p. 21).
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Figura 3: Area de trabalho do Gemini
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Fonte: https:/ /gemini.google.com/app. Acesso em: 23 de maio de 2024.

A tabela abaixo (Tabela 3), ird demonstrar as inser¢des executadas (o0 que o tema
significa e como podemos aprendé-lo?) e a andlise das respostas do Gemini, conforme

realizamos com os sistemas anteriores.

Tabela 3: Os temas e as respostas do Gemini

Tema Analise das respostas

Porcentagem Apods fornecer o conceito, o Gemini indica uma rota de aprendizagem, cujo
primeiro passo é a pratica de exercicios (solugdo de problemas simples com o
uso da calculadora). Em seguida, ele aponta o uso de recursos visuais
(graficos, diagramas, videos explicativos e jogos educativos). Ha também a
sugestdo da importdncia em relacionar o conceito com as situagdes do
cotidiano (o célculo de descontos/juros em compras, as medidas utilizadas
nas receitas culindrias, andlise de noticias) e, finalmente, o auxilio por meio
de tutores, grupos de estudo, sites e féruns on-line sobre o assunto.

Tema Analise das respostas

Griéficos Ap6s fornecer um conceito amplo sobre o tema, o que inclui os tipos, os
elementos e a interpretacdo dos dados que fundamentam os graficos, o Gemini
também nos apresenta uma rota de aprendizagem. O primeiro passo é a
exploragdo de alguns recursos de aprendizagem (livros e materiais didéticos,
tutoriais e cursos on-line). Na sequéncia, o software sugere a praticae a aplicagdo
dos conhecimentos (uso de ferramentas para a geracdo de graficos, como o
Microsoft Excel ou Google Sheets; o uso de conjunto de dados reais e desafios e
atividades on-line); o aprimoramento de habilidades através de técnicas como
visualizacdo/ storytelling de dados e pensamento critico. Por dltimo, ele indica
recursos adicionais, ou seja, sites de estatistica

e visualizacdo de dados e comunidades on-line.
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Planilhas

Ap6s oferecer um conceito sobre as planilhas, o Gemini faz as seguintes
sugestdes: que o usudrio comece pelo basico (escolha de ferramentas como
Microsoft Excel ou Google Sheets, a familiarizacdo dos conceitos essenciais e a
nogdo de digitacdo). Na sequéncia, a IA aponta a importancia em explorarmos
tutoriais e cursos on-line. Depois, a prética e a aplicagdo dos conhecimentos por
meio de exercicios, atividades, casos praticos e desafios. O Gemini também
indica o aprimoramento das habilidades (conhecer férmulas e fungdes;
organizar e formatar as planilhas; aprender sobre Macros e Visual Basic) e
recursos adicionais, como comunidades on-line, féruns e grupos de

discussao e sites especializados.

Figuras geométricas
planas

Apb6s o software fornecer o conceito sobre o que sdo figuras geométricas planas,
novamente, podemos seguir um roteiro de aprendizagem. O primeiropasso, é
o usudrio explorar os conceitos fundamentais do tema, como tipo e
propriedades das figuras. Na sequéncia, o Gemini sugere atividades e
brincadeiras como jogos e desafios; recursos visuais e praticos (desenhos,
diagramas, objetos do cotidiano e formas presentes em constru¢des ou na
natureza); o aprofundamento dos conhecimentos através de livros e materiais
didéticos, tutoriais e aulas on-line. Por fim, a plataforma aconselha a resolugdo
de problemas, desafios on-line e aplicagdes na vida real.

Figuras muito
pequenas e muito
grandes

Em relacdo ao cédlculo de figuras muito grandes e muito pequenas, o Gemini
informa que existem diversas ferramentas e técnicas que podem auxiliar esta
acdo com precisdo e eficiéncia. Diante disso, ele indica algumas ferramentas
(software CAD, calculadoras on-line, férmulas matematicas e softwares de
matematica). Na sequéncia, ele apresenta algumas técnicas para o calculo
destas figuras e, finaliza, realizando algumas consideragdes e

recomendagdes importantes sobre o assunto.

Ao final destes exercicios, constatamos que os trés softwares responderam as
nossas perguntas de forma muito semelhante, pois além de apontarem os conceitos
relativos a cada tematica, indicam-nos materiais de estudo, videos, tutoriais, cursos on-
line, dentre outros, o que configuram como importantes caminhos para a consolidacao
das aprendizagens.

Na sequéncia deste estudo, apés a experimentacdo das ferramentas (Chat GPT,
LuzIA e Gemini), iremos realizar uma analise mais aprofundada, a qual denominamos
como “transversalizagdo do conhecimento”, no sentido de compreendermos até que

ponto este instrumental pode dar conta (ou ndo) do que propde as competéncias da

BNCC.

Fonte: As autoras, 2024.
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Transversalizando o conhecimento: como a IA pode atender as competéncias da
BNCC?

Nesta etapa do estudo, buscamos transversalizar as competéncias gerais e
especificas para o ensino da Matematica, as habilidades e unidades tematicasreferentes
ao nono ano do Ensino Fundamental e as ferramentas de IA (Chat GPT, LuzlA e
Gemini), no sentido de verificar se estas ultimas estdo dando conta das aprendizagens

suscitadas pelas base, conforme exemplificamos através da figura 4.

Figura 4: A transversalidade entre a BNCC e a IA

COMPETENCIAS
GSPECIFICAS

COMPETENCIAS
CERAIS

Fonte: As autoras, 2024.

Ao observarmos as competéncias gerais, entendemos ser relevante retomarmos
alguns pontos, como, por exemplo: a utilizacdo dos conhecimentos historicamente
construidos para entender e explicar a realidade; a investigagdo de causas,
elaboracdo/testagem de hipoteses, formulacdo e resolugao de problemas; a utilizagao da
linguagem digital para expressar e partilhar informacdes; a utilizacdo e criacdo de
tecnologias para comunicar, acessar e disseminar informacoes.

Ja sobre as competéncias especificas do ensino da Matematica, salientamos que: a
Matematica é uma ciéncia que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnologicos; que as tecnologias digitais sdo essenciais para modelar e resolver
problemas cotidianos; que diferentes registros e linguagens como graficos, tabelas e

esquemas sdo importantes para o enfrentamento de situagdes-problema.

Com base no resgate dessas informagdes, desenvolvemos a tabela abaixo (Tabela
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4), a qual consta de seis questdes de investigacdo com o propédsito de observar se as
ferramentas de IA: (i) sugerem o uso de referenciais, tanto fisicos como virtuais; (ii)
promovem a pratica de solugdo de problemas; (iii) apontam plataformas on-line; (iv)
indicam a pratica por meio de softwares; (v) aconselham o uso de comunidades ou redes
sociais on-line; e vi) estimulam a préatica da solucdo de problemas baseada em fendmenos

do mundo real.

Tabela 4: As questdes de investigacdo e as ferramentas de IA

Questoes de investigacao Chat GPT LuzIA Gemini
A ferramenta indica o wuso de

referenciais (fisicos ou virtuais) sobre 0 Q Q

o tema?

A ferramenta indica a pratica desolucdo 0 o o
& @ &

de problemas?

A ferramenta indica plataformas on-line
ara aprofundamento do tema?

A ferramenta indica a prética por meiode 0 0 0

softwares?

A ferramenta sugere o uso de

comunidades ou redes sociais on-line o Q Q

para aprofundamento do tema?
A ferramenta sugere fenomenos do

mundo real como prética de solugdode Q O O

roblemas?

Fonte: As autoras, 2024.

Diante deste quadro, ao observarmos que a IA aponta para o uso de referenciais,
tanto fisico quanto virtuais, podemos concluir que a mesma atende a primeira
competéncia geral, uma vez que ao sugerir esse material, ela estd sincronizada com a
utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos para entender e explicar a
realidade.

Ja em relacdo as ferramentas de IA salientarem a préatica voltada para a solucaode
problemas, também observamos que estas estdo alinhadas com a segundacompeténcia
geral, pois esta acdo fomenta a investigacdo de causas, elaboracdo e testagem de
hipoteses, assim como também a formulacdo e a resolucdo de problemas, e, com a

primeira competéncia especifica, isso porque podemos entender a Matematica como
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uma ciéncia que contribui profundamente na solucdo de problemas, tanto cientificos
quanto tecnoldgicos.

No que concerne sobre a indicagdo de plataformas on-line e uso de comunidades
ou redes sociais on-line a partir das ferramentas IA investigadas, igualmente observamos
que essa questdo estd tangenciada com a quarta e quinta competéncias gerais, uma vez
que a utilizacdo da linguagem digital e criacdo de tecnologias sdo acdes valiosas para
expressar, partilhar, comunicar, acessar e disseminar informagoes.

E, finalmente as trés ferramentas de IA, quando indicam a prética através de
softwares, podemos perceber a conexao com as quinta e sexta competéncias especificas,
pois as tecnologias digitais e os diferentes registros como graficos, tabelas e esquemas
sdo itens essenciais a modelagem e resolucdo tanto dos problemas cotidianos (mundo
real) quanto das situagdes-problema (hipotéticas).

Ao refletirmos sobre os resultados apresentados, podemos deduzir o quanto
qualquer uma destas ferramentas (Chat GPT, LuzIA e Gemini) pode contribuir com o
ensino e com a aprendizagem da Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
em especial, a partir de duas perspectivas: da acdo do professor em sala de aula e das
habilidades/conhecimentos que o alunado precisa adquirir para seguir para o Ensino
Médio.

A TA pode auxiliar o professor quando este necessita diversificar a dindmica das
suas aulas. Por exemplo, desde a complementacdo do contetido até atividades praticas
podem ser potencializados a partir das rotas que estes sistemas oferecem. Indicacdo de
tutoriais, livros fisicos, e-books, solugdo de problemas e softwares sdao algumas das
possibilidades. Ja os estudantes podem ser contemplados por indica¢des de atividades
que solucionam problemas do cotidiano, por sugestdes de instrumentos que auxiliam o
calculo, pelas explicagdes e aplicacdes de férmulas, por conceitos mais aprofundados e
conectados com acdes praticas, dentre outros.

O site “E Educacional”, mantido pelo grupo Positivo Tecnologia, é uma
plataforma que oferece solu¢des educacionais voltadas para escolas e redes de ensino, e

que utiliza ferramentas de IA. Diante disso, ele destaca alguns beneficios dalA para a
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educagdo, como: a possibilidade de novas ferramentas de pesquisa para osestudantes; a
chancela do uso critico e consciente das tecnologias, em especial as que envolvem
questdes éticas; a oportunidade de aprender em qualquer hora e em qualquer lugar,
nesse caso, por aplicativos que podem ser instalados nos smartphones; a
possibilidade de ensino personalizado, uma vez que h& diversas plataformas
adaptativas®” disponiveis; a automacao das avalia¢Ges, pois ha a possibilidade de coleta
de dados em relagdo as aprendizagens dos estudantes por meio de atividades como as
das leituras realizadas de forma on-line (E EDUCACIONAL, 2024).

Por outro lado, hd pesquisadores que sugerem cautela quando combinamos
Inteligéncia Artificial e Educacdo. Teles e Nagumo (2023), ao refletirem sobre IA e
behaviorismo, alertam-nos que a tecnologia menospreza o contexto educacional, ou seja,
o ensino auxiliado pela IA “acabada por valorizar o aprendizado individual de cada
estudante, mas menospreza o seu contexto”. Nesse caso, eles estdo se referindo a falta de
interacdo decorrente da ndo “convivéncia no espaco escolar” presenciada pelos
estudantes durante a pandemia da Covid-19, que, mesmo com a utilizagdo de
plataformas voltadas para o ensino personalizado, impossibilitou “a interacdo e o
convivio social proporcionado pela escola”, os quais “sao fundamentaispara a educacao
de cada aluno” (TELES; NAGUMO, 2023, p. 9).

Afinal de contas, ndo aprendemos sozinhos. A constru¢do do conhecimento
acontece de forma coletiva, seja através da interacdo aluno-professor, aluno-aluno,
professor-professor; até mesmo a IA é resultado de um coletivo de dados alimentado
pela bagagem tedrica de diversos autores.

Outro ponto importante esta relacionado com as questdes éticas e o uso da IA,em
especial, para os usudrios da internet, pois “as redes sdo ainda um vasto territériosem
principios s6lidos dos direitos e deveres dos usudrios e dos provedores de servico”
(TELES; NAGUMO, 2023, p. 9).

Para Santaella (2023) as dificuldades éticas surgem “especialmente quando

%7 Combinam diferentes tecnologias com o objetivo de “identificar preferéncias, padrdes de assimilacao,
pontos fortes e deficiéncias” a fim de melhorar o desenvolvimento individual de cada estudante (COSTA,
2022, p. 3).
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confiamos aos algoritmos auténomos ou semiautébnomos uma tarefa que tem
consequéncias para a existéncia de seres humanos” e, estes algoritmos, “costumam ser
chamados de “agentes morais artificiais’”” (SANTAELLA, 2023, p. 43).

Diante disso, podemos entender que, além de todo o cuidado que os provedores
devem ter com a seguranca dos dados dos internautas, os educadores precisam orientar
os seus alunos sobre a importancia da autoria dos trabalhosescolares. Ainda que as
ferramentas de IA sejam capazes de criar textos inteiros abordando os mais variados
temas, a aprendizagem so6 sera consolidada quando langarmos mao da nossa capacidade
humana de sermos criativos e criticos.

Tanto o Chat GPT quando o LuzIA e o Gemini, os quais proporcionam a interagao
homem-maquina, mesmo oferecendo caminhos diferentes para o mesmo tema a ser
compreendido, sdo ferramentas poderosas e capazes de complementar oensino da sala
de aula. Assim como os computadores e demais dispositivos digitais ja fazem parte da
nossa escola, este intrumental cada vez mais estara presente em nosso cotidiano e, nés
enquanto professores, precisamos utilizar estes softwares para estimular a inteligéncia
natural dos nossos estudantes, proporcionando uma bagagemtedrico-prética a tal ponto
que estejam preparados para os desafios que virdo, sejam eles oriundos do meio

académico, do mercado de trabalho ou da prépria vida.

Consideracgoes finais

O nosso artigo resgatou quatro das dez competéncias gerais da BNCC, assim
como também observou as competéncias especificas e habilidades do ensino da
Matematica para o nono ano do Ensino Fundamental que mencionam as Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicacao.

Para esta construcdo, utilizamos como metodologia de pesquisa a revisdao de
literatura e analise documental, cujo movimento, além de buscar atender o objetivo geral
de “transversalizar algumas ferramentas de IA com as competéncias para o ensino e
aprendizagem da Matematica no nono ano do Ensino Fundamental”, também procurou:

(i) apontar as competéncias gerais, competéncias especificas e habilidadesno ensino da
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Matematica no nono ano do Ensino Fundamental que abordam sobre as tecnologias
digitais; (ii) observar trés ferramentas de IA que promovam a construcdo de
conhecimentos oriundos das competéncias e habilidades do ensino da Matematica do
nono ano do Ensino Fundamental; (iii) transversalizar as ferramentas pesquisadascom o
que a BNCC propde no sentido de atingir ou ndo as competéncias propostas.

A partir desta investigacdo, indicamos trés ferramentas: o Chat GPT, o aplicativo
para celular LuzIA e o Gemini, os quais possuem muitas caracteristicas emcomum, mas,
em especial, a arquitetura generativa, ou seja, os sistemas tém a capacidade de gerar
respostas relevantes e coerentes sobre uma ampla variedade detdpicos com base em uma
grande quantidade de dados.

Para que pudéssemos analisar se os trés sistemas ddo conta (ou nao) das
competéncias gerais e especificas da BNCC, com vistas para os temas “porcentagem”,
“graficos”, “planilhas”, “figuras geométricas planas” e “figuras muito grandes e muito
pequenas” realizamos duas perguntas para a IA: (i) o que o tema significa? (ii) como
podemos aprendé-lo?

Ja as respostas geradas por ambos os sistemas, deveriam atender os seguintes
requisitos: se indica o uso de referenciais (fisicos ou virtuais) sobre o tema;se aponta para
a pratica de solucao de problemas; se sugere plataformas on-line; sesinaliza a pratica por
meio de softwares; e indica o uso de comunidades ou redes sociais on-line; se sugere
fendmenos do mundo real como prética de solugdo de problemas.

Concluimos que as trés ferramentas, além de estarem sincronizadas com as
competéncias da base, podem contribuir com o ensino e com a aprendizagem da
Matematica sob duas perspectivas: a acdo do professor em sala de aula e com as
habilidades/conhecimentos que o alunado necessita para seguir para o Ensino Médio.
Este é um exercicio que necessitamos realizar, pois muitos dos nossos educandos
utilizam a IA na vida social, mas ndo na vida didatica, o que decorre anecessidade de
os docentes inserirem, cada vez mais, as tecnologias digitais em seu cotidiano escolar.

O nosso estudo, portanto, poderia representar um caminho, a fim de que o

professor construa esta competéncia digital em um tempo em que a IA busca contribuir
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com a educagdo. J& o uso destes chats podera representar um grande avanco as
atividades extracurriculares, pois o estudante podera experenciar/ampliar, em um
horario fora da sala de aula, as suas narrativas, as suas construgdes logicas e tantas
outras possibilidades, em especial, quando a gente parte do principio de que este aluno
ird adquirir ambiéncia digital para fortalecer os contetidos didéaticos.

Nesse sentido, desde a complementacdo dos saberes até a pratica da solugdode
problemas cotidianos, podem ser potencializados pela IA. Porém, ndo podemos
esquecer das questdes éticas relativas a tais tecnologias e da importincia de
estimularmos os processos cognitivos combinados com a criatividade, a criticidade e a
autonomia dos nossos estudantes.

Os nossos olhares ndo ficarao restritos para as ferramentas utilizadas pelos alunos
vistos como “normais” pela nossa sociedade contemporanea. A fim de ampliarmos
ainda mais as nossas reflexdes sobre a Inteligéncia Artificial e as tecnologias generativas,
0 nosso proximo estudo pretende langar luz sobre o que esta sendo discutido e aplicado

em termos de tecnologias digitais no contexto do universoda educagao inclusiva.
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RELATO DE EXPERIENCIA: BASES DA SEXUALIDADE INFANTIL, GENERO E
EDUCACAO SEXUAL

EXPERIENCE REPORT: FOUNDATIONS OF CHILD SEXUALITY, GENDER, AND
SEXUAL EDUCATION

Eliane Azevedo de Mello38
Estéfani Barbosa de Oliveira Medeiros3?
Eliane Cadona#0
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Resumo

Este relato de experiéncia visa apresentar a importancia da capacitacdo docente em temas de sexualidade
e género, abordando a necessidade de integrar esses didlogos desde a educagdo infantil. O projeto,
realizado em Frederico Westphalen, buscou conscientizar educadores/as sobre a relevancia da educagdo
em sexualidade e género para reduzir vulnerabilidades a violéncia e exploracdo sexual. A metodologia
envolveu encontros presenciais com apresentacdes e roda de conversa baseadas em dados estatisticos
atualizados, abordando conceitos de sexualidade infantil e género. Os resultados evidenciaram a
necessidade de formacdo continua, destacando os desafios enfrentados pelos/as professores/as na
identificagdoe intervengdo em casos de violéncia sexual infantil. As conclusdes apontam para a urgéncia
depromover uma educacdo inclusiva e preventiva, capacitando os/as educadores/as para lidar de forma
eficaz com essas questdes e fomentar um ambiente escolar seguro e igualitério.

Palavras-chave: Educacado sexual. Género. Capacitacdao docente. Prevenc¢do da violéncia. Inclusdo escolar.

Abstract

This experience report aims to highlight the importance of teacher training in sexuality and gender topics,
addressing the need to integrate these dialogues from early childhood education.The project, carried out in
Frederico Westphalen, sought to raise educators' awareness about the relevance of sexuality and gender
education to reduce vulnerabilities to violence and sexualexploitation. The methodology involved face-to-
face meetings with presentations and discussions based on updated statistical data, addressing concepts of
child sexuality and gender. The results evidenced the need for continuous training, highlighting the
challenges faced by teachers in identifying and intervening in cases of child sexual violence. The
conclusions point to the urgency of promoting inclusive and preventive education, equipping
educators toeffectively address these issues and fostering a safe and equitable school environment.

Keywords: Sexual education. Gender. Teacher training. Violence prevention. School inclusion.
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Introducao

A educacao desempenha um papel fundamental na promogao e consolidagao de
politicas voltadas para a educagdo sexual e questdes de género. Este projeto visou
trabalhar com docentes, incentivando-os/as a integrar didlogos sobre género e
sexualidade nas praticas de salade aula, de modo a entrelagar esses temas aos contetidos
escolares e promover a cidadania e a igualdade de direitos.

A iniciativa buscou conscientizar os/as professores/as sobre a importancia da
educagdo em sexualidade e género desde a fase inicial da educagdo infantil, visando
reduzir vulnerabilidades a violéncia e exploragdao sexual. As discussdes foram pautadas
nos principios do direito a educagdo para todas as diversidades e na abordagem da
educacdo inclusiva, apoiando politicas educacionais que incentivem o didlogo sobre
género e sexualidade.

Esse trabalho é oriundo de um relato de experiéncia de um projeto de extensao
realizado pela primeira e segunda autora com a orientacdo da terceira. O projeto foi
realizado de forma presencial na universidade em que as autoras realizam seus estudos
e foi ofertado aos docentes da educacdo bésica, de escolas publicas e privadas do
municipio de Frederico Westphalen/RS. A selecdo do ptblico se deu em funcao de as
pesquisas serem realizadas levando em conta a educacgao basica. O encontro foi ofertado
de modo presencial, pois acreditamos que oportunizaria debates e reflexdes mais
enriquecedoras, pois algumas experiéncias que tivemos na modalidade online,
mostraram que por vezes ha um esvaziamento das discussoes.

No contexto da educacao, é essencial desenvolver uma abordagem abrangente e
inclusiva que integre temas de sexualidade e género desde as primeiras etapas da
formagdo das criancas. Segundo o relatério da UNESCO (2018), a educacdo sexual
abrangente é fundamentalpara fornecer aos/as jovens o conhecimento, as habilidades, as
atitudes e os valores necessdrios para desenvolver uma percepcdo positiva da
sexualidade, sempre respeitando a igualdade de género e os direitos humanos.

Portanto, a roda de conversa sobre "Bases da Sexualidade Infantil, Género e

Educacdo Sexual" teve como objetivo principal conscientizar os/as educadores/as
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para que possam abordar esses assuntos com sensibilidade e eficicia, promovendo um
ambiente escolar seguro e inclusivo. Para alcancar esse objetivo, foram definidos os
seguintes pontos de acdo:

o Problematizar a articulacido entre educacdo, sexualidade e género:
Promover a conscientizagdo sobre a educacdo em sexualidade como ferramenta para a
prevengao da violéncia sexual infantil.

A promogao de discussdes e a criacdo de estratégias eficazes sdo fundamentais
para capacitar os/as professores/as a abordar temas complexos como género e violéncia
sexual. Essetopico enfatiza a necessidade de fornecer aos/as educadores/as ferramentas
e métodos para enfrentar esses desafios, incentivando a igualdade de género e a
protecao das criancas contra violéncia sexual infantil.

. Promover discussdes e estratégias: Auxiliar professores/as a pensar em
estratégias para promover igualdade de género e combater a violéncia sexual infantil.

A promogdo de discussdes e a criacdo de estratégias eficazes sao fundamentais
para capacitar os/as professores/as a abordar temas complexos como género e violéncia
sexual. Esse topico enfatiza a necessidade de fornecer aos/as docentes ferramentas e
métodos para enfrentaresses desafios, incentivando a igualdade de género e a protegao
das criancas contra violéncia sexual e de género.

. Conscientizar e sensibilizar: Destacar a importancia da prevencdo da
violéncia sexual infantil e da promocdo da igualdade de género desde a educacdo
infantil.

A conscientizagdo e sensibilizagdo dos/as educadores/as sobre a importancia de
prevenir a violéncia sexual infantil e promover a igualdade de género desde cedo sdo
cruciais. Este topico destaca a necessidade de iniciar a educagdo sobre esses temas na
infancia, preparando as criancas para reconhecer e resistir a comportamentos abusivos e
promovendo um ambiente de respeito e igualdade desde o inicio de sua formagao.

. Suporte aos/as educadores/as: Abordar questdes de género e sexualidade
em sala de aula de forma sensivel e direta, promovendo uma cultura de respeito,

igualdade e diversidade.
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Oferecer suporte aos/as educadores/as para que possam abordar questdes de
género e sexualidade de maneira adequada é essencial. Este tépico sublinha a
importancia de fornecer orientagdes e recursos para que os/as professores/as possam
discutir esses assuntos de forma sensivel e direta, contribuindo para uma cultura escolar
que valoriza o respeito, a igualdade e adiversidade.

. Incentivar o didlogo: Compartilhar experiéncias e pontos de vista,
estimulando expressdes livres e criativas e promovendo reflexdes criticas entre os/as
docentes.

Incentivar o didlogo aberto entre os/as educadores/as é vital para o
desenvolvimento deuma compreensao mais profunda e critica sobre os temas de género
e sexualidade. Este topico destaca a necessidade de criar espagos para a troca de
experiéncias e perspectivas, promovendoa expressao livre e criativa dos/as docentes a
fim de fomentar reflexdes criticas que possam enriquecer suas praticas pedagogicas.

E importante destacar que a legislacdo brasileira inclui diversas medidas para
proteger criancas e adolescentes e promover a educagao integral, que abrange aspectos
de sexualidade e género. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por exemplo,
assegura direitos fundamentais e estabelece a protecdo integral das criancas e
adolescentes em seu Artigo 227 daConstitui¢cdo Federal (Brasil, 1990). A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB)também reforca a importdncia de uma educacado
que considere todos os aspectos do desenvolvimento humano (Brasil, 1996).

No entanto, a abordagem legislativa tende a ser mais geral, promovendo a
protecao e odesenvolvimento integral das criancas de maneira abrangente. Apesar da
auséncia de uma legislacdo especifica sobre educacdo sexual infantil e educacao de
género, o Plano Nacional de Educacao (PNE) destaca a necessidade de promover a
igualdade de género e o respeito a diversidade (Brasil, 2014).

Além disso, é fundamental considerar o contexto mais amplo das normativas que
abordam a educacdo e o bem-estar das criancas para garantir abordagens educativas
adequadas e respeitosas no ambiente escolar. De acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC),as escolas devem trabalhar temas transversais, incluindo a educagao

sexual, de forma apromover a formagdo integral dos/as estudantes (Brasil, 2017).
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Vale ressaltar que as escolas também tém autonomia para elaborar seus curriculos,
desde que estejam alinhadas as diretrizes educacionais nacionais. Isso permite que as
instituicdes de ensino adaptem suas abordagens de acordo com a realidade e as
necessidades locais, sempre respeitando os principios estabelecidos pelas normativas
educacionais.

No préximo item trataremos dos procedimentos realizados para o encontro.

Procedimentos adotados para a realizacao dos encontros

Ofertamos duas oportunidades de datas para garantir maior participacdo: 17
Oportunidade: 18/05/2024, das 08:30h as 11:30h 2* Oportunidade: 25/05/2024, das
08:30h as 11:30h. Em relagdo a carga horaria, definimos 10 horas (3 horas presenciais +
atividades e leituras propostas) com certificado online. Definimos um ntimero de 100
vagas, com a participagao gratuita.

Foram visitadas oito escolas ptblicas de ensino fundamental, onde o convite foi
entregue diretamente a direcdo, acompanhado de didlogo sobre a importancia do
evento. A recepcao foi calorosa, revelando a caréncia de capacitacdo docente na area.
Durante essas visitas, ouvimos relatos sobre casos de violéncia que as escolas enfrentam e
a dificuldade dos/asprofessores/as em reconhecer e lidar com essas situacdes, devido a
falta de formacdo adequada. Essa caréncia evidencia a necessidade urgente de
capacitacdo continua dos/as educadores, permitindo que possam identificar e intervir
de forma adequada em situagdes de violéncia, promovendo um ambiente escolar mais
seguro e inclusivo.

Nos ultimos anos, tem-se notado um aumento nos casos de violéncia nas escolas,
que ndo apenas tém se tornado mais frequentes, mas também mais graves, chamando a
atencdo da opinido publica, dos/as profissionais da educacdo e dos/as
pesquisadores/as. A escola, como instituicdo social, ocupa um papel cada vez mais
central na vida dos individuos e é um espaco onde diversas diferencas se encontram,
potencializando conflitos. E na escola que diferentes formas de educacdo, valores

familiares, culturas, etnias e religides se encontram. Assim, uma parte importante da
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funcao social da escola seria ensinar a convivéncia em grupo, necessidadeque se torna
ainda mais crucial quando se considera a necessidade de interagdo com grupos cada vez
mais amplos. Aprender a conviver e lidar com as diferengas é parte do aprendizado
escolar. Ensinar a lidar e, quando necessario, mediar conflitos de forma ndo violenta,
reforcadosao longo de toda a histéria escolar, é fundamental. No entanto, para que esse
aprendizado seja eficaz, é necessario investir em uma relacdo ndo massificada, que trate
educadores/as e alunos/as nao como adversarios/as, mas como participantes de um
mesmo processo, mesmo que em condi¢des diferentes. Isso exige tempo e condi¢des
de trabalho que, na maioria das vezes, classes superlotadas e relacdes fragmentadas
pelo tempo e pelas disciplinas ndo contemplam (Alves, 2009).

As técnicas de mediacdo de conflitos e o incentivo as relacdes democraticas,
embora importantes e capazes de trazer resultados positivos, sdo insuficientes para lidar
com a violénciano ambiente escolar, pois os fatores que determinam a violéncia vao além
das caracteristicas individuais e grupais dos/as envolvidos/as e nao se restringem as
experiéncias no contexto escolar. Assim, é crucial que os programas de prevencdo a
violéncia ampliem a reflexdo sobre as varidveis que influenciam a violéncia escolar,
incorporando consideragdes sobre as condigdes de vida concretas, valores, preconceitos
e questdes politicas e ideolégicas (Silva e Sales, 2009).

Apesar da boa recepcao nas visitas, apenas seis professores/as se inscreveram, e
cinco compareceram ao evento.

Nos encontros, abordamos as seguintes pautas:

Conducao por Eliane Azevedo de Mello: Bases da Sexualidade Infantil e
Educacao Sexual: O que é sexualidade infantil? Sexualidade infantil x Sexualidade do
adulto; comportamentos tipicos e atipicos da crianga; conceito e beneficios da educacao
sexual infantil;importancia da educagdo sexual na escola no combate a violéncia sexual
infantil.

Conducao por Estéfani Barbosa de Oliveira Medeiros: Conceito de género e sua
relacdo com desigualdades sociais e violéncia; importancia da escola na abordagem de

género; exibicdoparcial do documentario "O que eu quero da escola?"; formas de abordar
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questdes de género esexualidade na escola.

Resultados e discussoes

Todas as pautas previstas foram amplamente discutidas e abordadas, com a
participacdo efetiva de todos/as os/as presentes. Para enriquecer a abordagem,
utilizamos apresentagdes emslides com dados estatisticos atualizados, demonstrando a
importancia de as escolas tratarem de educacdo em sexualidade e género desde a
educagdo infantil. Esses dados ajudaram a ilustrar a urgéncia e relevancia do tema,
reforcando a necessidade de uma abordagem sistematica e informada por parte dos/as
educadores/as. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também aponta a
importancia de trabalhar temas transversais, incluindo a educagao sexual, parapromover
a formagao integral dos/as estudantes (Brasil, 2017).

A falta de compreensdo adequada sobre conceitos de género entre os/as
participantes reforca a necessidade de promover o didlogo e a educacdo continua para
desmistificar e tratar esses temas de maneira cientifica e abrangente. Conforme discutido
por Louro (2000), a desconstrugao de conceitos tradicionais de género é essencial para
promover a igualdade e o respeito nas interagdes sociais.

As apresentacdes permitiram um entendimento mais profundo dos desafios e
beneficios relacionados a implementacao dessas praticas educativas, proporcionando
uma base sélida paraas discussoes e reflexdes dos/as participantes. De acordo com a
UNESCO (2018), a inclusdo de educagdo sexual nas escolas pode contribuir para a
reducdo de comportamentos de risco e promover a satde sexual e reprodutiva dos/as
estudantes.

Os encontros, embora com poucos/as participantes, foram ricos em contribuigdes,
revelando a grande necessidade de capacitacdo na area de educacdo em sexualidade e
género. Professores/as relataram casos de alunos/as expostos a pornografia infantil,
apresentando sexualidade precoce ou possiveis vitimas de violéncia sexual, e a
dificuldade em saber como agir. De acordo com Habigzang e col. (2005), o abuso sexual

contra criancas e adolescentes é um grave problema de satide ptblica no Brasil, devido
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aos altos indices de incidéncia e as sérias consequéncias para o desenvolvimento
psicolégico e social das vitimas.

A dificuldade dos/as educadores/as em lidar com essas situacOes reflete a
caréncia de formagao especifica e continua. Abramovay, Castro e Silva (2004) destacam
que a formagao de professores/as sobre temas relacionados a sexualidade e género é
crucial para que possam atuar de maneira informada e segura diante de situacdes de
vulnerabilidade.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) enfatiza
que a educacdo sexual compreensiva ndo s6 ajuda a prevenir a violéncia sexual,
mas também promove a satiide e o bem-estar geral dos/as estudantes, criando um
ambiente escolar mais seguro e inclusivo. A implementacdo de programas educacionais
que abordem a diversidade e os direitos humanos é fundamental para enfrentar
preconceitos e promover a aceitagao.

Durante os encontros foi realizada uma dindmica sobre o conceito de género, em
que amediadora sugeriu que escrevessem em uma cartolina o que cada participante
entendia por género. O grupo composto por quatro professoras mostrou-se dividido
em termos de posicionamentos e respostas. De um lado, foi notério o desconforto sobre
o entendimento do conceito e de outro, o género foi entendido como um vir a ser.

De acordo com Louro (1997), para que se compreenda as relacdes de homens e
mulheresem uma sociedade faz-se necessario observar ndo apenas seus sexos, mas o que
se constroi socialmente a respeito deles. Para a autora, a distingdo biolégica e sexual
serve para justificar as desigualdades sociais as quais mulheres e outras identidades
estdo submetidas.

Género, além de ser uma ferramenta analitica é uma ferramenta politica. O
conceito enfatiza a construcdo social e histérica que é feita em torno das diferengas
sexuais. Desta forma, € no ambito das relagdes sociais que se constroem os géneros. Ao
pensar sobre género, é preciso considerar as multiplas formas de ser e de existir e
considerar que ha diferentes feminilidades e masculinidades. (Louro, 1997).

O binarismo de género estd presente em cada um/a de nés, nas praticas
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individuais, sociais e culturais, na forma como vemos o mundo, nos manifestamos nele e
na forma como desejamos e esperamos que as outras pessoas se comportem. No
entendimento de Castro e Reis(2017), os bindrios de género e sexualidade sdo enraizados
socialmente e organizam os modos de pensar o lugar dos sujeitos nas sociedades
ocidentais. As oposigdes entre masculino e feminino, homem e mulher, heterossexual e
homossexual, sdo oposicdes que operam e embasam os modos de pensar os sujeitos, as
politicas e praticas socioculturais.

Castro e Reis (2017), discorrem que muitos dos espagos e das praticas escolares
apontam para uma matriz de normas de género que sdo bindrias, isso pode ser
observado por meio da separacdo dos banheiros, organizacdo dos/as estudantes,
distribuicao de brinquedos, etc. Ha uma construgado constante das identidades femininas
ou masculinas, em que as criancase adolescentes vao aprendendo a ser homem ou a ser
mulher. Portanto, é fundamental rompera l6gica bindria presente nas praticas escolares.

O subgrupo que se sentiu desconfortavel justificou com base em preceitos morais
e religiosos que a biologia é o destino e desviar-se dela ndo é algo considerado “certo”.
De encontro a isto, fazemos mencdo a Louro (1997), que apregoa que as instituicoes
(justica, igreja, politica, escolas) fabricam sujeitos e sdo constituintes dos géneros. As
praticas educativas sdo “generificadas” e se produzem e se engendram a partir das
relagcdes de género, assim como dasde classe, de raga, etc.

As escolas e os/as agentes escolares, em sua maioria, estdo ancoradas nos
preceitos da cis heteronormatividade, portanto, partem da perspectiva de que a
“norma” é de que todas as pessoas se identifiquem como cisgénero e heterossexuais.
Neste sentido, pessoas que se expressam de outras formas sdo entendidas como
pessoas que “desviam” do esperado, por adotarem manifestagdes que ndo sado
condizentes com o espaco escolar. (Louro, 2000).

Sobre os preceitos religiosos e morais que sdo utilizados para embasar a crenca no
género masculino e feminino, Hooks (2021), aponta os fundamentalistas religiosos
moldam e interpretam o pensamento religioso para fazé-lo se conformar a um status quo

conservador como forma de justificar apoio ao imperialismo, militarismo, machismo,
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racismo e homofobia.Deste modo, é fundamental que ao discutir género e sexualidade na
educacdo, o ponto de partidaseja a ciéncia e ndo as crencas religiosas e individuais de

cada pessoa.

Conclusio

A experiéncia relatada evidenciou a urgente necessidade de capacitagdo dos/as
educadores/as em questdes de sexualidade e género, sublinhando a importancia de
uma educacdo inclusiva e preventiva no combate a violéncia sexual infantil e ao
preconceito de género. As visitas as escolas revelaram uma caréncia significativa de
formacao adequada paralidar com essas tematicas, o que se refletiu na baixa adesao ao
evento, apesar da recepcdo calorosa e do reconhecimento da relevancia do tema
pelos/as diretores/as escolares.

Durante os encontros, os debates e atividades praticas demonstraram a
importancia de iniciar a educacdo sobre sexualidade e género desde a infancia,
proporcionando as criancas ferramentas para reconhecer e resistir a comportamentos
abusivos. A utilizacao de dados estatisticos e a exibicdo de materiais audiovisuais
ajudaram a contextualizar a urgéncia da implementacdo dessas praticas educativas,
oferecendo uma base sélida para as discussoes e reflexdes dos/as participantes.

Apesar do baixo nimero de inscritos, a participacdo ativa e as contribuicoes
dos/as presentes destacaram a relevancia e a necessidade continua de capacitacao na
area. Relatos de preconceito, falta de aceitacdo e dificuldades em lidar com casos de
violéncia sexual infantil confirmam a urgéncia de uma abordagem sistematica e
informada. De acordo com o estudo de Njaine e col. (2020), a violéncia sexual contra
criancas no Brasil é um problema significativo que exige respostas eficazes e bem
informadas por parte dos/as educadores/ as.

A falta de compreensdo adequada sobre conceitos de género entre os/as
participantes reforca a necessidade de promover o didlogo e a educacdo continua para
desmistificar e tratar esses temas de maneira cientifica e abrangente. Conforme discutido
por Louro (2000), a desconstrugao de conceitos tradicionais de género é essencial para

promover a igualdade e o respeito nas interacdes sociais.

235



Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) enfatiza
que a educacdo sexual compreensiva ndo s6 ajuda a prevenir a violéncia sexual,
mas também promove a satide e o bem-estar geral dos/as estudantes, criando um
ambiente escolar mais seguro e inclusivo. A implementacdo de programas educacionais
que abordem a diversidade e os direitos humanos é fundamental para enfrentar
preconceitos e promover a aceitacao.

Em suma, a experiéncia sublinhou a importdncia de preparar os/as
educadores/as para abordar temas de género e sexualidade de forma sensivel e direta,
contribuindo para a construcdo de um ambiente escolar seguro, inclusivo e igualitario. A
capacitagdo continua, o apoio institucional e a promocao de um didlogo aberto sao
fundamentais para avancar na formacdo de uma sociedade mais justa, que valorize a

diversidade e combata todas as formas de violéncia e preconceito.
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Resumo

Compreender leis e politicas é importante para efetivar a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola,
para garantir propostas pedagoégicas acessiveis. Nesse sentido, a presente pesquisa busca compreender
de que forma os documentos legais asseguram a inclusao na educagdo basica e como a pratica docente
pode contribuir. Para tanto, a primeira etapa foi a busca e analise de documentos legais que assegurem
essa inclusdo e, a segunda etapa, foi voltada para a revisdo de bibliografias na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes, percebendo a intersecdo dos documentos com os achados das pesquisas.
Concluiu-se que a educacdo bésica tem sido um local onde a inclusdo tem se efetivado ancorada pelos
marcos legais que asseguram o direito a educacdo de qualidade, e, discorrem sobre a importancia de o
professor estar capacitado e buscar a educacdo continuada para atender as diferentes demandas de
estudantes que estdo ingressando nas escolas.

Palavras-chave: Politicas; Inclusdo; Escola; Deficiéncia.

Resumen

Entender las leyes y politicas es importante para lograr la inclusién de los alumnos con discapacidad en la
escuela, y para garantizar propuestas pedagogicas accesibles. La presente investigacién busca comprender
cémo los documentos legales aseguran la inclusién en la educacién basica y coémo la practica docente
puede contribuir. Para ello, la primera etapa fue la bisqueda y andlisis de documentos legales que
aseguren esta inclusion, y la segunda etapa se centré en la revision de bibliografias en la Biblioteca Digital
Brasilefia de Tesis y Disertaciones, observando la interseccién de los documentos con los hallazgos de las
investigaciones. Se concluyé que la educacién bésica ha sido un lugar donde la inclusién se ha
efectivizado, respaldada por los marcos legales que aseguran el derecho a una educacién de calidad, y se
discute la importancia de que el profesor esté capacitado y busque la educacién continua para atender las
diferentes demandas de estudiantes que estan llegando a las escuelas.

Palabras clave: Politicas; Inclusién; Escuela; Discapacidad.
INTRODUCAO

Atualmente, a inclusdao da pessoa com deficiéncia (PCD) na escola tem sido o

centro dos debates politicos educacionais, pois a politica de Estado para a inclusdo leva
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em consideracdo os diferentes governos e as proprias institui¢des para construir politicas
sociais com um viés mais inclusivo. Ao encontro disso, tais politicas de inclusao
ressaltam que incluir as pessoas nos diferentes espacos sociais é olhar para elas em sua
totalidade, percebendo suas particularidades e realidades (Santos, 2012).

Nessas palavras, entende-se que as escolas precisam conhecer e reconhecer as
diversidades como riquezas do e para o convivio social, e na promogdo da
aprendizagem em sala de aula, sendo que isso pode atuar como uma estratégia para
promover a interagdo social, potencializando a formagdo do jovem cidaddo (Vygotsky,
2001). Uma forma de promover o exposto é através da formacdo de jovens situados
historicamente e com senso critico social, cultural, dotados de conhecimentos diversos.

Nesse contexto, as agdes docentes voltadas para a inclusdo destes estudantes
desempenham um papel fundamental para a efetivacdo do direito a educagdo e ao
convivio social e é através delas que se pode estimular a compreensao do outro, a
empatia, a construcdode identidades, a autoestima, a comunicacdo, entre outros. Nesse
sentido, diante do exposto, a presente pesquisa bibliografica busca compreender de que
forma os documentos legais asseguram a inclusao na educacdo bésica e como a pratica

docente pode contribuir para sua efetivagao.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracterizou por uma abordagem qualitativa, visto que
tais estudos tém como objetivo “responder as questdes particulares [...], ou seja, trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes” (Minayo, 2007, p. 21), que, neste caso, foi compreender de que forma os
documentos legais asseguram a inclusdo na educacao bésica e como a pratica docente
pode contribuir com sua efetivacao.

Para tanto, em consonancia com os objetivos da pesquisa, a primeira etapa
realizadafoi a busca e analise das leis e politicas publicas que assegurem a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. Nesse entorno encontrou-se alguns documentos como o

Plano Nacional de Educacdo- PNE, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-
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LDBEN, a Constituicado Federal, a Politica Nacional de Educacio Inclusiva na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva e o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa documental acerca desses documentos, buscando
evidenciar o que eles apresentam enquanto direitos e como se dialogam entre si.

De acordo com Severino (2013, p. 107), a pesquisa documental baseia-se na
analise de documentos “no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos,
mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacdes
e documentos legais”. Na mesma esteira, Gil (2002) discorre que as pesquisas
documentais tém fontes de primeira mao que sdo os documentos que ndo receberam
nenhum tratamento analitico e as de segunda mdo, que sdo os documentos “que de
alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas etc.” (p. 46).

Na segunda etapa, realizou-se uma pesquisa bibliografica, a qual pode ser
compreendida como aquela que se “utiliza de material j4 elaborado de pesquisas
anteriores, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p. 44). A
pesquisa bibliogréfica, que estd atrelada a pesquisa documental, refere-se a busca de
teses na BibliotecaDigital Brasileira de Teses e Dissertagdes- BDTD. Foram utilizados os
seguintes descritores: “educacdo inclusiva, politicas publicas, educacdo basica”, e
aplicando o recorte de tempo dos ultimos trés anos, encontrou-se 44 trabalhos,
adotando-se como critério de inclusdo e exclusdoas obras que tinham pelo menos um

descritor no titulo ou no resumo, por fim, o montante foi de 10 trabalhos.

AS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO BASICA, UMA INTERSECAO COM A
INCLUSAO

Atualmente, muito se discute sobre a escola, e como ela tem promovido a
inclusdo, e quais sdo os marcos legais que asseguram os direitos dos sujeitos com
deficiéncia em receber atendimentos que supram suas necessidades especificas. Por um
lado, os estudantes que estdo chegando nas redes de ensino publicas e privadas
necessitam de um reordenamento atitudinal, que serdo supridos através de agdes

enquanto escola, professores e praticas pedagogicas acessiveis. Mas, serd que a inclusao
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perpassa as leis e politicas publicas? Nesse entorno, de acordo com Batista (2021) a
escola como um todo necessita de uma reorganizagdo, implicando na estrutura da
escola em prol de que todas as especificidades dos sujeitos ali presentes sejam atendidas
e valorizadas. Diante disso, as Diretrizes Nacionais para a Educacdao Especial na
Educacao Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, complementa e

determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessdrias para uma
educacdo de qualidade para todos (Brasil, 2001).

De acordo com Parruque (2022), a realidade é que muitas escolas nao atendem os
estudantes com necessidades educacionais especificas como se espera e prevé, bem
como a permanéncia no ambiente escolar. A evasao, pela falta de acessibilidade, é algo
que torna o cotidiano na escola vulneravel, para o publico incluso. Problematizar o
direito subjetivo do sujeito de estar na escola é evidenciar as leis e politicas que o regem.
Buscando compreender quais sdo esses marcos, comega-se revisitando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDBEN (1996). No titulo III, no que tange ao
Direito a Educacdo e ao Dever de Educar. Art. 4° O dever do Estado com educacao
escolar publica serd efetivado mediante a garantia de: educagdo bdésica, publica e
gratuita, dos quatro aos dezessete anos de idade, sendo organizada em pré-escola,
ensino fundamental e ensino médio. Assim como o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal em todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996).

Ainda sobre a LDB, no capitulo V, sobre a Educacdo Especial, fica entendido que
ela éuma modalidade de ensino, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.
A referida lei reitera que havera apoio de profissionais especializados em funcdo das
demandas especificas dos estudantes, sendo que a oferta dessa modalidade comeca na
educacao infantile se estende até o final da vida.

Nao tado recente, a Constituicdo Federal de 1988, que assegura a protecao e a
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integracdo das pessoas com deficiéncia, desde o direito a vida, o direito a educagao, ao
trabalho, a dignidade, a satide, a seguranca, assim como o atendimento educacional

especializado preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, & satde, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressao.

Para sustentar o exposto a constituicao assegura a:

II - criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracgdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e
servicos coletivos, coma eliminagdo de obstaculos arquitetonicos e de todas as
formas de discriminacao.

E notério, que a Constituicio desde a sua promulgacdo defende os direitos
publicos dosujeito subjetivo, e no que tange aos sujeitos com deficiéncia ndo é diferente,
pois ela ndo faz distingdo, pelo contrario, ressalta a inclusdo e assegura os direitos de
todas as pessoas.

Em consondncia com o exposto, o Plano Nacional de Educacdo- PNE (2014), em
sua meta 4, que aborda a Educacdo Inclusiva nas escolas: o objetivo 1 dessa meta é
matricular todas as criancas e adolescentes de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. Ainda
assim, ofertar o atendimento educacional especializado a todos esses estudantes de
preferéncia na rede regular de ensino.Ja o objetivo 2 dessa meta visa a garantir todo o
sistema educacional inclusivo, bem como as salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas e servigos especializados para atender as demandas da educagdo para e sobre
estes perfis de estudantes.

Os direitos enunciados na lei que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente-

ECA(1990) discorre que:
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Aplicam-se a todas as criangas e adolescentes, sem discriminagdo de nascimento,
situagdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia,
condicao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdmica,
ambiente social, regido e local de moradia. Art. 53. A crianca e o adolescente tém
direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes
(Brasil, 1990).

Nesse sentido, assegurando a igualdade de condi¢cdes no que diz respeito ao
acesso e a permanéncia na escola, direito ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular, a escola comum, pois o acesso a educacdo publica e
gratuita é um direito publico subjetivo.

Por outro lado, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), surge para sustentar que todos os estudantes tém direito de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem existir algum tipo de discriminagdo nas
escolas. Ela se trata de uma politica social, cultural e pedagdgica, pois busca evidenciar
uma educacao equitativa, defendendo a aprendizagem ao longo da vida voltada para os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
e superdotacdo. Sendo assim, ela busca assegurar o acesso, condi¢gdes de aprendizagem e
a permanéncia dos sujeitos que estdo inseridos na rede regular de ensino.

Em sintese, tais documento supracitados garantem os direitos dos estudantes com
deficiéncia e partilham um propédsito em comum e essencial, que é a promocao da
inclusdo e aigualdade de oportunidades no contexto escolar, estabelecendo diretrizes
claras e agdes especificas para garantir essa acessibilidade, adaptagoes e flexibilizacoes
necessdrias, oriundas das necessidades e demandas especificas dos estudantes. Portanto,
essas legislacdes convergem em um cendrio onde cada estudante tem seu direito
assegurado e a oportunidade de buscar conhecimentos de maneira equitativa e
significativa; Esses documentos unemforcas e refletem o compromisso coletivo que visa
a construgdo de uma sociedade inclusiva a todos, sendo assim, constituem a justica
educacional. Nesse entorno, serd que essas legislacdes realmente garantem a inclusdo
desses alunos nos sistemas regulares de ensino? Uma coisa é o que é garantido por lei,

outra coisa é que realmente acontece nas escolas.
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CONSTRUINDO CAMINHOS: EVIDENCIAS PARA UMA EDUCACAO BASICA
INCLUSIVA ALINHADA AS DEMANDAS ESPECIFICAS DOS ESTUDANTES

Apbs compreender quais documentos legais asseguram a inclusao de estudantes
com deficiéncia na escola comum, é momento de evidenciar como a pratica docente
pode contribuir para sua efetivacdo. Para isso, é necessario que o docente saiba quais sao
os marcos legais e de que maneira eles asseguram a inclusdao do publico o qual faz
referéncia e, de posse a isso, 0s professores passem a problematizar e propor estratégias
para mediar o processo de ensino e aprendizagem acessivel ao nivel cognitivo dos
estudantes.

O docente, ja elucidado com relacao a esses documentos, o préximo passo de sua
prética é conhecer o estudante e quais sdo suas demandas, bem como seu contexto
sociocultural e, posterior a isso, refletir sobre as praticas pedagogicas que ird utilizar em
aula. Para tanto, é necessario compreender que ndo serdo somente os saberes
curriculares e disciplinares que fardo com que sua aula se efetive de maneira
significativa para todos.

O movimento de proporcionar estratégias, formas de ensinar e aprender que
assegurem a inclusdo, vao para além do que imaginamos. E necessario compreender que
seus conhecimentos perpassam o curriculo, entrelacando os saberes experienciais e os
saberes da formagdo profissional (Tardif, 2002) no sentido de ter sensibilidade de
visualizar o estudante como um sujeito com uma cultura diferente, que apresenta
variadas formas de construir conhecimentos visando assegurar que estes estudantes
tenham suas especificidades atendidas.

De acordo com as obras analisadas para este trabalho, Pereira (2021) e Parruque
(2022) dialogam: a pratica docente se trata de um conjunto de abordagens, técnicas e
métodos os quais 0s professores fazem uso durante sua profissdo. Essa acdo vai para
além da transmissdo de contetidos e conhecimentos, planos de aula, elaboragdo de
avaliacOes e elaboracdo de objetivos educacionais, ela parte da formacao inicial e chega
na sala de aula ese depara com a situacao de compreender as necessidades individuais e
o proprio contexto em sala de aula para propor uma aula e estabelecer relacdes

acessiveis.

244



Ademais, a pratica docente deve concretizar o que os documentos legais
asseguram quando o professor articula praticas pedagodgicas acessiveis e mobiliza
saberes advindos da sua formacdo inicial e continuada, para promover um espago
educativo mais significativo, atendendo as necessidades e particularidades dentro do
ambiente escolar, respeitando asdiferencas e compreendendo que existe a necessidade
de reconstruir saberes a todo momento.

Ainda sobre os autores, a propria formacao docente inclui as diferentes interagdes
com os alunos, a criagdo de ambientes de aprendizagens diversificados baseados em
estimular o desenvolvimento de habilidades como o pensamento critico, reflexivo e
criativo, assim como a resolucao de problemas e até mesmo os conflitos que podem vir a
surgir no ambiente educacional. Por conseguinte, os proprios professores passam a
desempenhar um papel essencial na implementagao de politicas publicas educacionais,
isso torna a profissdo docente um elemento essencial no sistema educacional. Rodrigues
(2022) ao buscar se aprofundar em formacdo docente para o processo da prépria

educagdo inclusiva evidenciou que:

O trabalho de campo revelou distanciamento de teorias e praticas para o
desenvolvimento do trabalho com o aluno com deficiéncia, bem como mostrou a
demanda por uma relacdo mais efetiva entre os profissionais universitarios e os
docentes da educacdo basica. Além disso, ao mesmo tempo, confirmou a
naturalizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva como
responsabilidade de estagiarias. (Rodrigues, 2022, p.10)

A pesquisa do autor é muito importante para refletirmos sobre como a Educacdo
Inclusiva vem sendo disseminada. Por outro lado, ndo cabe a estagidrios ter
responsabilidade sobre ela em uma escola, muito pelo contrario, o papel do estagiério é
estar imerso no cotidiano escolar, auxiliar os estudantes com deficiéncia, mas sempre
sob orientacdo e ajuda do professor de educagao especial da instituicdo, pois cabe a ele e
aos demais profissionais grandes parte da responsabilidade. Entende-se que os
profissionais da educagdo a nivel de estagio estdo comecando sua carreira, portanto,
assumir grandes responsabilidades, podecomprometer a aprendizagem do aluno e de

quem estd a estadgio. Mas o autor ainda evidencia que partindo de todo o contexto
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educacional deste cenario:

A partir da analise, construimos algumas discussdes que nos levaram a concluir
quehd um distanciamento entre os formadores de professores que pesquisam a
formacdo docente e aqueles que estudam a educacdo especial (tal como entre
esses formadores e os professores que atuam na educacdo basica), e ele
compromete a constituicdo de uma identidade profissional de professores que
consiga atuar no processo de ensino de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares. Também evidenciamos a necessidade de uma formacdo, inicial e
continua, que dé condic¢des aos professores de adquirirem e construirem saberes
docentes que mobilizem préticas pedagdgicas mais inclusivas. (Rodrigues, 2022,

p-11)

Destarte, a partir de tais constatac¢des, se destaca a necessidade de uma formagao
mais integrada, com relacdo a formacdo inicial e continuada, que de certa forma passe a
capacitar os docentes e auxilia na problematizagio e no desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades necessarios a promocao de agdes e praticas inclusivas, pois
ha desafios e lacunas na formagdo e atuacdo dos professores que estao mediando
aprendizagens de estudantes com deficiéncia.

Por outro lado, percebemos que na atualidade, alguns docentes nem sempre se
reconhecem como responsaveis pela escolarizacdo desse publico e acabam delegando a
sua propria responsabilidade (Rodrigues, 2022, p.47).

Alinhado a isso, grande parte dos professores em exercicio ndo possuem a
formacao inicial em licenciatura, mas “eles possuem outros saberes que extrapolam os
da formagao profissional” (Trevisan, 2023, p. 126). A questdo em evidéncia se da pelas
diferentes experiéncias e conhecimentos que um docente tem e precisa articular com o
decorrer da sua pratica, ao encontro disso, irdo formar novos saberes e experiéncias.
Nesse sentido, justifica-se também a necessidade de atividades que busquem, por meio
de espacos de debates, vivéncias e reflexdes, a construgao da cultura da educacdo para
os direitos humanos (Trevisan, 2023, p. 127). “Cabe ressaltar que a forma como os
professores, técnicos, pais e encarregados de educacdo percepcionam a deficiéncia conta
muito para a mudanga de atitudes(Parruque, 2022, p.141)”.

De acordo com Fonseca (2022), ao buscar compreender as trajetérias formativas

académicas, afirma que:
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E na relagdo pedagogica que os saberes sdo construidos, a partir da reinvengao
de todos os sujeitos escolares pertencentes ao jogo da aprendizagem. Defende-se
a poténcia da relacdo pedagégica como uma possibilidade de rompimento do
que foi posto, historicamente e socialmente, na formacdo dos alunos concretos e
autopoiéticos, para que assim, possam ocupar diferentes espagos na sociedade.
(Fonseca, 2022, p.6)

De acordo com o autor Souza-Bentes (2020) a educacdo vive tempos de tensoes,
além de refletir variadas posturas teérico metodolégicas. Por outro lado, Souza (2021) ao
buscar analisar as significacdes atribuidas por uma determinada professora do
municipio de Teresina-Piaui, a respeito da formagao continuada e o seu trabalho docente

no Atendimento educacional especializado, evidenciou que:

As conclusdes da pesquisa indicam convergéncia entre as significacOes
atribuidas e os contetidos normativos nacionais e locais que orientam a politica

N

de Educacdao Especial, sobretudo no que diz respeito a formagdo e as
prescricdes para o trabalho dos professores (as) na Sala de Recursos
Multifuncionais. (Souza, 2021, p.9)

Entdo, a relacdo pedagégica se torna crucial na construcdo de saberes, pois
permite a reinvencdo continua das pessoas envolvidas no processo de aprendizagem.
Tal relacdo, apresenta-se com um potencial de romper com as limitagdes histéricas e
sociais que acabam sendo impostas a formacdo dos estudantes, nesse sentido, lhes
proporcionando a capacidade de ocupar diferentes espagos na sociedade. Quando se
reconhece o0s estudantes como sujeitos capazes, se promove uma educagdo
transformadora e mais inclusiva.

Nao muito diferente, Oliveira (2022) defende a importancia da presenca de
acessibilidade atitudinal*?, contribuindo com a proposta de estratégias de ensino e
potencializando o processo de aprendizagem. Hora (2020) fomenta que os professores
desempenham um papel de suma importancia nas intera¢des dos alunos incluidos, pois
é em sala de aula que se comega a problematizar saberes e a¢des que envolvem a
inclusdo, onde a aula ndo é somente para aprender contetidos, mas também para

estimular competéncias e habilidades emocionais.

43 Se refere aos comportamentos, praticas e atitudes que buscam promover e articular a participagdo das
pessoas com deficiéncia em condi¢des de igualdade.
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Os professores precisam ter uma pratica de ensino reflexivo, compreender o
objetivo desejado no ensino que praticam. E necessdrio que os professores
contem as experiéncias vividas dos seus alunos ouvintes e comecem, a partir das

experiéncias profissionais, a criar suas préprias pedagogias (Bertoncelli, 2020,
p. 182)".

Considerando as perspectivas de Oliveira (2022) e Bertoncelli (2020) com relagdo a
Educacao Inclusiva e a pratica docente, pode-se inferir que existe uma concordancia
entre eles sobre a necessidade da promocao de estratégias para potencializar a
aprendizagem dos alunos,ancoradas pela acessibilidade atitudinal.

Oliveira (2022) destaca a relevancia dessa acessibilidade e por outro lado
Bertoncelli (2020) da énfase a pratica do ensino reflexivo, onde os professores precisam
compreender os objetivos do seu ensino, onde ele dialogue com o contexto sociocultural
dos estudantes, bem como suas experiéncias de vida. Consideracdes as quais sao
pertinentes, mas os professores precisam estar sensiveis as necessidades individuais dos
estudantes, buscando a formacado continuada para qualificar sua pratica pedagogica.

Em sintese, os autores defendem em comum uma certa necessidade de formacao
integrada e mais eficaz para desenvolver a prética pedagogica quando se trata de
inclusdo, na escola comum. Tais autores destacam a formacado inicial e continuada,
apontando que ha uma necessidade de que nas formagdes existam movimentos que
articulem o desenvolvimento de saberes necessarios para que tais praticas inclusivas
sejam mais significativas.

Além disso, enfatizam a importancia do trabalho colaborativo com o profissional
do atendimento educacional especializado, evidenciando esse trabalho como um
movimentomuito importante para a construgao de saberes que irdo auxiliar quando for
necessario reconhecer e compreender as especificidades dos alunos incluidos. Nesse
entorno, tais autores convergem na importancia de compreender que as normativas
locais das escolas precisam estar alinhadas com as leis e as politicas ptiblicas nacionais e
regionais.

Enfim, existe a necessidade de promocdo de estratégias que potencializam o
processo de ensino e aprendizagem, abrangendo ndo somente a valorizacdo da

acessibilidade atitudinal,mas também a prética de ensino reflexiva, a qual vai considerar
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os objetivos da prética pedagogica com o meio sociocultural dos aprendentes. Assim
sendo, é de suma importancia compreender que existem diferentes perfis de
estudantes, ainda mais quando se trata do sujeito com deficiéncia, mesmo que

algumas caracteristicas sejam semelhantes (Vygotsky,2001).

CONCLUSAO

Os documentos legais que asseguram a Educacdo Especial na escola comum, na
rede regular de ensino, orientam a prética docente nesse contexto e revelam a
importancia e o compromisso com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
incluidos, pois eles estabelecem diretrizes sobre a oferta e permanéncia desses
estudantes, ancorados por uma educacao de qualidade.

Além disso, acabam orientando a pratica docente, destacando a importancia da
formacado continuada, abordagens inclusivas, metodologias acessiveis, a valorizacdo da
diversidade, e as especificidades como um recurso pedagégico. Se na formacado docente
nao existir formacdes e movimentos de capacitar docentes e a quem desenvolve agdes
pedagoégicas com o publico supracitado, a formacao acaba se tornando obsoleta.

Desta forma, é essencial que a formagdo docente inclua capacitagdes continuas e
especificas para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia, assim,
garantindo qualidade. Sem essas formagdes e movimentos de capacitagdo, as praticas
pedagodgicas tendem a se tornar obsoletas e inadequadas, revelando fragilidades no
fazer docente, sendo incapaz de atender as diretrizes estabelecidas pelos documentos
legais. A valorizacdo da diversidade e a adocdo de diferentes metodologias sao
essenciais para a construcdo de aprendizagens significativas e um ambiente escolar mais
inclusivo, onde todos os estudantes consigam desenvolver-se plenamente. Por fim, é
imperativo o investimento em formagao de professores, a pratica docente depende de

atualizagdes contemporaneas de acordo com a realidade.
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INTERVENCAO COM OS MONITORES DAS EMEIS NO MUNICIPIO DE SAO
GABRIEL/RS DIANTE A DEMANDA DE CRIANCAS NEUROATIPICAS

INTERVENTION WITH EMEIS MONITORS IN THE MUNICIPALITY OF SAO
GABRIEL/RS IN THE FACE OF THE DEMAND OF NEUROATYPICALCHILDREN

Elizabeth Wietholter*4

Ana LauraMontardo#
Maria Julia Cunha?®
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Eixo Tematico: Inclusao e Educacao

Resumo
Acredita-se que através do trabalho desempenhado pela Psicologia, é possivel conscientizar os

monitores quanto ao conhecimento de como os transtornos do neurodesenvolvimento se manifestam na
infancia, para que possam identificar e posteriormente auxiliar com melhor desempenho as criangas
neuroatipicas. Nesse sentido, acreditamos que o primeiro passo para uma melhoria da qualidade no
atendimento dos monitores seja uma explanacdo didatica a respeito desses transtornos, através de um
folder, para um maior entendimento da complexidade e da importancia do cuidado adequado para com
as criancas acometidas. Sabendo que na infdncia o individuo pode apresentar os primeiros tracos
neuroatipicos, nosso grupo se propde a criar rodas de conversas informativas sobre a importincia de
saber conduzir de forma correta aquele individuo e utilizar uma dindmica de cartdes para fixacdo de
conhecimento. Foi selecionada, pelo grupo de académicas do curso de psicologia da URCAMP/RS, uma
Escola de Educacdo Infantil de pequeno porte situada na periferia do municipio com 8 monitores e 2
criangas com transtornos neuroatipicos, no intuito de qualificagdo através da apresentacdo de um folder
educativo.

Palavras-chave: capacitacdao. TDA. TEA. TDI. psicologia

Abstract ou Resumen

It is believed that through the work carried out by Psychology, it is possible to raise awareness among
monitors about how neurodevelopmental disorders manifest themselves in childhood, so that they can
identify and subsequently provide better assistance to neuroatypical children. In this sense, we believe
that the first step towards improving the quality of care provided by monitors is an educational
explanation of these disorders, through a brochure, to betterunderstand the complexity and importance of
adequate care for affected children. Knowing that in childhood, individuals may present the first
neuroatypical traits, our group proposes to create informative discussion groups about the importance of
knowing how to correctly guide this individual and use a card dynamic to consolidate knowledge. A
group of students from the Psychology course at URCAMP/RS selected a small Early Childhood
Education School located on the outskirts of the city with 8 monitors and 2 children with neuroatypical
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disorders, with the aim of qualifying them through the presentation of an educational brochure.

Keywords ou Palabras Clave: training. ADD. ASD. TDI. psychology

Introducao

Este projeto busca evidenciar a falta de especializacdo e treinamento dos profissionais
monitores nas escolas municipais de Sao Gabriel/RS, diante do contexto de 13 Escolas
de Educacdo Infantil e 3 anexos em Escolas estaduais, 264 monitores e 1437
alunos/criangas, incluindo 73 neuroatipicos. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
12.796/2013 tornou obrigatéria a Educacdo Infantil, desmistificando a ideia de que
esse espaco € apenas para cuidar de criangas enquanto os pais trabalham. A Psicologia
oferece apoio com conhecimento dindmico e acessivel, fornecendo ferramentas
adequadas para garantir o desenvolvimento cognitivo e psicossocial das criangas. Este
projeto visa contribuir para a melhoria no cuidado desses profissionais e do publico

infantil.

Desenvolvimento
SOBRE OS TRANSTORNOS DO NEURODESENVOLVIMENTO SEGUNDO O

DSM5-TR

Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral antes de
a crianga ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento ou
diferencas nos processos cerebrais, o que acarreta prejuizos no funcionamento pessoal,
social, académico ou profissional.

Segundo o DSM 5-TR (APA, 2022): Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI)

O Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (deficiéncia intelectual) é um transtorno
com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficit funcionais, tanto
intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico. Nesse
transtorno ha déficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solugdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica, etc. Ha também
déficits em funcbes adaptativas que resultam na falha em atingir padrdes de

desenvolvimento e socioculturais em relacdo a independéncia pessoal e
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responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacao limitam o
funcionamento em atividades didrias como comunicacdo, participacdo social e vida
independente.

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo persistente
na comunicagao social reciproca e na interacao social e padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades. Esses sintomas estdo presentes desde o
inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento didrio. Alguns dos
critérios diagnosticos do Transtorno do Espectro Autista envolvem déficits na
reciprocidade socioemocional, déficits nos comportamentos comunicativos nao verbais
e déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos.

Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH)

A caracteristica essencial do transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade é um
padrdo persistente de desatencdo e/ou hiperatividade-impulsividade que interfere
no Funcionamento ou no desenvolvimento. A desatencdo manifesta-se
comportamentalmente no TDAH como divagacdo em tarefas, falta de persisténcia,
dificuldade de manter o foco e desorganizagdao. A hiperatividade refere-se a atividade
motora excessiva quando ndo apropriada, a remexer, batucar ou conversar em excesso.

O TDAH comeca na infancia.

MONITORES E O CENARIO DA EDUCACAO INFANTIL EM SAO GABRIEL

A contar da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 12.796/2013, que torna obrigatoriedade a
Educacdo infantil, rompe-se o paradigma de que nesse espago sé pais que trabalham
ou que queiram deixam suas criancas para cuidados, o que sugere um significativo

aumento gradual/anual de matriculados na Educagao Infantil. De acordo com a LDB

9394/ 96, art.29:

“A Educagdo Infantil é conceituada como a primeira etapa da Educagdo Basica e tem como finalidade o
desenvolvimentointegral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico e social,
complementando a acdo da familia eda comunidade.”
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O municipio de Sao Gabriel apresenta em seu cendrio educacional 13 Escolas de
Educacdao Infantil e 03 anexos em Escolas estaduais, com 1224 alunos/criancas
matriculadas de 4 meses a 5 anos de idade.

No quadro 1 abaixo foram sintetizadas as informagdes presentes no Manual para

normatizagdo dos monitores da Secretaria Municipal de Educagao de Sdo Gabriel:

Quadro 1: informagoes retiradas do manual de normatizagao dos monitores

Faixa etaria 16 a 65 anos

e FEnsino médio
Nivel de escolaridade ® Técnico

® Superior

e Concurso
Forma de ingresso
e Entrevista
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Fungdes

Atividades basicas:

Acompanhar a entrada e saida de alunos;

Atender ao publico;

Apoiar nas demandas do setor;

Acompanbhar a elaboracao de planos de aula;

Auxiliar na organizagdo do setor;

Acompanhar a montagem de painéis;

Acompanbhar as aulas;

Acompanhar atividades escolares;

Auxiliar na monitoria dos alunos na auséncia do professor;
Auxiliar na recepgao dos alunos;

Auxiliar no atendimento dos pais e alunos da escola;
Auxiliar no monitoramento dos alunos com dificuldades;
Encaminhar e direcionar os alunos para a sala de aula;
Atividades intermediarias:

Desenvolver atividades ltdicas e recreativas com
osprofessores para o atendimento aos alunos;
Monitorar alunos em sala de aula;

Preparar sala de aula;

Higienizar as classes da sala de aula;

Zelar pelo bom atendimento as atividades e
patrimoniotanto da escola quanto dos alunos;

Nivel avancado:

-Participar de atividades extra curriculares;
-Participar de reunides;

-Participar de reunides com o grupo de trabalho;

P.S. Os niveis sdao de acordo com as renovacdes

Fonte: elaborado pelas autoras

No que se refere ao cuidar, conforme o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil (RCNEI): “ A base do cuidado humano é apreender como auxiliar

o outro a se desenvolver como pessoa. Cuidar significa valorizar e ajudar a

desenvolver capacidades”. PSICOLOGIA EDUCACIONAL
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Os transtornos do neurodesenvolvimento sdo de origem genética (mutagdes
génicas, alteracdes congénitas, pais com desordens afetivas, esquizofrenia,
desordens antissociais, hiperatividade, déficit de atencdo e isolamento); bioldgicas
(prematuridade, desnutricdo, baixo peso, lesdes cerebrais); (Roselli, 2010, p. 283)
ambientais e socioculturais (Matos et al., 2015); ou adquiridas nos primeiros anos de
vida. Interferem no desenvolvimento cerebral do individuo, podendo influenciar na
aquisicao e retengdo de habilidades, comprometendo também a participacao social
(Haase, 2009, apud Pacheco, 2021)

A exclusdo deste grupo social (pessoas com deficiéncia) tem inicio desde a infancia.
Ainda hoje muitas criancas nado frequentam escolas regulares e muitas daquelas que
estdo matriculadas enfrentam diversas barreiras. A intervencdo da psicologia no
cotidiano escolar, portanto, visa a superagdo dessas barreiras, principalmente as
atitudinais, as quais se expressam por meio de preconceitos, estigmas e mitos que
atuam sobre as pessoas com deficiéncia, marcando suas trocas sociais

negativamente (Amaral, 1998, apud Mattos e Nuernberg, 2011).

ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS PARA CRIANCAS NEUROATIPICAS
Quando a crianga envolve-se com o lddico, ela tem a possibilidade de vencer

medos, angustias, traumas e tudo em que consiste a sua sensibilidade. E necessario
que o brincar seja espontaneo e este devera refletir a forma de pensar e sentir da
crianca, onde ela demonstra suahistéria de vida possibilitando o desenvolvimento
intelectual, o equilibrio emocional, a comunicacdo, criatividade e independéncia
(Melo, 2011).

Segundo Valéria Melo (2011), utilizando jogos, o educador podera explorar as
varias habilidades de forma significativa e interessante. Sem haver pressao,
imposicdo e cobranga, acrianca se sente a vontade para superar as dificuldades
cognitivas e emocionais. O jogo apontaregras definidas a serem obedecidas por
todos os participantes. Sabe-se que os alunos com TDAH tém dificuldades em
seguir e obedecer instrucdes, pois eles possuem dificuldades em se submeter

adequadamente as regras de interagdo social. Do jogo em agdo pedagégica, a crianga

compreendera o porqué das regras e que estas fazem parte do inicio de qualquer
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atividade ladica. Portanto, é fundamental o papel do educador no processo de
construcdo do conhecimento durante a realizacdo dos jogos, devendo ele agir como
organizador, mediador e incentivador da aprendizagem (Melo, 2011)

E necessario analisar as especificidades, suas realidades culturais, familiares, suas
experiéncias escolares, suas interacdes, sua forma de se comunicar e entre outros
aspectos. Assim serd possivel montar estratégias pedagogicas para trabalhar com
essa crianca no ensino regular na classe comum, j4 que é de direito de todas o
respeito as suas necessidades especificas e o esforco para atendé-las, seja por meio
de estratégias pedagodgicas na escola,seja com orientagdes e parcerias com a familia

(Machado, 2019).

Ap6s a leitura de artigos encontrados através de pesquisa no Portal Regional da
BVS, foram destacados os seguintes tépicos a partir dos artigos lidos:

DADOS DIAGNOSTICOS RECENTES A RESPEITO DOS TRANSTORNOS

Nota-se que o TDAH representa até 50% das consultas psiquidtricas infantis e sua
prevaléncia varia de 2 a 12% da populagdo pedidtrica mundial. Dentre as principais
caracteristicas ligadas ao transtorno observam-se: vigilancia auditiva, velocidade
auditiva e visual, prudéncia auditiva e distarbios comportamentais oposicionistas.
O transtorno presente mais na infancia torna-se perceptivel, principalmente, aos
nove anos quando se inicia as dificuldades nos campos neurolégico,
psicopedagodgico e fonoaudiolégico, resultando na necessidade de cuidados
especificos. ManifestacOes clinicas relacionam-se as dificuldades na compreensao de
si, das pessoas e relacionamentos; auséncia de mentalizacdo do corpo; incapacidade
de desenvolver e integrar experiéncias ou atividades humanas; dificuldade na
percepcao objetividade/realidade e o comprometimento geral da personalidade.
(Silva et al.,, 2010). No que se refere ao TDAH, a literatura considera que é o
distarbio comportamental mais comum da infancia com uma prevaléncia em todo
o mundo entre 2 e 7%, média de 5%, Manifesta-se por desatencdo, impulsividade e
hiperatividade e estd mais frequentementeassociado a criancas em idade escolar.
Com relacao ao TEA, observa-se sintomas caracteristicos, como déficits sociais, de
linguagem e de comunicacdo e presenca de comportamentos repetitivos e

restritivos. O TEA afeta aproximadamente dois a 4% da populagdo, numa
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proporcdo de 3:1 entre o sexo masculino e feminino (Castro et al., 2022). Com isso os
modelos de intervencdo comportamental intensiva tém sido indicados pela
literatura cientifica como aqueles queproduzem os maiores ganhos em varias areas
do desenvolvimento de pessoas com TEA (por exemplo, linguagem, cognicao,
socializacdo, autocuidados, entre outras), desde a década de 1980 até o momento
presente (Lovaas, 1987; Mallavarapu et al.,, 2019). Conhecidos no Brasil como
“terapia ABA” (Applied Behavior Analysis), esses modelos de intervengdo sdo
caracterizados por estimulacdes que ocorrem predominantemente de maneira
individualizada (um educador para uma crianca com autismo), realizadas por
muitas horas semanais (de 15 a

40 horas), por pelo menos dois anos consecutivos, que abrangem vérias areas do
desenvolvimento simultaneamente (por exemplo, linguagem, cognicdo,
socializagdo, autocuidados, entre outras) e que sdo fundamentadas em principios de
andlise do comportamento (Romanczyk & Mceachin, 2016).

O diagnostico precoce da DI contribui para uma intervengdo mais antecipada com
identificacdo das habilidades, melhor aceitacdo da crianca na comunidade e
melhora da ansiedade dos pais. A maioria das criancas, quando lactentes,
apresentam atraso no desenvolvimento neuropsicomotor ou dismorfismos. Nao ha
alteracOes fisicas especificas nos casos de deficiéncia intelectual, porém os
dismorfismos encontrados na crianca podem representar o primeiro sinal de
alguma DI. A DI grave é geralmente identificada por volta dos 3 anos. No caso de
DI leve, o diagnostico é mais tardio e permanece nos primeiros anos escolares, nos
quais a crianca ndo consegue acompanhar as demandas académicas ou sociais
tipicas da idade; e, posteriormente, sio observadas as limitacdes da crianca
conforme as demandas escolares oferecidas.

Intmeros fatores, genéticos e teratogénicos, causam a DI, entre estes estdo o uso do
alcool na gravidez, agentes infecciosos e defeitos congénitos do sistema
nervoso central (SNC), que apesar de serem congénitos, ndo significa que sejam
geneticamente determinados.Os erros inatos do metabolismo representam 1% a 5%
dos casos de DI. As causas de DI geneticamente determinadas podem ocorrer de

forma isolada (ndo sindromica) ou associada a outros sinais e sintomas fisicos
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(sindromicas), sugerindo um quadro especifico; ou seja, além da DI, o paciente
apresenta um quadro que caracteriza uma sindrome, por exemplo a sindrome de
Down ou trissomia do 21. Em um estudo realizado na Coldmbia, 239 pacientes com
DI foram avaliados e as principais causas encontradas foram os fatores pré-natais
(infeccdes e prematuridade) e perinatais (hipoxia e hiperbilirrubinemia, HIV e
hipotireoidismo congénito) e pods-natais (infeccdes do SNC, traumatismo

cranioencefélico).

EDUCACAO EM SAUDE
As estratégias educacionais, aliadas as vivéncias humanas, desencadeiam processos

que alteram a estrutura cerebral do aprendiz (Conseza e Guerra, 2011). Essas
mudangas propiciam a emergéncia de novos comportamentos, resultantes do
processo de aprendizagem. Portanto, as estratégias educativas que consideram o
funcionamento cerebral tém maior chance de éxito (Cossentini et al., 2020; Zaro et
al., 2010). Com isso, ha uma necessidade premente de identificar e implementar
estratégias educacionais eficazes que possam ajudar os alunos com TDAH nos
processos de aprendizagem e desenvolver habilidades socioemocionais.

O que muitos desconhecem é que ndo é o professor que ja estd inserido na escola
comum que precisa ser especialista na deficiéncia do aluno, mas sim obter
conhecimentos e orientagdes relativas a ela, neste sentido torna-se primordial a sua
capacitacdo continua e a interacdo com o professor especialista em TDI para o
sucesso desta mediagao. (Campos, 2017).

E importante que o professor tenha em mente que o aluno autista consegue
seguir rotinas e por isso, deve crid-las como estratégias de ensino e de
aprendizagem. E justamente neste aspecto que o professor deve intervir como
mediador, fazendo com que o aluno autista consiga aceitar a mudanga e atuar sobre

a mesma (Mazotta, 2003).

Conclusao

E indispensavel que haja um profissional de Psicologia dentro da rede educacional
diante as presentes demandas apresentadas, pois quanto antes a crianga

neuroatipica for direcionada assertivamente dentro das suas habilidades, menores
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serdo os prejuizos acarretados no seu desenvolvimento. Quanto ao monitor, é
essencial que ele tenha cursos de capacitacdo para melhor direcionar a crianga,
assim como melhor atuara na sua area e terd qualidade na sua atuagao, entendendo,
compreendendo e sentindo o pertencimento as atividades. Quanto a rede
educacional, seria vélido repensar o tempo contratual dos monitores, pois quando
ha uma qualificagdo que valoriza o trabalho dos mesmos, a vontadede persistir no
local de trabalho sera significativa e posteriormente evitard rodizios de

profissionais.
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