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Introducao

Diante do tema proposto, o presente capitulo busca descrever o
resultado do levantamento de teses e dissertacoes académicas nas
plataformas de pesquisa da CAPES e da SciELO, demonstrando, assim, o
estado do conhecimento e apresentando as discussdoes que vém sendo
travadas no campo académico acerca do tema: “Percepcao dos alunos
ingressantes no novo ensino meédio sobre o discurso de liberdade de escolha
dos itinerarios formativos: autonomia/emancipacao ou limitacao ao direito a
educacao?”.

Por meio de revisao bibliografica, analise documental, quantitativa e
qualitativa, procura-se identificar a mudanca proposta pela reforma do
ensino médio quando inseriu as alteragcées nos itinerarios formativos,
demonstrando quais sdo os seus propositos e como esses debates se deram
na contextualizacdo que resultou na publicacdo da Lei n® 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017, para ao final, quando da analise do resultado da tese, ser

possivel aferir qual a percepcao dos alunos ingressantes no ensino médio no
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ano letivo de 2023 acerca desse discurso de liberdade ou nao de escolha
atrelada aos itinerarios formativos.

Esta pesquisa € integrante da Linha 2 — Politicas Publicas e Gestao da
Educacao, do Programa de Pos-Graduacao em Educacdo da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes (URI) — Campus Frederico
Westphalen /RS, inserindo-se no ambito das Politicas Puablicas Educacionais
e do Direito Educativo. O corpus da analise foi constituido a partir de teses e
dissertacoes académicas, que sdo producoes reconhecidas junto aos 6rgaos
de avaliacdo da producao nacional. A categorizacdo foi feita por fontes
bibliograficas na CAPES e na SciELO. A primeira escolhida, CAPES, por se
tratar do banco de todas as teses e dissertacoes produzidas no pais com
reconhecimento do governo, e ainda porque os trabalhos constituidores
desse banco sao advindos de programas legitimados pela comunidade
académica e cientifica da area. Ja a segunda, SciELO, foi escolhida porque
contempla trabalhos resultantes de eventos da comunidade académica e
cientifica, trazendo consigo o que se tem de mais atual em publicacgoes,
devido ao fato de sua plataforma ser atualizada quase que diariamente,
enquanto a outra plataforma tem atualizacdo anual, o sendo em meados do
més de marco de cada ano. Ademais, a plataforma da SciELO traz ainda
temas emergentes, que na maioria das vezes, reflete o pensamento da
comunidade académica mais recente (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.
156).

O recorte limita-se ao lapso temporal dos ultimos cinco anos,
justificando-se a delimitacao no fato de que a lei que culminou na efetivacao
da reforma proposta para o Novo Ensino Médio foi publicada no ano de
2017, exigindo sua implementacao até o término do presente ano, qual seja,
de 2022, iniciando sua vigéncia obrigatoria a partir do ano letivo de 2023.

Nesse interim, € analisada a reforma proposta pela Lei n° 13.415,
através da alteracao da redacao do artigo 36, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB, o qual trouxe em seus incisos a inclusado dos itinerarios
formativos propostos para serem concebidos como “opcoes” aos ingressantes
no ensino meédio a partir do ano de 2023. Mas de fato haverao essas opc¢oes?

Ou seria um falso discurso de liberdade de escolha?
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Os debates partem da construcao de conceitos indispensaveis a
compreensao do estado do conhecimento, percorrendo a reforma do ensino
meédio, passando pelas criticas ao modo como foram debatidas as alteracoes
da reforma no tocante a oferta e escolha dos itinerarios formativos, ou até
mesmo pela auséncia de discussoes especificas sobre o tema. A discussao
também esta acerca do impacto descarregado sobre os alunos que apesar de
contarem, em média, com apenas 15 anos de idade, deverdo ser
emancipados o suficiente para escolher dentre as ofertas dos itinerarios
formativos existentes na sua escola, definindo, assim, curriculos que irdo
seguir e que podem vir a influenciar diretamente na escolha da carreira
profissional.

Dessa maneira, para analise dos textos encontrados e do tema de
pesquisa do presente capitulo que foi construido a partir de um estado do
conhecimento nas bases de dados do Catalogo de Teses e Dissertacoes da
CAPES e da plataforma de pesquisa de periodicos cientificos da SciELO, o
caminho metodolégico escolhido para este estudo foi de revisao bibliografica,
com utilizacao do método dedutivo e analise na forma qualitativa.

Os trabalhos se deram a partir da escolha do tema e sua delimitacao.
Na sequéncia, foram estruturados os primeiros rascunhos da problematica,
justificativa, objetivos geral e especificos. Esses elementos que irdao compor o
pré-projeto de tese sao indispensaveis para o inicio das pesquisas do estado
do conhecimento.

Assim, de posse dos elementos do pré-projeto, utilizou-se das bases de
dados do Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES e da plataforma de
pesquisa de periodicos cientificos da SciELO para elaborar o estado do
conhecimento, buscando por dados secundarios, quais sejam, pesquisas no
ambito cientifico da grande area das Ciéncias Humanas — Educacao, que
tenham sido publicadas e estejam com acesso disponivel, cujos temas
contém os refinadores buscados dentro do titulo com temas proximos ao
desta pesquisa.

Para dar corpus a pesquisa, se construiu o estado do conhecimento a

partir do seguinte plano de trabalho:
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Quadro 1 - Caminho metodologico percorrido

Etapa | Acdo realizada

1 Escolha dos refinadores para a pesquisa: “reforma do ensino médio”
e “Itinerarios formativos”.

2 Pesquisa com os refinadores nas plataformas da CAPES e da
SciELO.

3 Levantamento de estudos entre 2017 e 2022 e descarte de estudos
anterior a 2017.

4 Leitura dos resumos, introducdo e consideracOes finais dos estudos
coletados.

5 Descarte dos estudos que embora no titulo trouxessem de forma

explicita os refinadores pesquisados, ndo apresentavam contetdo
relevante para a utilizacdo deste artigo.

6 Leitura das 16 pesquisas cientificas selecionadas conforme critérios
acima descritos, tendo sido efetuado fichamento dos trabalhos. Na
base SciELO: total de sete artigos cientificos. Na base CAPES: total
de nove trabalhos, sendo uma tese de doutorado e oito dissertacdes
de mestrado.

7 Organizacdo e estruturacdo do estado do conhecimento com
apresentacdo de quadro contendo: ano de publicacdo, nome do
pesquisador, tipo de estudo, titulo do trabalho e local de publicacédo
(evento/revista/universidade).

8 Andlise do tema “Percepc¢do dos alunos ingressantes no novo ensino
médio sobre o discurso de liberdade de escolha dos itinerarios
formativos: autonomia/emancipacdo ou limitacdo ao direito a
educacgdo?”, realizado a partir dos resultados das pesquisas e analise

Estado do conhecimento

documental.
9 Elaboracéo do capitulo.
10 Revisdo pelo orientador.

Fonte: Pesquisa (2022).

Marconi e Lakatos (2013) afirmam que no uso da metodologia da
pesquisa por revisao bibliografica, devem sem analisados elementos que
abranjam as acOes executadas em cada uma das etapas, advertindo o
pesquisador que as investigacoes com dados secundarios, aquelas que
partem do estado do conhecimento em estudos ja realizados, € um dos mais
importantes meios de construcao de pesquisas cientificas. Acrescentam
ainda que ha um segundo elemento que deve ser considerado pelo
pesquisador que € o de incluir na sua pesquisa trabalhos que tenham sido
realizados por estudiosos brasileiros, com intuito de alavancar as pesquisas
nacionais e trazer aos leitores uma pequena amostra no cenario da reforma
do ensino médio no pais.

A analise realizada nesta pesquisa foi do tipo qualitativa, tendo sido

realizada uma busca nas plataformas de Catalogo de Teses e Dissertacoes da
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CAPES e Periodicos Cientificos da SciELO pelos refinadores “reforma do
ensino médio” AND “itinerarios formativos”, sendo na sequéncia efetuada a
analise de conteudo, através de leitura dos trabalhos selecionados,
buscando-se compreender o objeto delimitado em cada pesquisa, o contexto
em que foram produzidas e as justificativas arguidas pelos pesquisadores.

Lastreado nessa analise, iniciou-se a construcao do texto cujo corpus
deu vida a este artigo. Destaca-se a relevancia de avaliar o contexto histérico
e o lapso temporal de cada artigo cientifico pesquisado, uma vez que a
reforma partiu de discussoes e evoluiu até chegar na promulgacao da Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

Por fim, ressalta-se que partindo da hipotese genérica, a pesquisa
valeu-se do método dedutivo para poder chegar a uma consideracao final da
qual a reforma proposta para o ensino médio encontra lugar para construir
itinerarios formativos que auxiliem os estudantes na escolha das grandes
areas, que €, ou pelo menos deveria ser, realizada ao ingressarem no ensino

médio no ano letivo de 2023.

Desenvolvimento

Os estudos se delimitam na analise da reforma proposta pelo Governo
Federal que instituiu uma reestruturacao do curriculo na etapa do ensino
meédio, em que se tem como principal legislacdo a Lei n® 13.415, a qual tem
por objetivo estabelecer alteracoes para o denominado “Novo Ensino Médio”,
além de criar uma politica de fomento destinada as escolas em tempo
integral.

Nesse contexto, o tema desta pesquisa € a “Percepcao dos alunos
ingressantes no novo ensino médio sobre o discurso de liberdade de escolha
dos itinerarios formativos: autonomia/emancipacao ou limitacao ao direito a
educacao? ”.

O objeto deste estudo debruca-se sobre o novo ensino médio,
especificamente na alteracdo da redacao do artigo 36 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), o qual autoriza, a partir da oferta de itinerarios

formativos, aumentar a carga horaria dessa etapa para o total de 3.000
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horas até final do ano de 2022, buscando, com isso, possibilitar um
alinhamento dos objetivos de aprendizagem do ensino médio a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Para a execucao deste estudo, inicialmente & preciso definir conceitos
importantes a pesquisa e principalmente contextualizar o tema para que seja
possivel ao leitor compreender o objeto da tese.

Assim, parte-se da estrutura do sistema de ensino no Brasil, o qual,
por competéncia do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), através da
LDB em seu artigo 21, dividiu a educacao escolar em niveis distintos, quais
sejam, educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino
superior. O ensino meédio, objeto deste estudo, € entao a etapa situada logo
apos o ensino fundamental, com duracdo minima de trés anos, contendo a
obrigatoriedade de possibilitar aos jovens a continuidade dos estudos na
etapa seguinte que € a do ensino superior.

A LDB € datada de 1996, e de la para ca ja ocorreram diversas
alteracoes nessa legislacdo, buscando sempre abranger os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes culturais, consoante
exposto no artigo 1°, da LDB/1996.

Nesse sentido, o MEC publicou, em 16 de fevereiro de 2017, a Lei n°
13.415, alterando regras da LDB, dentre essas, encontra-se nova redacao
dada ao artigo 36 da LDB, que € objeto deste estudo. A escolha desse artigo
em especifico nao foi por acaso, mas sim se justifica pelo fato de que é
exatamente nele que os itinerarios formativos foram inseridos, dentro dessa
alteracao popularmente conhecida por “Reforma do Ensino Médio” no Brasil.
Mas do que se trata essa reforma? Quais sao as mudancas? Qual/Quais sao
0s propositos?

De acordo com a Lei n® 13.415, houve uma mudanca na estrutura do
ensino médio, na qual se determinou a ampliacdo do tempo minimo dos
adolescentes nas escolas, o que antes eram de 800 horas, passou para 1.000

horas anuais, que devem ser implementadas até o ano de 2022.
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Além disso, foi estabelecida ainda uma nova organizacdo curricular,
considerada pelos redatores da lei como mais flexivel, por compreender que
contemplara a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes opcoes de escolhas aos jovens estudantes através dos itinerarios
formativos. Esses itinerarios formativos tém como meta possibilitar o ensino
nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional.

Nos termos do artigo 36 da LDB, os itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, foram
divididos grandes areas, sendo: I — linguagens e suas tecnologias; II -
matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; e V - formacao técnica e
profissional.

No tocante a organizacao das areas de que trata o caput do artigo
36 da LDB e das respectivas competéncias e habilidades, a legislacao
estabelece que serdo realizadas de acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino, e que podera ser composto ainda um itinerario
formativo integrado, o qual resultara da juncao de componentes curriculares
da BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os incisos I a V do caput
do artigo 36 da LDB.

Ademais, acrescentem-se ainda que cabera aos sistemas de ensino,
mediante disponibilidade de vagas na rede de ensino, possibilitar ao aluno
concluinte do ensino médio cursar mais de um itinerario formativo, a sua
escolha.

Denota-se a presenca gerencialista na construcao dos critérios dos
sistemas de ensino ao constatar-se uma preocupacao destacada com a oferta
de formacao do itinerario voltado para o mercado de trabalho, tal qual, o
itinerario de formacao técnica e profissional. A escolha por esse caminho
devera propiciar a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulacdo, possibilitar concessdo de
certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho e ofertar
formacoes experimentais.

Cumpre destacar que a lei faculta aos sistemas de ensino o

reconhecimento de competéncias e firmacao de convénios com instituicoes
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de educacdao a distancia com notorio reconhecimento, mediante
comprovacao regulada na redacao da lei.

Por fim, e impactando diretamente no objeto de pesquisa, determina a
reforma legal que cumpre as escolas o papel de orientacao dos alunos no
processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuacao profissional
previstas nos itinerarios formativos.

O trabalho sera conduzido por diversas questdes norteadoras. Dentre
elas, destacam-se: Como as escolas prepararam os alunos para cumprir essa
atribuicao demasiadamente importante? Os alunos receberam a orientacao
necessaria para compreenderem as mudancas propostas na reforma do
ensino médio? Quais itinerarios formativos foram ofertados? A escolha dos
itinerarios se deu dentre varias opcoes conforme exemplifica a lei? Ou
haviam somente uma/algumas opcoes? Foram de fato escolhas ou
limitacoes ao exercicio da liberdade? Como se deram as escolhas dos
itinerarios formativos? Quais foram as percepcoes desses alunos sobre essa
liberdade de escolha?

A mudanca proposta pela reforma do ensino médio quer nos deixar
transparecer que tem como objetivo garantir a todos os jovens uma oferta de
educacao de qualidade, através da qual se busca aproximar as escolas da
realidade desses estudantes, considerando, sobretudo, as novas demandas e
complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.

Clarice Nunes, referenciando Anisio Teixeira (2010, p, 104), propode
importante reflexao acerca do que teria inspirado essa “reforma”. Afirma que
no século XIX a educacao escolar assumira dois nitidos aspectos, o de
educacao popular minima para todos e de educacao pos-primaria para
alguns, e esses seriam os poucos que faziam parte das classes sociais mais
abastadas. Isso nao € diferente do que se tem no Brasil nos tempos atuais, ja
que continuam avancando nos estudos, quase que de forma massiva,
aqueles jovens que, detentores de condicoes financeiras mais abastadas,
concluem o ensino médio e ingressam no ensino superior, enquanto os
demais, parte expressiva da populacao, sequer ingressa no ensino médio, e
quando isso ocorre, na maioria da vezes abandona o curso, nunca mais

retornando, seja por motivos pessoais, familiares, ou até mesmo por
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necessidade em que € preciso ingressar no mercado de trabalho informal
para auxiliar nas financas da familia.

Por conta da concepcao de que os estudantes das classes abastadas e
semiabastadas recebiam uma educacao que sua “classe” reputava boa e
satisfatoria, esses sujeitos, das classes diversas dessas, menos favorecidos
como se denominavam a época, foram induzidos a julgar que apenas
conseguiriam progredir nas classes mais favorecidas e delas vir a participar
futuramente se a educacao que recebessem no nivel do ensino médio fosse a
mesma dos outros jovens abastados. Essa reivindicagcdo popular se vem
orientando no sentido de se dar acesso a todos as escolas de nivel médio e
superior, desde entdao (NUNES, 2010, p. 105).

SILVA et al. (2011, p. 185), ao discorrer sobre os curriculos em obra
organizada sobre a denominacao “Alienigenas em sala de aula”, parte do
principio de que o curriculo, juntamente com a identidade social, sao
territorios contestados. Isto porque a Teoria Critica do Curriculo, defendida
por teodricos criticos como Foucault (1977), compreende o curriculo como
uma narrativa que traz implicita uma trama sobre o mundo social, seus
atores e personagens sobre o conhecimento, e tem contribuido para
aumentar a compreensao sobre as intimas e estreitas relacoes entre
conhecimento, poder e identidade social e, portanto, dai sobre as inumeras
formas pelas quais o curriculo esta intimamente envolvido com a producao
social.

Lopes (2019, p. 66) adverte que a nocao de itinerarios formativos
proposta pelo Governo na reforma do ensino médio nao € inédita na histoéria
do curriculo e faz parte de discursos que tentam propor a individualizacao
do percurso formativo em nome de uma pedagogia diferenciada, entendida
como capaz de combater o fracasso escolar, ja amplamente discutida por
Perrenoud, 1998.

Tido como frutos dos debates acerca das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio ocorridos em
2010, os itinerarios formativos foram entao conceituados como um roteiro de
estudos que faria parte de um plano de formacao continuada, contendo

percursos formativos em que o aluno poderia cursar no interior de processos
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regulares de ensino, possibilitando, com isso, a sua qualificacao para fins de
prosseguimento de estudos (graduacado), ou mesmo para o exercicio
profissional (BRASIL, 2010, p. 20).

Diante disso, nos quer parecer, em primeira analise, que a reforma do
ensino médio se propde exatamente a alterar esse curriculo, o fazendo
através da insercao dos itinerarios formativos estabelecidos nos incisos [ a V
do artigo 36 da LDB.

E o que se tem em pesquisas de teses, dissertacdes e peridodicos
cientificos no Brasil acerca do tema delimitado aqui? Para responder esse
questionamento foi realizada a busca por fundamentos nas plataformas de
pesquisa do Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES e na de Periddicos
Cientificos da SciELO, de onde apos contato inicial, foram efetuadas as

pesquisas para construcao do estado de conhecimento.

Estado do conhecimento

Morosini e Fernandes (2014, p. 154-155) reconhecem a importancia da
escritura na formacao do professor/pesquisador e, para além desse fato,
para a formacao do cidadao, admitindo que o estado do conhecimento €
trabalhado como uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a
leitura de realidade do que esta sendo discutido na comunidade académica,
quanto em relacao a aprendizagem da escrita e da formalizacao metodologica
para desenvolvimento do percurso investigativo.

O estado do conhecimento para pesquisa da tese, procurou entao
identificar, registrar e categorizar os resultados obtidos em pesquisa
bibliografica em referencial tedrico na base de dados das plataformas de
Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES e Periodicos Cientificos da
SciELO na data de 21 de marco de 2022, utilizando-se os refinadores
“reforma do ensino médio” AND “itinerarios formativos”, cuja pesquisa
limitou-se ao uso dos refinadores no titulo dos documentos que constam na

base do acervo digital.
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O estado do conhecimento na base CAPES

A pesquisa foi iniciada a partir da base de Catalogo de Teses e

Dissertacoes da CAPES, a qual, além dos refinadores “reforma do ensino

meédio” AND “itinerarios formativos”, utilizou os seguintes refinadores:

Quadro 2 - CAPES - Filtros da pesquisa

Item de pesquisa

Filtro selecionado

Tipo

Mestrado/Doutorado

Ano

2017 a 2021

Grande Area Conhecimento

Ciéncias Humanas

Area Conhecimento

Educacéo

Area Avaliacio

Educacéo

Area Concentragao

Educacdo, Educacao

Nome Programa

Educacéo

Fonte: Pesquisa (2022).

Do uso dos refinadores de pesquisa acima, resultaram em nove

trabalhos coletados e assim discriminados:

Quadro 3 - CAPES - Publicacoes selecionadas

Ano de Nome do Tipo de Titulo do Trabalho Evento/Revi
Publicacd | Pesquisador Estudo sta/Universi
0 dade
2018 José Romero Dissertagdo | REFORMA DO ENSINO | Universidade

Machado MEDIO: ASPECTOS | de Uberaba
Gontijo PEDAGOGICOS,
FORMATIVOS, LEGAIS E
PERSPECTIVAS.
2019 Angela Both Dissertagdo | OS PRIMEIROS PASSOS | Universidade
Chagas PARA A | Federal do
IMPLEMENTACAO DA | Rio Grande
REFORMA DO ENSINO | Sul
MEDIO NA REDE
ESTADUAL DO RS:
Projetos em disputa.
2019 Vinicius Dissertacdo | POLITICAS Universidade
Renan Rigolin EDUCACIONAIS PARA O | Estadual de
Vicente ENSINO MEDIO:  AS | Maringa
IMPLICACOES DA LEI N°
13.415/2017.
2019 Francely Dissertagdo | A reforma do Ensino Médio | Universidade
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Priscila Silva no Governo Michel Temer | Federal de
(2016- 2018). Minas Gerais
2019 Lurvin Dissertagdo | A REFORMA DO ENSINO | Universidade
Gabriela MEDIO: O que pensam os | Federal do
Tercero estudantes secundaristas da | Rio Grande
Escola Estadual Augusto | do Sul
Duprat da Cidade do Rio
Grande, RS.
2020 Janiara de Dissertagdo | A REFORMA DO ENSINO | Universidade
Lima MEDIO Estudo critico da lei | Federal
Medeiros n° 13.415/2017. Fluminense
2021 Daniel Dissertagdo | A REFORMA DO ENSINO | Universidade
Marques dos MEDIO: uma analise da | Federal de
Santos implementagdo  em  um | Minas Gerais
Colégio Militar de Minas
Gerais.
2021 Antonio Perci | Dissertacdo | A REFORMA | Universidade
Bueno de EDUCACIONAL DE 2017: | Estadual
Moraes LIBERDADE DE | Paulista Jilio
ESCOLHA POR | de Mesquita
ITINERARIOS OU | Filho
RENUNCIA AO
CONHECIMENTO.
2021 Silvia Eliane Tese EDUCACAO A | Universidade
de Oliveira DISTANCIA NO ENSINO | Estadual de
Basso MEDIO: POLITICA | Maringa
EDUCACIONAL,
TECNOLOGIA E A
ESSENCIA HUMANA DO
TRABALHO EM
GRAMSCI.

Fonte: Pesquisa (2022).

Com os refinadores “reforma do ensino meédio” AND “itinerarios
formativos”, a pesquisa retornou nove trabalhos, sendo oito dissertacoes de
mestrado e uma tese de doutorado. Apesar do uso do refinador do lapso
temporal de 2017 a 2022, a pesquisa retornou ocorréncias de publicacoes
entre os anos de 2018 e 2021.

Para Gontijo (2018, p. 7), a pesquisa trouxe contribuicoes importantes
a literatura sobre a tematica, apontando que o curriculo proposto na reforma
traz conteido da BNCC e itinerarios formativos eletivos, de acordo com a
oferta feita pelo estabelecimento escolar, sobretudo, valorizando a formacao
técnica em detrimento da intelectual e da formacao cidada. Nesse sentido,
adverte que ha criticas, de que, apesar de ser vantajoso ao discente opinar

os itinerarios para seguir os estudos, por outro lado, a oferta dos itinerarios
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acabara sendo de escolha dos sistemas de ensino ndo representativos dos
interesses do discente.

Por conta disso, alerta que se observara uma retomada da visao
reducionista no itinerario formativo “formacdo técnica e profissional” como
opcao dual dentro do Ensino Médio. Por fim, afirma que é necessaria a
Reforma no Ensino, isso é fato, porém nao valorizando a formacao técnica
em detrimento da intelectual, bem como a formacao cidada (CONTIJO, 2018,
p. 19).

Chagas (2019, p. 13), em brilhante reflexdo, destaca que em 22 de
setembro de 2016 o governo federal apresentou uma Medida Provisoria (MP
746/2016), atual Lei n° 13.415/2017, para a reestruturacao do ensino
meédio nas escolas publicas e privadas brasileiras, e que a justificativa para
tamanha pressa sem discussao prévia com muitos dos atores da politica foi
a necessidade de um curriculo mais atraente e alinhado as vocacoes dos
jovens; e a solucao seria a definicao de cinco itinerarios formativos para
escolha dos estudantes. No entanto, as redes de ensino nao precisarao
oferecer todas as opcoes, o que reforca o entendimento de que a liberdade de
escolha que impulsiona a reforma nao se converte em direito assegurado ao
estudante.

A liberdade de negar o direito € tida como discurso da flexibilidade que
precariza. Isso porque a analise da Lei aponta alguns elementos que sao
importantes para refletir sobre a garantia do direito: o primeiro deles € que
as escolas e as redes de ensino nao serao obrigadas a ofertar os cinco
itinerarios formativos; além disso, seu texto induz ao estreitamento
curricular, sob a designacao de flexibilizacao das areas e disciplinas. Assim,
o ensino médio passa de um “tronco comum” — com 13 disciplinas divididas
em quatro areas do conhecimento definidas nas DCNEM de 2012
(linguagens, matematica, ciéncias humanas e ciéncias da natureza) — a ter
apenas dois componentes curriculares obrigatérios durante os trés anos:
portugués e matematica (CHAGAS, 2019, p. 46).

Vicente (2019, p. 17-18) afirma que ao determinar a estrutura do
ensino médio por areas de conhecimentos e profissionalizacao, concretiza-se

a descentralizacao e limita o direito, pois ao estabelecer esse novo formato, o
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estudante do ensino médio tera que escolher um itinerario formativo e, por
consequéncia, ndo acessara as informacoes produzidas pelas outras areas
que produzem ciéncia. Destaca ainda que, desse modo, a politica da reforma
possui sentido oposto em relacdo ao que versa a atual LDB, “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber” e “[...] pluralismo de ideias e de concepcoes pedagogicas” (Art. 3°, II,
III, BRASIL,1996), porque ao determinar itinerarios formativos ao longo do
ensino médio, o aluno tera que escolher uma area de conhecimento para
cursar e consequentemente estara restrito de outras aprendizagens e
concepcoes que serao ofertadas nos demais itinerarios formativos. Assim,
determinar itinerarios formativos de forma precoce, pode levar parte dos
jovens ao final do ensino médio a passarem por um drama pela escolha
compulsoria ou precipitada.

Para Silva (2019, p. 34) o Banco Mundial, nas ultimas décadas, propoe
estudos de tendéncias na reforma do curriculo do ensino médio nos paises
mais desenvolvidos e em muitos paises em desenvolvimento, como é o caso
do Brasil, sob o argumento de evitar o agrupamento de estudantes de acordo
com seu nivel de habilidades por meio de itinerarios e secoes (o que tende a
melhorar o desempenho de estudantes de melhor rendimento em detrimento
dos de menor rendimento) para promover a equidade e o desenvolvimento do
capital humano.

Os propositores da reforma defendem que o principio da flexibilidade
contido nesses itinerarios busca atender aos projetos de vida dos jovens.
Acrescenta-se que, segundo a analise de Kuenzer (2017), trata-se de ter uma
organizacao curricular que obedece ao principio da flexibilidade, com
reducao de custos, o que contradiz a expansao da carga horaria também
proposta (SILVA, 2019, p. 90). Por fim, resta incontroverso a posicao critica
do autor no sentido de que se trata de uma reforma que retira direitos dos
jovens a uma educacao geral, por entender que limita a capacidade de
reflexdo e a autonomia desses sujeitos, ao restringir o ensino médio publico
a um instrumento voltado para formar os estudantes para o mercado de
trabalho, por meio de um ensino técnico-profissionalizante precario.

Conclui-se, assim, que essa reforma nao inova, s6 remete a velha dualidade
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do ensino médio brasileiro, em que os mais privilegiados tém acesso a
educacao superior e os filhos dos trabalhadores a uma profissionalizacao
precoce e com poucas possibilidades de continuidade.

De todos os trabalhos analisados, o de Reyes (2019), € o que encontra
maior relacdo com a proposta desta pesquisadora, uma vez que o tema “A
reforma do ensino médio: O que pensam os estudantes secundaristas da
escola estadual Augusto Duprat, da cidade do Rio Grande, RS”, investigou
as percepcoes dos estudantes do ensino médio da referida escola sobre as
mudancas que vao ocorrer nessa etapa do ensino a partir da reforma do
ensino médio em curso no Brasil.

Reyes (2019, p. 22) lastreia seus argumentos no nivel das intencoes
declaradas ou nao que se podem encontrar em textos e analises de
documentos oficiais, de discursos politicos ou de ensaios. A titulo de
exemplo, traz como intencao declarada que o Brasil € o Glnico Pais do mundo
que tem apenas um modelo de ensino médio, com 13 disciplinas
obrigatorias. Em outros paises, os jovens, a partir dos 15 anos de idade,
podem optar por diferentes itinerarios formativos no prosseguimento de seus
estudos (REYES, 2019, p. 23). A flexibilizacao do ensino médio, por meio da
oferta de diferentes itinerarios formativos, inclui a oportunidade de o jovem
optar por uma formacao técnica profissional dentro da carga horaria do
ensino regular. A oferta de um ensino meédio atrativo proporciona a liberdade
de escolher os itinerarios, de acordo com o projeto de vida de cada jovem
(REYES, 2019, p. 24). Ja como exemplos de intencdoes nao manifestas
diretamente, que sao demostradas por diversas acoes por parte das
instancias governamentais, cita a excessiva propaganda que basicamente
prometia aos jovens um ensino mais atrativo, a oportunidade de escolher “o
que quer ser’” — quando as escolas nao sao obrigadas a oferecer todos os
itinerarios formativos (REYES, 2019, p. 25). Diante do exposto, fica evidente
que esse trabalho sera de grande valia para pesquisa desta autora e, por
conta disso, sera revisitado outras vezes.

A pesquisa de Medeiros (2020), nao possui divulgacdao autorizada,
limitando, assim, a analise apenas ao resumo disponivel na plataforma

o

Sucupira. Destarte, sao analisados os possiveis impactos da Lei n
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13.415/2017, que trata da reforma do ensino médio, no meio educacional e
social dos cidadaos do Brasil, apontando suas consideracoes e criticas sob
as lentes do pensamento de Gramsci, especialmente sobre os aspetos que
desvelam o tecnicismo por tras da reforma do ensino médio no pais.

Santos (2021, p. 111), foca nas possiveis dificuldades de os estudantes
poderem escolher os itinerarios formativos, e na desresponsabilizacao do
Estado na oferta de uma educacao gratuita e de qualidade, ja que deixa a
cargo dos sistemas de ensino ofertar pelo menos um dos itinerarios
formativos elencados no artigo 36 da LDB. O pesquisador adverte que
sugerir a construcao de propostas curriculares esfaceladas em areas de
conhecimento e com visoes tao restritas da articulacao entre ensino técnico-
profissional e ensino médio contribui para restringir ainda mais as estreitas
possibilidades da maioria dos estudantes secundaristas das escolas publicas
brasileiras. Isso se manifesta de forma contraria ao que o governo
propagandeava, uma imagem de estabelecimento de wum curriculo
estimulante, alinhado aos anseios dos jovens, capaz de preparar para o
mercado de trabalho, inclusive, com aulas teoricas e praticas em que a
flexibilidade, por meio dos itinerarios formativos, garantiria uma formacao
com maior liberdade de escolha pelos estudantes de acordo com seus
projetos de vida (SANTOS, 2021, p. 115).

Para Moraes (2021, p. 13), a questao que deve ser norteadora € se a
escolha por itinerarios € de fato liberdade de escolha, ou seria uma renuncia
ao conhecimento. Expds como objeto de pesquisa a analise da reforma do
ensino médio de 2017, buscando responder a questao sobre se os itinerarios
formativos constituem-se numa proposta inovadora, ou se se possuem
herancas das reformas do ensino secundario propedéutico de Francisco
Campos (1930) e Gustavo Capanema (1942), indagando se a reforma de
2017 contribui para a ampliacao das possibilidades dos estudantes
realizarem escolhas sobre seus proprios processos de escolarizacdao ou se as
restringe impondo uma formacao para a empregabilidade,
independentemente do itinerario escolhido. O estudo destaca que a nova
reforma do ensino médio implantou itinerarios formativos para responder a

um perfil de trabalhador requisitado pelo capital, totalmente diferente
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daquele requerido nas décadas de 1930 e 1940. Atualmente, o mundo do
trabalho requer um trabalhador multifuncional e polivalente com
competéncias diversas para poder transitar entre diferentes empregos
durante sua trajetoria de trabalho (MORAES, 2021, p. 15). De acordo com a
justificativa da reforma elaborada pelo Ministro da Educacao Mendonca
Filho, os jovens pobres nao veem sentido na escola. Ele alega que além de
um curriculo extenso, as escolas nao dialogam com o mundo da producao
nem com os estudantes (MORAES, 2021, p. 94). O dispositivo legal que cria
os itinerarios, Lei n° 13.415/2017 nao estabelece quantos desses cada
unidade escolar devera oferecer, mas sim um minimo de um, pelo menos. O
CNE/CEB n° 3/2018 no artigo 12, paragrafo 8° indica que a oferta de
itinerarios formativos deve considerar as possibilidades estruturais e de
recursos das instituicoes ou redes de ensino. Dessa maneira, um estudante
que optar por um determinado itinerario dificilmente tera contato com outra
area, levando a uma conclusao precaria do ensino médio (MORAES, 2021, p.
95-96). A reforma de 2017 nao so6 limita aquilo que se pode aprender, como
reduz a cinco itinerarios (MORAES, 2021, p. 97). Os defensores da reforma
afirmam que ela estaria tornando o ensino médio mais atrativo, por oferecer
aos alunos maior possibilidade de escolhas, mas, ao analisar a BNCC e a
resolucao n°® 3, observa-se que nesse rearranjo do ensino médio havera
escolha precoce de um caminho profissional a ser seguido. Tais escolhas se
dao dentro de um conjunto que lhes € possivel, lhes impde renuncia aos
conteudos dos itinerarios nao escolhidos e os torna responsaveis, solitarios
pelos sucessos e fracassos futuros e, consequentemente, por sua localizacao
na assim chamada hierarquia social, a partir da ideia de liberdade de
escolha. E sabida, no entanto, a situacdo em que nossa educacido se
encontra, e a realidade e a legislacdo corroboram a limitacao do oferecimento
dos itinerarios, eventualmente (MORAES, 2021, p. 110).

A tematica guarda relacao direta com o tema a ser pesquisado na tese,
principalmente no que tange a escolha dos itinerarios formativos e a
percepcao dos alunos acerca dessa escolha, se de fato € uma escolha em
liberdade ou um impedimento de direito, ou até mesmo uma renuncia ao

conhecimento.
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Basso (2021, p. 134-135), traz a discussdao os embates acerca do
pragmatismo e do reformismo educacional, advertindo que se mostra uma
sonora recuperacao de pressupostos das décadas de 1970 e 1990. Afirma
que se pode objetar que essa recuperacao esta agora mais consistente pela
aplicabilidade dos itinerarios formativos. Mas o que os especialistas apontam
€ que, na verdade, temos uma nova contencao de jovens para o ensino
superior, que somado ao fatiamento da educacao geral em cinco itinerarios,
retira do jovem tanto uma formacao solida quanto a possibilidade de
continuar estudando. Repetindo os termos trabalho como principio
educativo e pesquisa como principio pedagogico, a nova redacao das
Diretrizes (RESOLUCAO CNE/CEP, n° 1, de 05/01/2021) acrescenta como
principio: “a articulacao com o setor produtivo para a construcao coerente de
itinerarios formativos, com vista ao preparo para o exercicio das profissoes
operacionais técnicas e tecnologicas, na perspectiva da insercao laboral dos
estudantes” (BASSO, 2021, p. 142), novamente, na velha retorica da
formacao de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho.

Nesse contexto, € encerrada a analise da selecao de trabalhos que
resultaram da pesquisa junto a plataforma do Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES e a proxima etapa consiste em analisar os trabalhos
coletados e selecionados na base de dados da plataforma de periddicos

cientificos da SciELO.
O estado do conhecimento na base SciELO

Das buscas na base de dados da plataforma de periodicos cientificos
da SciELO, resultaram sete artigos cientificos. Os trabalhos foram coletados,
analisados e selecionados, com utilizacao dos refinadores “reforma do ensino

médio” AND “itinerarios formativos”, e também os que seguem:

Quadro 4 - SciELO - Filtros da pesquisa

Item de pesquisa Filtro selecionado
Colecdes Brasil
Periddicos Todos
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Idiomas

Todos

Ano de publicacéo

2017 a 2022

SciELO éareas tematicas

Ciéncias Humanas

Tipo de publicacéo

Citaveis e ndo citaveis

WoS areas tematicas

Todos

Tipo de literatura

Todos

Fonte: Pesquisa (2022).

Do uso dos filtros de pesquisa acima, resultaram em sete artigos

cientificos coletados, dos quais, seis trouxeram em seu titulo o refinadores

“reforma do ensino médio” e um trouxe em seu titulo o refinador “itinerarios

formativos”, os quais foram assim discriminados:

Quadro 5 — SciELO — Publicacoes selecionadas

Ano de Nome do Tipo de Filtro Titulo do Trabalho | Evento/Rev

Publicacdo | Pesquisador | Estudo ista/Univer

sidade

2017 Celso Jodo Artigo “reforma Reforma do ensino | Educacdo &
Ferreti & cientific | do ensino | médio no contexto da | sociedade
Monica 0 médio” medida proviséria n°
Ribeiro da 746/2016: estado,

Silva curriculo e disputas
por hegemonia.

2018 Marcelo Artigo “reforma | A reforma do ensino | Revista
Lima, cientific | do ensino | médio do governo | brasileira de
Samanta 0 médio” Temer: corrosdo do | educacdo
Lopes direito a educagdo no
Maciel contexto de crise do

capital no Brasil.

2018 Geraldo Artigo “reforma | O que o0s jovens | Educacdo

Ledo cientific | do ensino | podem esperar da | emrevista
0 médio” reforma do ensino
médio brasileiro?
2018 Celso Jodo Artigo “reforma | A reforma do ensino | Estudos
Ferretti cientific | do ensino | médio e sua | avancados
0 médio” questionavel
concepcéao de
qualidade da educacéo.

2019 Ana Paula Artigo “reforma | Politica e significantes | Educacao

Corti cientific | do ensino | vazios: uma andlise da | em revista
0 médio” reforma do ensino
médio de 2017.

2019 Roberto Artigo “itinerario | A individualizacdo dos | Ensaio:
Rafael Dias | cientific | s percursos  formativos | Avaliacdo e
da Silva 0 formativos | como principio | Politicas

” organizador das | Publicas em
politicas  curriculares | Educagdo.

195



para 0 Ensino Médio

no Brasil.

2020 Eliana Artigo “reforma | A triade da reforma do | Educagdo
Claudia cientific | do ensino | ensino médio | em revista
Navarro 0 médio” brasileiro: lei n°
Koepsel, 13.415/2017, BNCC e
Sandra DCNEM.

Regina de
Oliveira
Garcia &
Eliane Cleide
da Silva
Czernisz

Fonte: Pesquisa (2022).

Com refinador “reforma do ensino médio” a pesquisa retornou seis
artigos cientificos publicados entre os anos de 2017 e 2020.

Ferreti e Silva (2017, p. 393), fizeram seus primeiros registros acerca
da reforma do ensino médio no contexto da medida provisoria 746/2016,
discutindo estado, curriculo e disputas por hegemonia sobre a alteracao
advinda do artigo 36 no tocante aos itinerarios formativos, asseverando que
com vistas a encontrar elementos para situar, naquele contexto politico e
social do pais, as disputas de hegemonia pelos sentidos, pelas finalidades e
pelos formatos do ensino médio, e por considerar, a partir do conceito de
Estado ampliado de Gramsci, que nesse processo a sociedade civil se
manifestaria, optaram por examinar o conjunto de audiéncias publicas
realizadas no Congresso Nacional sobre a matéria. Afirmam que a
argumentacao critica com relacao as propostas da reforma foi realizada por
representantes de movimentos sociais, entidades académicas e/ou politico-
organizativas ou pessoas ligadas a esfera publica da area da educacao, e que
o se constatou foi que a questao dos itinerarios, da maneira como esta posta
na medida provisoria, foi redigida por pessoas que nao entendem de Pacto
Federativo e ndao compreendem a dificuldade enorme que existe no Brasil
para acordar processos de colaboracao entre Estados e Municipios (p. 395).
Ademais, falta a compreensao de que a fragmentacao do ensino médio em
itinerarios formativos especificos fere o direito ao conhecimento para a ampla
maioria dos estudantes que se encontram no ensino médio publico, citando

a manifestacao de Iria Brzezinski, representante da Associacdo Nacional pela
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Formacao dos Profissionais da Educacao — ANFOPE (FERRETI; SILVA, 2017,
p. 395).

No ano seguinte, 2018, obteve-se como resultado da pesquisa, trés
artigos cientificos publicados em trés revistas distintas: Revista Brasileira de
Educacao, Educacao em Revista e Estudos Avancados.

O primeiro deles, por Lima e Maciel (2018, p. 16), registra como
principal e mais relevante modificacao sugerida pela medida provisoria n°.
746/2016 a que se refere ao artigo 36 da LDB, propondo criar e incluir no
ensino médio os itinerarios formativos. O texto da énfase ao pronunciamento
de Maria Helena Guimaraes de Castro, secretaria executiva do MEC a época,
que afirma que com essa proposta “o estudante [tem a possibilidade] de
adquirir dois diplomas em trés anos: um do ensino regular e outro do
técnico” (LIMA; MACIEL, 2018, p. 16), trazendo reflexdes que possivelmente
as escolas publicas nao conseguirao ofertar todos os cinco itinerarios
propostos pelo referido artigo 36 da LDB, em razao de limitacoes
orcamentarias e de pessoal disponivel. A discussao € acrescentada ao fato de
que apenas um percentual muito pequeno, em torno de 15,7% dos
municipios, tém condicoes de ofertar os cinco itinerarios formativos, o que
demonstraria a falacia propagada pelo governo de que os jovens poderao
escolher o itinerario que quiserem cursar, quando na verdade serao
obrigados a estudar o que o municipio em que residem tiver condicoes de
ofertar. Nesse caso, adverte outra questdo que é ainda mais alarmante, ja
que se corre o risco de que “na periferia [o aluno] s6 tenha a opcao de fazer o
profissionalizante” (LIMA; MACIEL, 2018, p. 16-17). Conclui que isso € “da
légica da economicidade”, ja que sera o sistema de ensino que vai decidir
acerca da escolha dos itinerarios formativos a serem ofertados, podera,
entao, fazé-lo de acordo com aquela area em que possuir mais professores,
desresponsabilizando-se, assim, com o problema da falta de docentes em
outras areas (LIMA; MACIEL, 2018, p. 19).

Leao (2018, p. 8), ao tratar dos itinerarios formativos, manifesta sua
indignacao por entender que se trata de mais uma movimentacao no jogo de
forcas dos atores que disputam as orientacoes para o ensino médio, que se

rojetam no pretexto de “flexibilizar” a organizacao curricular das escolas de
t texto de “flexibil ” lar d las d
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ensino meédio, torna mais enrijecida e empobrecida a formacao oferecida. O
fato de que os cinco diferentes percursos formativos deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, acaba por
tornar impossivel a mudanca de percurso, agravando-se pelo fato de que a
escola nao se obrigara a ofertar todos os itinerarios para a livre escolha dos
alunos. Isso torna-se um problema para adolescentes que, nesse momento
da vida, ainda estdao construindo seus projetos de futuro e, naturalmente,
tém muitas duvidas sobre o assunto.

E sobre essa flexibilizacdo da oferta para os sistemas de ensino que se
travam os embates politicos, ja que claramente visam atender a demanda de
governadores e gestores estaduais. No entanto, adverte Leao (2018, p. 8),
para os jovens estudantes, ao optar-se por uma formacao fragmentada em
areas do conhecimento, corre-se o risco de produzir um quadro cadtico nas
redes como uma resposta a obrigatoriedade legal da universalizacao do
ensino meédio, estreitando-se as possibilidades. Novamente se vé o retrocesso
as concepcoes reducionistas da formacao de nivel médio.

Leao (2018 p. 20) conclui que a atual proposta parece ser herdeira dos
impasses e dilemas que marcam a trajetoria do ensino médio brasileiro. Um
ensino médio que nasce e permanece desigual, com uma “configuracao
dual”, seletiva e segmentada. Dual em termos da formacao oferecida e
também do ponto de vista das condi¢coes de funcionamento. Uma escola
distante da realidade sociocultural de nosso tempo, incapaz de dialogar com
os “jovens concretos” do ponto de vista dos conhecimentos que aborda e da
sua didatica. E como consequéncia, uma escola onde construir o sentido
para estudar € cada vez mais dificil para os jovens estudantes das camadas
populares.

Ferretti (2018, p. 28), chama atencao para um dos itinerarios
formativos — a Educacao Profissional de nivel técnico — que se diferencia dos
demais percursos, amparados em areas do conhecimento cientifico, a Lei
aparenta mostra-lo, por essa forma, integrado ao Ensino Médio. Mas, pelo
menos sob um aspecto, promove, na verdade, uma espécie de limitacao

dessa integracdo na medida em que, ao tomar o carater de itinerario
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formativo, a formacdo técnica separa-se, de certa forma, da formacao geral
ocorrida na primeira parte do curso. Quanto a a escolha entre os itinerarios
pelos jovens, a Unica mencao oficial € a constante do §12 do artigo 36,
segundo o qual “as escolas deverao orientar os alunos no processo de
escolha das areas de conhecimento ou de atuacado profissional previstas no
caput”. Esse artigo faz supor que a escolha de um ou mais itinerarios é
definida pelo aluno, mas deve-se considerar o pressuposto anterior, ou seja,
o de que a definicdo dos arranjos curriculares a serem definidos por um
dado ente federativo € prerrogativa desse, nao do aluno, como apregoado
pela propaganda oficial. Os alunos fardo, no maximo, escolhas entre os
itinerarios formativos estipulados pelo sistema publico de ensino do referido
ente federativo.

Nao deve ser descartada a possibilidade, em face do atual contexto
econdmico e politico do pais, de que seja limitada a referida flexibilizacao dos
itinerarios formativos pelos estados, na medida em que, de acordo com o
espirito da lei, os Conselhos Estaduais de Educacao de cada ente possam
ser, de certa forma, pressionados para oferecer prioritariamente, ou em
maior numero, itinerarios formativos mais afinados com a perspectiva dos
interesses economicos, quais sejam, os referentes as areas das Ciéncias
Naturais, Matematica e Linguagens e Educacao Profissional, alinhando-se
com a expectativa de melhoria dos indices obtidos pelos jovens brasileiros
nas avaliacoes de carater internacional como o Pisa (FERRETTI, 2018, p.
29).

Corti (2019, p. 10), discute os pontos em comum que mais chamam a
atencao na analise da reforma, que sao a centralidade das areas de
conhecimento no curriculo e a opcao por itinerarios formativos. Destaca que
ha uma concepcao geral de flexibilizacdo curricular, mas o modo como isso
ganha concretude em cada uma das propostas apresenta diferencas, das
quais destaca trés: A Lei 13.415/17 enfatiza a Base Nacional Comum (sem
apresenta-la), torna os componentes curriculares secundarios e,
principalmente, opera numa logica de reducao curricular e de carga horaria,
enquanto o PL 6.840/13 tinha uma logica de ampliacao de carga horaria

com a universalizacao do tempo integral. Adverte que resta claro o carater
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neoliberal da proposta, tal qual evidenciado na Lei 13.415/17, em que a
flexibilizacao é desenhada no sentido de diminuir os gastos publicos com
educacao.

Koepsel, Garcia e Czernisz (2020, p. 4), ao discorrerem sobre os
itinerarios formativos, esclarecem que o “novo” pretendido encontra-se
fundamentado principalmente nas promessas de “valorizacdo do
protagonismo juvenil” e na “flexibilidade curricular”, e que a escolha dos
itinerarios formativos é a promessa e a aposta de que todo estudante,
teoricamente, podera fazer escolhas, conforme seu projeto de vida e de seus
horizontes, advertindo que, embora o texto da Lei também afirme que o
caminho nao € tao direto assim, pois € dependente da definicao das redes de
ensino. O mecanismo que possibilitaria essa oportunidade se amparava nos
itinerarios formativos, definidos na Base Nacional Comum Curricular, a qual
se encontrava, a época, em versao preliminar.

Assim, destacam que o pressuposto liberal que ampararia a ideia de
liberdade de escolha, projeto de vida e protagonismo, teria nascido morto na

o

Lei n° 13.415/2017, porque cada sistema de ensino vai apresentar
itinerarios cuja combinacao € dependente da disponibilidade orcamentaria e
de recursos materiais € humanos por parte dos sistemas de ensino. E,
considerando que a oferta de itinerarios esta condicionada as possibilidades
de cada sistema de ensino, € a partir daquilo que cada sistema federado
dispuser que o jovem vai acomodar a sua “escolha” ou o seu “projeto de
vida”. Dai, concluem que nao existe qualquer alternativa a nao ser a
acomodacao a disponibilidade de recursos, pelo menos para aqueles que
dependem da educacao publica, ja que a Emenda Constitucional n°
095/2016, proibiu por 20 anos o aumento de qualquer cifra para
investimento financeiro em politicas sociais. E nesse contexto que os jovens
pertencentes as classes que nao puderem arcar com os custos da educacao
ficarao restritos as opcoes definidas pelos sistemas de ensino, esvaindo-se
entao o sonho e a vontade de cada sujeito, que s6 poderao ser cultivados a
partir de condi¢coes muito determinadas, inclusive em termos de conteudo,
ao se priorizarem determinados componentes curriculares e se preterirem

outros (KOEPSEL; GARCIA; CZERNISZ, 2020, p. 4).
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Por fim, com uso do refinador “itinerarios formativos” no titulo, a
pesquisa retornou apenas um artigo cientifico publicado no ano de 2019.
Nesse estudo, Silva (2019) usa o termo “percursos formativos” como
sinénimo do descritor pesquisado.

Silva (2019, p. 426) afirma que se tornou recorrente, na
implementacdo de politicas curriculares contemporaneas destinadas aos
variados niveis de ensino em inuUmeros paises, a centralidade de praticas de
individualizacao dos percursos formativos. Nocoes como personalizacao,
customizacao e diferenciacdo passaram a operar, enquanto dispositivos
curriculares que estruturam a formacao humana, a partir das escolhas, dos
interesses e das necessidades dos individuos.

Em que pese defender que em sua pesquisa constatou uma
preocupacao com a ressignificacdo da escola publica, de forma que atribua
evidéncia ao estudante, enquanto protagonista de sua formacao, a
diversificacao dos percursos formativos e ao posicionamento estratégico da
empregabilidade enquanto principio curricular, suas conclusoes
demonstram que a diferenciacdo curricular das politicas para o ensino
meédio, no Brasil, €& regulada por determinados dispositivos de
individualizacao. Esses dispositivos derivam das analises realizadas na sua
pesquisa, sendo a emergéncia das areas de empregabilidade, das
comunidades de aprendentes e das competéncias socioemocionais enquanto
orientadoras das politicas curriculares (SILVA, 2019, p. 443).

Com esses breves apontamentos, encerra-se a analise de conteudo das
pesquisas, cujos retornos foram obtidos através do uso dos refinadores

discriminados acima e, a seguir, sao descritas as consideragoes finais.

Consideracoes finais

Ao tempo de encerramento da analise proposta nesta pesquisa,
cuidou-se de abranger a o estado do conhecimento acerca da percepcao dos
alunos ingressantes no novo ensino médio sobre o discurso de liberdade de
escolha  dos itinerarios formativos, com o questionamento:

autonomia/emancipacao ou limitacao ao direito a educacao?
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De tudo que fora encontrado nas pesquisas do estado do
conhecimento, constatou-se que € preciso refletir que, de fato, ndo somos
educados para a emancipacao. Isso porque o pressuposto da emancipacao
depende, acima de tudo, de uma sociedade livre que é determinada pela
auséncia de liberdade (ADORNO, 1995, p. 172).

Nesse sentido, Battisti (2019, p. 34) citando Freire (1996), afirma que é
necessario compreender essencialmente as construcoes educativas a partir
da esfera da autonomia.

Deveras que o referido trabalho é arduo e desafiador, muitas das
pesquisas analisadas na leitura do referencial teérico demonstram seu
nascimento engendrado em lutas que pretendem defender o atendimento de
necessidades e expectativas dos estudantes ingressantes no ensino médio a
partir do ano letivo de 2022.

As justificativas governamentais lastreiam-se na fala de fortalecimento
do protagonismo dos jovens ao passo que lhes proporciona a escolha do
itinerario formativo que mais se “encaixe” no seu gosto pessoal. As respostas
para as questoes norteadoras inicialmente expostas ainda tém um caminho
longo pela frente. Afinal, as mudancas relativas a escolha dos itinerarios
formativos facultou-se a iniciar neste ano letivo de 2022, sendo certo que
sua obrigatoriedade se dara apenas a partir de 2023.

Assim, em resposta ao objetivo que se propoe este artigo, as leituras
dos textos que fundamentam esta pesquisa lancam adverténcias contra a
reforma proposta. Ha duvidas, na grande maioria dos 16 pesquisadores que
compoem a base desta pesquisa, se de fato essa oferta do novo curriculo
pela reforma do ensino médio possibilitara a prometida liberdade de escolha
dos itinerarios formativos e consequentemente um aprofundamento dos
estudos que se propods, justificando, assim, um maior interesse por parte dos
estudantes nos estudos e no acesso a escola, trazendo como consequéncia a
diminuicao da evasao escolar e uma suposta melhoria dos resultados da
aprendizagem.

Os trabalhos analisados provocam reflexdes que nos instigam sobre a
presenca do principio da alteridade de Lévinas (2006) como fundamento para

a responsabilidade ética dos sistemas educacionais na insercao obrigatoria
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de escolha dos itinerarios formativos aos ingressantes no ensino médio a
partir do periodo letivo de 2023.

Seria essa uma nova forma de se pensar no outro? A proposta de
Lévinas (2006), pelo amor ao outro que se sustenta pelas demonstracoes de
respeito e responsabilidade ética com outro, direcionam as atencdes para
questao da filosofia ocidental que, segundo o tedrico, mais se preocupou com
a questao do ser, resultando na limitacdo do outro, e acabou por legitimar
muitos dos regimes totalitarios que vivem alguns paises, donde violéncias
fisicas e intelectuais acabam por exterminar o pouco de sentimento humano
que existe no individuo exposto a essas barbaries.

A filosofia de Lévinas (2006) propde o exercicio de pensar o outro
enquanto outro, num sentimento que ultrapassa qualquer atributo. Trata-se
de pensar de maneira diferente, de olhar o proximo com a ética do respeito.

Esse humanismo que se propoe despertar € o do ser ético que precisa
estar presente nas leis de nosso pais. Pensar a relacdo com o proximo,
proporcionando um convivio mais humano para, ao final, restaurar valores
éticos. Somente assim, acredita-se que sera possivel promover o crescimento
dos jovens e sua emancipacao. Dar-lhes opcao de escolha pode nao lhes dar
autonomia. Dar-lhes opcao de escolha pode nao lhes dar liberdade. Dar-lhes
opcao de escolha pode simplesmente significar o impedimento da liberdade,
o cerceamento do direito a escolha, a limitacdo, o impedimento do

conhecimento.
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