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Apresentacao

O cenario atual tem sido marcado por profundas mudangas, em especial no que tange em
relagao educagao e as novas tecnologias. Si0 mudangas oriundas dos processos de reestruturacao
de uma sociedade, cada vez mais globalizada, e que nos convida a uma inser¢ao gradativa nos
ambientes digitais. Essa movimentagao intensa dos diversos recursos tecnologicos estd mudando
a forma como nos relacionamos com as pessoas e, principalmente, como produzimos e
adquiramos novos conhecimentos. Diante deste contexto, ¢ latente a necessidade de
modificarmos, inovarmos a maneira como ensinamos.

A segunda edic¢do deste livro, conduzido pelo titulo: A PESQUISA EM EDUCAQAO
E TECNOLOGIAS, ENTRE PERGUNTAS E RESPOSTAS, pretende compartilhar com
os leitores as produg¢oes cientificas dos integrantes do GPET — Grupo de Pesquisa em Educagao
e Tecnologia da URI — Campus de Frederico Westphalen. Sdo professores de diversas areas do
conhecimento que buscam respostas para as perguntas que nos intrigam em relagdo a insercao
das tecnologias no contexto escolar. O grupo vem se consolidando através do exercicio da
pesquisa, qualidade inerente ao ser humano, na busca constante por respostas e novas praticas
que possam contribuir com a educagao.

No primeiro artigo desta edi¢do, intitulado O USO DA TECNOLOGIA E SUA
RELACAO COM A NEUROEDUCACAO NO CONTEXTO UNIVERSITARIO, as
autoras, Dr”. Tara Salete Caierdo, Luana Fussinger e Ma. Rosane de Fatima Ferrari adentram o
mundo da neurociéncia, analisando sua relacio com a educacdo, no intuito de verificar as
contribui¢des do uso dos recursos tecnologicos no ensino universitario.

Ao vislumbramos uma nova relagdo entre o ensinar e o aprender, torna-se necessario
refletirmos sobre o processo de formacao do leitor, hoje imerso no ciberespago. Sendo assim, o
artigo escrito pelas autoras Ma. Alessandra Tiburski Fink e Natana Fussinger, MUDAM-SE OS
TEMPOS... MUDAM-SE OS LEITORES... A ARTE DE CONTAR HISTORIAS EM
TEMPOS DE CIBERESPACO propoe-nos entender o uso da tecnologia como novos espagos
e novos recursos para o contador de historias exercer sua fun¢ao e contribuir para a formagao do

leitort.



Seguindo na mesma linha, o terceiro artigo, também da professora Ms. Alessandra
Tiburski Fink, juntamente com Paulo Henrique Cadon, recebe o titulo de¢ FORMAGCAO DO
EDUCADOR INFANTIL E TECNOLOGIAS: PERSPECTIVAS DO CUIDAR E
EDUCAR NO CONTEXTO DA PEDAGOGIA DA INFANCIA. Sabemos que a Educacio
Infantil, envolve, simultaneamente, o cuidar e o educar, desta forma, surge a necessidade de se
instaurar um dialogo correlacionando o cuidar e o educar com as tecnologias, discute sobre a
formagdo do professor em um cenario tecnolégico, onde o espago para a pesquisa € a constru¢ao
e elaboracao de matérias tornou-se rapido.

A contribuicdo da Dr". Elisabete Cerutti esta na abordagem sobre PENSAR A
CIBERCULTURA E A ACAO DOCENTE: REFLEXOES, CONCEITOS E
FERRAMENTAS PEDAGOGICAS, que traz uma andlise sobre as ferramentas pedagégicas
disponiveis aos professores em tempos em que vivemos a cibercultura inclusive no contexto
escolar.

O artigo intitulado PARFOR DO CURSO DE LETRAS, MATEMATICA E
PEDAGOGIA DA URI - CAMPUS DE FREDERICO WESTPHALEN: O
PROFESSOR-ACADEMICO EM FORMAGAO de autoria da Ma. Juliane Claudia Piovesan
e Jaqueline Freu busca compreender as implica¢oes na formacao inicial e continuada dos sujeitos
diante dos desafios da realidade.

Para as autoras do artigo CADERNOS DE CULTURA: UMA NOVA PERCEPCAO
NO AMBIENTE ESCOLAR, Dr*. Elisabete Cerutti e Ma. Larissa Bortoluzzi Rigo ¢ visivel a
influéncia dos espagos midiaticos na forma de pensar e, consequentemente, de agir das pessoas.
Contudo, as tecnologias podem e devem ser utilizadas como forma de tornar esse olhar mais
critico de forma interdisciplinar.

Na mesma dire¢io, o proximo artigo NOVAS TICS APLICADAS A EDUCACAO, de
autoria do Dr. Roberto dos Santos Rabello e Esp. André Luis Stefanello, ambos da area da
informatica, contextualiza a inser¢ao das TICs na educacao de forma abrangente e concisa.
Apresenta possibilidades pedagdgicas, através de aulas diferenciadas até os desafios dos
professores em utilizar estes recursos.

O oitavo artigp TECNOLOGIAS DA INFORMATICA E DA COMUNICACAO:
FORMAGCAO DE PROFESSORES E POSSIBILIDADES NA EDUCACAO, de autoria da
Ma. Manoelle Silveira Duarte, da Ma. Marcia Dalla Nora e da Dr* Neusa Maria John Scheid
apresenta os recursos metodolégicos da informdtica educacional como necessarios para a

formagao de professores.




Para finalizar, a Ms. Eliane Maria Balcevicz Grotto’a Dr* Neusa Maria John e o Scheid
Ludgerio Ferraz autores do texto REDE SOCIAL FACEBOOK: UM ESTUDO SOBRE AS
POSSIBILIDADES DE SEU USO NO ENSINO provocam a discussao sobre as redes
socials que vém ganhando espago e atengbes e encerra, de forma magistral, o debate aqui
proposto.

O éxito deste trabalho cabe a cada um dos colaboradores que se empenharam em
pesquisar, analisar e produzir estes saberes partilhados. Desejamos uma saborosa leitura a todos
aqueles que buscam a concretizagao efetiva desta relagdo educacdo e tecnologias, uma vez que
este livro digital trata de um tema tio necessario a formagao dos atuais e futuros educadores. Até

breve, em nossa proxima edigao.

Elisabete Cerutti
Lider do Grupo

Manoelle Silveira Duarte
Responsavel Técnica
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O uso da tecnologia e sua relacao com a neuroeducacao

no contexto universitario

Iara Salete Caerdo!
Luana Fussinger?
Rosane de Fatima Ferrari3

CONSIDERACOES INICIAIS

O avango tecnolégico dos ultimos anos alterou profundamente os paradigmas da
sociedade atual, gerando transformagdes aceleradas, principalmente, no que tange aos
instrumentos de comunicagao e de trabalho. As mudangas tecnolégicas também influenciaram o
surgimento de novas perspectivas na area educacional, incentivando o posicionamento docente
na busca do entendimento dessas inovagdes, pois nos dias de hoje, saber nao se remete mais a
capacidade de lembrar-se das informagdes ou até mesmo decorar os conteudos recebidos, mas se
constitui na medida em que os conhecimentos sao encontrados e utilizados em meio a situa¢oes
reais.

Sendo considerado um processo de busca e construgio critica do conhecimento, o ensino
na universidade, apresenta um papel determinante na sociedade e é responsavel pela formacao e a
aprendizagem dos alunos que, futuramente, aplicario os conhecimentos adquiridos na pratica.
(FERRARIL; CANSI, 2006). Nao ¢ por nada que a presenca das tecnologias impacta
decisivamente o planejamento e o desenvolvimento da docéncia, tornando-se visiveis suas

influéncias nas instituigdes superiores.

! Graduada em Letras e Pedagogia Habilitacio em Supervisdo Escolar; Mestrado em Educacido pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul ; Doutorado em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).

2 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missées — Campus
de Frederico Westphalen.

3 Graduada em Pedagogia e Psicologia, Especialista ¢ Mestre em Psicopedagogia. Professora do Departamento de
Ciéncias Humanas da URI — Campus de Frederico Westphalen. Orientadora de Projetos de Inicia¢io Cientifica.



Deste modo, procurou-se direcionar o uso das novas tecnologias ao contexto
universitario, pelo fato de que podem contribuir para a melhoria das condi¢bes do acesso a
informacao, minimizar as limita¢Ges relacionadas ao tempo e ao espaco e facilitar a comunicacio.
Além disso, os recursos tecnolégicos podem auxiliar na pratica do professor em seu trabalho
diario em sala de aula. Entretanto, em meio a utilizagao dessas ferramentas, ressalta-se a
importancia da agdo pedagogica, bem como se evidencia a necessidade da revisio de principios,
conteudos, metodologias e praticas existentes na universidade.

Nos dias atuais, muito se discute acerca da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem no contexto universitario. Todavia, na tentativa de melhorar as praticas de ensino,
surgem novas propostas metodoldgicas que visam aprimorar aquelas que ainda prevalecem na
universidade. Buscando fortalecer, ainda mais, a ascensao das tecnologias como alternativa para
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, o estudo apresenta o conceito das neurociéncias e a
sua relacio com o contexto universitario, abordando as influéncias das ferramentas tecnologicas

no modo como o sujeito aprende.

1 CONTEXTO UNIVERSITARIO E O PERFIL ACADEMICO

O acesso ao ensino superior como possibilidade de ascensiao social permitiu a elevagao do
ingresso a universidade para camadas cada vez mais amplas da sociedade. No entanto, as
abordagens de Zabalza (2004) evidenciam que o aumento da abrangéncia do acesso a graduagao
nao se deu somente no sentido horizontal (diferentes classes sociais e diferentes localizacSes
geograficas), mas também no sentido vertical (individuos de diferentes faixas etarias ingressam no
meio académico).

Neste sentido, o aumento da procura pelo nivel superior resulta em aspectos que vao
muito além da necessidade de atender grupos maiores e contratar novos professores, mas
envolve prepara¢ao no que tange a heterogeneidade e a motivacao, os interesses, as capacidades e
as expectativas do novo perfil académico que chega a universidade. Estes fatores, de uma maneira
ou outra, acabam influindo diretamente no retorno dos modelos classicos de aula e, muitas vezes,
na impossibilidade de responder as necessidades especificas de cada aluno, além da menor
possibilidade de planejar e organizar as praticas profissionais docentes.

Tendo em vista o académico que chega a universidade, torna-se necessario enfatizar que
uma das caracteristicas e condi¢des basicas de seu perfil ¢ a de que ele estd em um periodo de
aprendizagem, aperfeicoamento e, principalmente, de construcio e reconstrugio. E preciso

considerar estes fatores, uma vez que o modo como os alunos aprendem, algumas vezes, fica
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alheio ao espago de preocupagoes e saberes docentes. Assim, por vezes, o professor deixa de
considerar sua relevancia no processo de aprendizagem, delimitando-a apenas para o aluno.
(ZABALZA, 2004).

Neste cenario, um antigo paradigma da educagdo persiste em algumas praticas
universitarias, em que “ao professor cabe a tarefa de ensinar, esta é sua maior preocupacio,
obedecer ao curriculo, repassar todos os assuntos de sua disciplina. Ao aluno resta aprender, e
descobrir por si s6 como aprender no meio universitario.” (FERRARI; CANSI, 20006, p. 16).
Diante de uma situagao desestimuladora a aprendizagem, perpetua o insucesso académico e o
aluno pode vir a ndo conseguir alcangar o que lhe ¢ exigido em termos de conhecimento.

Cada académico chega a universidade trazendo vivéncias e individualidades, possuindo
interesses proprios, ritmo e tempo de aprendizagens diferenciados. Porém, limitagdes cognitivas,
socioafetivas e econOmicas passam despercebidas, enquanto se da “[..] a comparagio do
desempenho dos alunos com um parametro ideal e ndo com um parametro real, em que siao
avaliados resultados e ndo desempenhos.” (BORTOLANZA, 2002, p. 30).

Contudo, ¢ atual e pertinente a necessidade de pesquisas e conhecimento cientifico, que

visem considerar as caracteristicas subjetivas do aluno, bem como o seu modo de aprender.

Uma das criticas constantes a universidade ¢ de que ela continua sendo reprodutora dos
valores dominantes e das desigualdades sociais. A legitimidade de uma institui¢do
educativa nio estd nela mesma, mas sim no que podera provocar com a constru¢ao de
um saber e de uma pratica transformadora. (BORTOLANZA, 2002, p. 37).

Sido justamente os estudos que definem como se da a aprendizagem que permite uma
visdo mais abrangente e integradora sobre o tema. Por isso, as mudancas nos paradigmas
direcionados ao processo de ensino-aprendizagem siao reforcadas pelas investigacdes de
Weinstein e Mayer (1986 apud ZABALZA, 2004) que evidenciam os seguintes pressupostos:

e Necessidade de modificar o olhar sobre a concepgao de aluno que era direcionada a
alguém que apenas memoriza passivamente as informagdes apresentadas pelo

professor, considerando a aprendizagem um processo ativo que ocotre no aluno
dependendo da sua influéncia.

e Os resultados da aprendizagem nao dependem somente do professor, mas da
informacao que ele apresenta e, principalmente, do caminho seguido pelo aluno para
processa-la.

e O processo de aprender ¢ configurado tanto pelas estratégias de ensino (modo como
o conteudo ¢é apresentado), quanto pelas estratégias de aprendizagem (maneira como

o aprendiz organiza, elabora e interage com a informagao recebida).
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Por outro viés, complementa-se que o conteido, considerado desestimulante e repetitivo,
adquira uma nova roupagem, tendo em vista a era informatizada que facilitou o acesso as
informagdes e possibilitou novas descobertas e saberes de modo mais significativo. Assim,
interagir ativamente, criar, viabilizar possibilidades, construir conhecimento, sio agdes que
precisam prevalecer para que a aula torne-se mais envolvente e dinamica.

Ao analisar as maneiras de como o aluno aprende, a figura 1 apresenta a aprendizagem
que ocorre de modo passivo, caracterizando-se, principalmente, pela concep¢io de que para
aprender basta prestar atencao na fala do professor, ja que este tem o papel de organizar o
assunto e transferi-lo de maneira clara. Nesta perspectiva, os alunos dependem totalmente do
professor, evidenciando-se assim uma educag¢do bancaria, baseada unicamente na transmissao de

informacoes.

Eu vejo e eu esqueco.

Eu ouco e eu lembro.

Eu faco e eu compreendo.
- Confucio
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O<—0mWn>»T
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+ 70% do que
FALAMOS
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Participar de uma discussao
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FIGURA 1 — PIRAMIDE DO APRENDIZADO
Fonte: Dale (2015).

Ja a aprendizagem ativa, também presente na figura, demonstra que o aluno deve
participar da aquisicio do conhecimento, focalizando em seus objetivos e buscando
conhecimento continuadamente, a fim de se tornar um protagonista e corresponsivel pela
aprendizagem. Logo, ¢ importante trabalhar com metodologias mais dindmicas, como a
elaboracao de pesquisas, perguntas, tarefas, projetos, aulas vivenciais, experimentais, de grupo,
utilizando-se, para tanto de recursos, tais como: o celular, o computador, os laboratérios, a
internet, a biblioteca, a maquina fotografica, o gravador, a filmadora, e outros que auxiliem os

alunos a atingirem seus objetivos.




Certamente, o debate sobre a educagao superior, pode gerar novas possibilidades no que
se refere ao papel que os educadores devem assumir, ajudando os estudantes a participarem da
constru¢ao do conhecimento. Assim, ao tornar o processo de ensino e aprendizagem um meio
no qual “[...] o aluno aprende errando, discutindo, experimentando, divergindo, argumentando,
construindo, desconstruindo e reconstruindo o conhecimento, de forma individual ou coletiva
[...]” BORTOLANZA, 2002, p. 46), sera possibilitada a participagao e a interacdo ativa entre a
realidade e os conteidos abordados. “Niao é fazendo mais que se faz melhor. E a reflexdo
compartilhada, sobre pratica e teoria, com o tempo e a assimilagdo necessaria, que provocam
mudancas.” (BORTOLANZA, 2002, p. 48).

Durante a pratica educativa, muitas vezes passam-se despercebidos tanto o novo petfil do
aluno, quanto a realidade vivenciada por ele. Assim, ¢ valido destacar que, “vivemos em um
mundo cada vez mais mergulhado, dependente, guiado e produzido pela tecnologia” (SAMPAIO;
LEITE, 2004, p. 16), podendo ser caracterizado pela presenca de trés geragoes: a geracao X da
qual fazem parte o adultos mais velhos que convivem com a tecnologia, mas nio dependem
fundamentalmente dela; a geracao Y daqueles que ainda criangas foram apresentados a este ramo
conectado, aprendendo a viver por meio dele, mas nao sendo tao dependente das tecnologias;
por fim, a geracdo Z dos “nativos digitais”, que caracteriza-se por nido conseguir ter uma vida
independente dos meios tecnologicos, ndo encontrando outras maneiras para desenvolver suas
atividades sem estes recursos. (PRENSKY, 2001).

Por meio dessa perspectiva, através da presenca das tecnologias, os “imigrantes”, sao
aquela geracao que precisou aprender a utiliza-las no decorrer de suas vidas, sendo habituados a
transmissio de conhecimentos pelo professor e a passividade de ser apenas um ouvinte.
Diferentemente disso, os “nativos digitais” ja nasceram em meio a sociedade tecnoldgica e
acabam se sentindo estimulados a participar de atividades, que visem a interagao e a exploracio,
ou seja, aprendem melhor vivenciando, experimentando e sentindo.

Tendo em vista que os nativos digitais estdo habituados a obter informa¢des de forma
rapida, isso faz com que possuam caracteristicas diferentes das geracOes anteriores. Essa geragao
que “pensa e processa informagdes de forma diferente tem o habito de ficar constantemente
conectada e estd acostumada a interagir com diversas midias a0 mesmo tempo.” (PESCADOR,

2010, p. 2). Por isso é possivel assegurar que,

O fato de estarem constantemente cercados por varios dispositivos e serem capazes de
simultaneamente ouvir o 7Pod, assistir a televisdo, enviar e receber textos no #witter e
navegar na internet tem gerado a opinido popular de que trabalham de maneira
diferente e, por conseguinte, o seu cérebro é conectado de maneira diferente.
(VALENTE, 2012, p.1).
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Métodos ultrapassados aliados a aulas expositivas ainda prevalecem no contexto
universitario, mesmo diante das evidencias ressaltadas por varios estudos, que demonstram o
quanto a aprendizagem ativa ¢ capaz de favorecer a construgdao do conhecimento e diminuir os
indices de insucesso académico. Nesta perspectiva, ao invés de ouvir passivamente, os alunos
passam o tempo da aula envolvidos em responder e resolver tarefas ou discutindo solugdes sobre
o material de estudo com os colegas. “As melhores perguntas sio desafiadoras e envolvem a
compreensao e o uso de conceitos basicos, em vez de memorizacao simples.” (WIEMAN;, 2014,
p. 60). Por isso, o aluno entende a importancia daquele conhecimento e como ele pode ser usado
na resolugao de seus problemas cotidianos.

O aprendizado ¢ resultado de processos cognitivos, sendo influenciado por diversas
interfaces que precisam ser consideradas para o melhor desempenho académico do estudante.
Por isso, o desafio que tem movido o presente estudo, é o de analisar como o uso dos recursos
tecnoldgicos pode contribuir como uma alternativa para o ensino na universidade. Por isso,
através da integracao das pesquisas referentes as neurociéncias e diante da necessidade de
melhores formas de ensinar, as tecnologias serao evidenciadas como um meio didatico a ser

utilizado em beneficio da aprendizagem.

2 NEUROCIENCIA - TECNOLOGIA — UNIVERSIDADE: um dialogo necessario

Quando se fala em neurociéncias no Ensino Superior, pensa-se em como essa ciéncia, que
investiga os principios da estrutura e do funcionamento neural, pode contribuir com o ensino e a
aprendizagem na universidade? Num primeiro momento, visando aprofundar teoricamente o
estudo das neurociéncias, direcionadas ao processo de ensino-aprendizagem, as abordagens da
neurociéncia comportamental e cognitiva servirdo de base neste estudo. A abordagem
comportamental visa compreender a relagio entre os sistemas que influenciam o
comportamento, tendo em vista condi¢oes diferenciadas. Ja a abordagem cognitiva, volta-se para
o estudo dos processos que envolvem o pensamento, a linguagem, o aprendizado e a memoria.
(LUNDY-EKMAN, 2000). Essas subdivisdes permitem uma maior aproximag¢ao com a tematica
proposta, pois acabam tratando de aspectos relevantes, para compreensao das fungdes cerebrais

e, consequentemente, dos processos que influenciam diretamente a aprendizagem.

O trabalho do educador pode ser mais significativo e eficiente quando ele conhece o
funcionamento cerebral. Conhecer a organizacio e as fun¢des do cérebro, os periodos
receptivos, os mecanismos de linguagem, da atencio e da memoéria, as relagdes entre
cognicdo, emocdo, motivagdo e desempenho, as dificuldades de aprendizagem e as
intervencdes a elas relacionadas contribui para o cotidiano do educador na escola [...].
(COSENZA; GUERRA, 2011, p.143).
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Segundo Guerra (2011), o conhecimento sobre o funcionamento do Sistema Nervoso e,
em especial, do cérebro cresceu muito nos ultimos anos, principalmente, na chamada Década do
Cérebro (1990 — 1999). Os avancos das técnicas de neuroimagem e eletrofisiologia, assim como
os estudos na area deram um grande impulso as neurociéncias e a outros ramos das ciéncias que
se dedicam ao estudo do Sistema Nervoso, tornando-a confiante e oferecendo contribuicoes reais
e bastante necessarias a varios campos.

Neste sentido, ao declarar que as neurociéncias ainda sio uma novidade em comparagio a
outras ciéncias, Ramachandram (2014, p.7) afirma que os avangos em ritmo acelerado, nesta area,
deram-se pelo fato de que: “Aspectos da nossa vida mental nos geram curiosidade natural”. E foi
justamente essa curiosidade natural que possibilitou a grande propor¢ao que os estudos sobre o
cérebro atingiram: “De genes a células, de circuitos a cognicao, a profundidade e amplitude da
neurociéncia hoje [...].” (RAMACHANDRAM, 2014, p.7).

Migliori (2013) assegura que tradicionalmente as neurociéncias eram vistas como um
ramo da biologia. Entretanto, diante das investigacbes acerca do cérebro, da mente e do
comportamento, a finalidade dos estudos neurocientificos vem sendo ampliada. Assim, as
neurociéncias tornaram-se um campo multi/interdisciplinar e abtiram espaco para diversos ramos
de pesquisa, entre eles a neuroeducagao. (TOKUAHMA-ESPINOSA, 2011).

A interface entre as neurociéncias e a educacao surgiu no final da década de 2000 e foi
inicialmente denominada “mwind, brain and education” (MBE) ou “mente, cérebro e educacao”
(MCE). Gerada a partir da intersec¢ao entre as neurociéncias e educagao, a neuroeducagao é um
campo de estudo que trabalha com a interagdao entre a Neurologia, a Psicologia e a Pedagogia,
voltando-se para as abordagens cognitiva e comportamental das neurociéncias. Em sintese suas
abordagens ligam mente, cérebro e educagdo em beneficio da aprendizagem. (OCDE, 2003)

O principal objetivo da neuroeducacio ¢ o de explicar os comportamentos da
aprendizagem, isso se efetiva diante dos neurologistas, que se dedicam ao cérebro, enquanto os
psicologos se debrucam sobre a mente, na busca de questdes para complementar ainda mais os
conhecimentos sobre o tema. As questdes estudadas por esse campo podem ser usadas para
melhorar e fundamentar as praticas em sala de aula, pois consolidam as mudangas que ocorrem
no cérebro durante a aprendizagem e a observagao comportamental do individuo.

Em sintese, as neurociéncias se constituem como a ciéncia do cérebro e a neuroeduca¢io
como ciéncia do ensino e da aprendizagem, utilizando os conhecimentos das neurociéncias na
educacio. (FERREIRA, 2009). Dessa maneira, através do entendimento de como os estimulos
chegam ao cérebro, da maneira como as memorias se consolidam e de como se tem acesso as

informag¢oes armazenadas, por exemplo, a neuroeducagao ajuda a entender melhor os fatores que
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envolvem a aprendizagem. Também, sugere-se que o uso das tecnologias possa ser desenvolvido

e aplicado, sendo necessario que,

[..] a area de pesquisa da Neuroeducacio [...] ndo se limite a integrar o conhecimento de
pedagogos, neurocientistas e psicélogos, mas de todas as demais areas [...] todas elas
imbricadas na ecologia tecnoldgico-cognitivo-informacional-comunicacional — de
Internet, sala de aula, entretenimento e interagdo, aprendizado e aplicacio, produgio e
recep¢do, entre tantas outras caracteristicas tanto opostas como complementares que
caracterizam a educagido no Século XXI. (ZARO et al., 2010, p. 200).

As novas tecnologias sio ferramentas que vém sendo implementadas no sistema de
ensino como uma possibilidade para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, assim, Freitas e
Lima (2015) explicitam que a introdugao dos recursos tecnologicos no ambiente escolar nao deve
restringir-se a utilizacio de determinados equipamentos. As tecnologias devem ser aliadas do
professor, como uma alternativa para ressignificacio do fazer pedagdgico que,

consequentemente, influenciara a aprendizagem.

Tablets, wifi, ebooks, gadgets, notes e nets. Facebook, blogs, tubes, wikis, tweets. Acesso imediato,
interatividade, informacio total. As tecnologias de informac¢io e comunica¢io estdo
mudando dramaticamente as formas de trabalho, de socializacio, de comunicac¢io e,
como nio poderia deixar de ser, da aprendizagem. (SABBATINI, 2011, p.1).

Cabe ressaltar que, com a inser¢ao das novas tecnologias no ambiente universitario, o
professor nao deixa de ter importancia na mediagdo da aprendizagem, mas ele passa a ser o
elemento principal nesse processo, tendo que utilizar esse recurso como um meio didatico para o
enriquecimento da pratica educativa. Por isso, fazem-se necessarios, profissionais qualificados
que atendam os requisitos e¢ as demandas da sociedade tecnolégica. Neste sentido, a agao
pedagodgica deve ir além da transmissao de conhecimentos, pelo fato de que “a tecnologia que
esta presente ¢ evoluindo a cada dia deve ser posta diante desses alunos como um instrumento
para ajudar a resolver tais problemas e ndo como uma simples diversao ou uma aula diferente”.
(PESSANHA, 2013, p.1).

O professor necessita estar preparado para interagir com essa geragdo mais atualizada e
informada, por isso, recomenda-se que o educador esteja atento para o modo como utiliza os
recursos tecnolégicos, observando a adequacao com a metodologia e os conteudos propostos
pelo curriculo, 2 maneira como ¢ exposta e compreendida a informacdo, sem deixar de lado sua
analise efetiva, o nivel de conhecimento critico perante determinados recursos, entre outros.

Os conhecimentos acerca das neurociéncias aliados as tecnologias podem promover
alternativas que correspondam as necessidades da educagio, tanto para o processo educativo dos

professores, quanto para compreensio dos alunos. Contudo, os estudos das neurociéncias aliados
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a educacdo geram questOes desafiadoras, mas que necessitam contar com o envolvimento dos

professores tanto na aquisi¢ao, quanto na aplicagao dos conhecimentos neurocientificos.

2.1 As tecnologias e suas influéncias no processo de ensino-aprendizagem

As novas tecnologias estdo proporcionando mudangas inovadoras na maneira como a
informacao esta sendo acessada e processada. Nessa perspectiva, “[...] a produ¢do de um simples
conjunto de laminas ou de um video educacional, relativas ao uso de uma ou duas cores, um tipo
de letra, ou seu tamanho, um fundo de tela, uma textura, um movimento, ou outros itens podem
alterar a percepgao ou a atengao dos alunos.” (ZARO et al, 2010, p. 205). A partir disso, justifica-
se a analise dos impactos das tecnologias sobre a emog¢io, a memoria e a atengao, bem como
durante a consolida¢ao do aprendizado e os demais fatores que permeiam na interacio dos
estudantes com o conhecimento.

O uso das midias pode promover mudangas no comportamento, contribuindo para a
ampliagao e o aprofundamento dos contetidos. De acordo com essa abordagem, a emogao torna-
se um fator relevante para o reconhecimento de estimulos importantes para sobrevivéncia, pois
possibilita a interagdo com o mundo e a nossa subjetividade. Diante da descoberta daquilo que é
novo, Mora (2012, p.7) afirma que: “As emogoes despertam e mantém tanto a curiosidade quanto
a atencao [...] as aprendizagens em sala de aula”.

Efetivamente, a emogdo interfere no processo de aprender e conforme Izquierdo, (2012
apud SALLA, 2012, p.3) “quanto mais emog¢ao contenha determinado evento, mais ele sera
gravado no cérebro”. De acordo com Salla (2012), a constatacio de que a emogao interfere na
reten¢ao da informagao também ¢é resultado das pesquisas de Larry Cahill e James McGaugh da
Universidade da Califérnia nos Estados Unidos. Nos estudos realizados pelos pesquisadores,
foram mostradas duas séries de imagens aos envolvidos, sendo que uma tinha carater emocional e
a outra era neutra. O grupo teve uma recordagao maior das imagens emotivas e por meio do
tomografo foi observada a relacio entre a ativagao da amigdala (parte do sistema limbico) e a
formacao de novas memorias.

Neste sentido, Mora (2012) assegura que a aprendizagem sé serd efetiva se estiver
guardada na memoria, para isso, quanto mais inovadora e estimulante ¢ a atividade, mais sentido
ela vai apresentar para o aluno. Assim, conforme os estudos de Maia (2011), a consolidagao da
memoéria, bem como da aprendizagem dependem do reconhecimento do hipocampo. Ele
determina quais informagoes, dentre as milhares processadas pela memoria de trabalho, serao

retidas e até consolidadas no lobo frontal (coordenador geral das memorias). Como nao temos
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autonomia diante dessa tarefa realizada pelo hipocampo, algumas caracteristicas podem ajudar na
consolidacao das informacoes:
e O maior nimero de vezes que ela é apresentada ao individuo.
¢ O maior nimero de modalidades cognitivas e sensoriais que ela apresenta
(informacdes auditivas, visuais e tateis).
e A associa¢ao do elemento com aprendizagens anteriores (aprendizagem significativa).

e A associacio com estimulos afetivos.

Neste sentido, a repeticio é necessaria para a aprendizagem, pois os neuronios do
hipocampo (memorias) e do cortex vizinho do lobo temporal (audigao) funcionam
integradamente. Com base nesta abordagem, é possivel destacar também que “[...] a repeticao de
uma atividade faz com que as ligagdes de uma rede vao ficando cada vez mais fortes e mais
neurdnios sao envolvidos nessa atividade.” (TABACOW, 2006, p. 101). Ao direcionar a
educagio, esse processo pode se fortalecer ainda mais se vinculos e relagdes com os conteudos
forem criados.

Uma boa parte das informacSes que chega ao cérebro acaba niao sendo processada, em
contrapartida, ele apresenta um mecanismo que permite selecionar aquilo que é mais importante.
Contudo, ressalta-se a importancia de que: “O material a ser aprendido deve ser exposto de
maneira clara, coerente e estimulante. A memoria que com ele se formard sera maior ou menof,
dependendo da atengao que aquilo que é aprendido merece de nés.” (IZQUIERDO, 2009, p.11).

“S6 podemos conhecer porque podemos recordar. A memoria é a forca centripeta que
agrega aprendizagem, entendimento e consciéncia.” (TABACOW, 20006, p. 102). Desta forma, o
cérebro s6 processa ao que estda atento e isso depende essencialmente do que ele é capaz de
entender. Com base nisso, ¢ relevante destacar que a atengao esta diretamente ligada com aquilo
que apresenta significado e novidade, ou o que ¢ percebido diante das associagbes com os
conhecimentos prévios que o individuo ja possui.

Nos dias atuais, ¢ possivel se evidenciar, que os estudantes sio capazes de alternar com
mais frequéncia a utilizagao dos recursos existentes. De acordo com os estudos de Valente (2012,
p.1), os nativos digitais nao conseguem prestar aten¢ao em varias coisas a0 mesmo tempo, pelo
contrario, “Quando observados nessas situagoes de multitarefa, em 77% do tempo eles estao

usando apenas um recurso de cada vez.”.

Adolescentes e adultos jovens frequentemente abusam de sua capacidade atencional, e
pode-se observa-los estudando com um livro aberto em frente ao computador, que esta
ligado, enquanto escutam musica em volume elevado em outro equipamento. Contudo,
¢ bom lembrar que duas informagdes que viajem por um mesmo canal nio serdo
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processadas a0 mesmo tempo, pois o cérebro sera obrigado a alterar a atengdo entre as
informag&es concorrentes. (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 47).

De acordo com essa abordagem, sempre que a aten¢ao ¢ dividida, aspectos importantes
poderio ser perdidos e o cérebro processara melhor uma informagao de cada vez. Outro fator
determinante nessa abordagem ¢é a manutencao da atencdo, que apds algum tempo, tende a se
desviar para atender estimulos presentes no ambiente ou para considerar processos centrais como
o pensamento. Assim, diante de exposi¢oes muito extensas torna-se dificil manter o tempo todo
o foco da atengdo, surgindo a necessidade de se estabelecer estratégias variadas para intervencao.

Nos estudos de Tokuhama-Espinosa (2011), ficou evidente a queixa dos professores de
que perdiam a atencdo de seus alunos, durante as aulas. A autora assegura que a capacidade de
atencdo do aluno dura entre dez e vinte minutos, salientando o tempo maximo e o tempo
minimo, que uma pessoa consegue ficar focada em diferentes situagdes. Afirma também que, o
tempo em que se pode prestar atencao pode variar, dependendo da idade do aluno, bem como,
do interesse que ele tem pela matéria, da sua motivagao interna para estudar o assunto, da relagao

com o professor ou com os conhecimentos prévios.

Se ha 60 anos ja era um desafio manter a atengdo e o interesse de alunos que nio
tinham em maos ferramentas que os dispersassem. Hoje em dia essa tarefa se tornou
impossivel, uma vez que a lousa e o giz competem com 7Phones e Androids recheados de
aplicativos e jogos extremamente atrativos. (MARTINS, 2014, p.1).

O novo perfil do estudante precisa ser considerado pela educagido, possibilitando que a
mesma adquira um novo formato ligado a tecnologia e facilite o processo de ensino-
aprendizagem e a troca de informagoes. Considerar esses novos tempos, trazendo para as salas de
aula sistemas de ensino que colocam o aluno dentro de um meio ao qual ele ja estd acostumado,
pode possibilitar um interesse maior, além da vontade de evoluir, interagir e buscar o
aprendizado. Por isso, sugerem-se as seguintes alternativas de ferramentas que, de acordo com
Passarelli e Junqueira (2012), podem ser utilizadas pelos professores em sala de aula:

e Televisao: por privilegiar a imagem, o som e¢ o movimento, a televisio apresenta-se
como uma alternativa envolvente para aprendizagem, podendo ser utilizada para
introduzir conteados, aprofunda-los ou ilustra-los.

e Video: podera ser utilizado para facilitar a compreensao dos conteudos e a produgao
audiovisual também pode ser feita para ampliar, ainda mais, a criatividade e a
capacidade cognitiva do aluno.

® Blg a criacio de um blog com a turma também pode ser uma estratégia para

mobilizar os alunos e incentiva-los a troca de ideias e a busca por novas informagoes.
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e Processador de textos, planilha eletronica, apresentagao de slides: permitem que o
conteudo apresentado em aula seja identificado de maneira mais clara e que os alunos
interajam de um modo mais flexivel com a escrita.

e Ferramentas de geoprocessamento (Geobusca, Google Maps ou Google Earth): além de
facilitar o mapeamento de determinados locais, essas ferramentas permitem que o
aluno desenvolva projetos, inserindo marcas coloridas, informacdes, fotos e até
videos nos mapas.

e Redes Sociais: nesses ambientes ¢ possivel criar ou encontrar paginas ou grupos
especificos ao que esta se abordando em sala de aula. Além disso, as Redes Sociais
possuem uma ferramenta de didlogo e de compartilhamento de informagdes,
facilitando a disseminacao do saber.

e Mapas mentais (Map tools, FreeMind): através dessa alternativa, um texto é construido
de uma forma com que as informagdes sejam compreendidas facilmente. A principal
informacao fica no centro do mapa e os axiomas sao preenchidos com informagoes
secundarias.

e Ferramentas de busca (Google, Yahoo, Bing, enciclopédia online): podem ser utilizadas
para propor pesquisas e atividades, auxiliando a busca de novas informagoes que
possam se associar aos conhecimentos ja existentes.

e Musicas e gravagao de audio: apresentam uma forma prazerosa para os estudos,
ajudando a aumentar a concentragdo ou até mesmo facilitar a aquisicdo de novos
conceitos.

e Imagens (fotografias, pinturas, ilustra¢Oes, icones): seja para ilustrar um texto,
apresentar uma informagao de modo visual, a criagdio ou edicio de imagens,
apresentam-se como habilidades importantes na sociedade atual, facilitando a

memotizacao de conteudos.

Em sintese, pode-se afirmar que, “[...] o cérebro tem uma motiva¢ao intrinseca para
aprender, mas s6 esta disposto a fazé-lo para aquilo que reconheca significante.” (COSENZA;
GUERRA, 2011, p.48). Por isso, em meio a facilidade no acesso as informagdes, o uso das
tecnologias pode fortalecer ainda mais a busca por novos conhecimentos e os vinculos e
associagcdes com os conteidos. Da mesma forma, a acao pedagogica deve provocar o desafio
diante do pensar, permitindo questionamentos e nao oferecendo respostas prontas aos

educandos.
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Para finalizar, através da discussio do uso das tecnologias, aliadas ao saber
neurocientifico, foram apresentadas nao so alternativas para o professor, mas 0s pressupostos
que levam a utilizagao das ferramentas tecnologicas na pratica pedagdgica. Contudo, mesmo que
a intersecgdo entre esses campos possa oferecer contribuigdes importantes, elas precisam contar

com a agao docente, tanto no que tange a viabilizacdo, quanto a efetivagao desses saberes.
CONSIDERACOES FINAIS

A educagao contemporanea vivencia um novo paradigma. Paradigma este que evidencia,
cada vez mais, a necessidade de se repensar as metodologias de ensino e, para tanto, as praticas
pedagodgicas para que, de fato, propiciem a aprendizagem. Diante disso, imbui-se um desafio a
docéncia universitaria, a qual cabe levar em conta o conhecimento a respeito de como aprendem
os estudantes e sob quais condi¢ées a aprendizagem ¢ eficiente.

E preciso reconhecer que os resultados da aprendizagem nio dependem somente do
professor, mas da informagao que ele apresenta e, principalmente, do caminho seguindo pelo
aluno para processa-la. Assim, considera-se que a neuroeducagdao tem em vista que este campo
pode propiciar o desenvolvimento de estratégias que garantam o entendimento de como o sujeito
aprende, buscando a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e a otimiza¢ao da capacidade
cognitiva do aluno.

O cérebro é um Orgao fantastico e misterioso, onde suas regides, lobos, sulcos e
cavidades tém sua fungdo e real importiancia num trabalho em conjunto, onde cada qual precisa e
interage com o outro. Por isso, conhecer o papel do hipocampo na consolida¢io da memoria, a
importancia do sistema limbico responsavel pelas emogdes, os mecanismos atencionais e
comportamentais, entre tantos outros resultados das investigagdes neurocientificas, torna-se
relevante para formacao académica.

Mesmo diante das evidéncias cientificas ressaltadas por varios estudos, métodos
ultrapassados aliados a aulas prioritariamente expositivas ainda prevalecem no contexto
universititio. B preciso ter clareza que, aquilo que os professores dizem nido resultara na
aprendizagem, mas ela sera resultado daquilo que o académico sera capaz de estruturar e articular.
Diante destas consideragdes, por apresentar grande influéncia na sociedade, o contexto
universitario deve ser o ponto de partida da efetivacao das propostas discutidas na pratica e,
consequentemente, o ampliador dos conhecimentos que poderao auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem.
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O modo como os alunos aprendem niao pode mais ficar alheio aos espagos de
preocupagoes e saberes docentes. Por isso, ao apresentar alternativas e promover reflexdes sobre
a acao pedagobgica, percebe-se o quanto ¢ relevante o uso das tecnologias na universidade, uma
vez que, a utilizagdo de mais este recurso, pode propiciar um processo de ensino-aprendizagem
mais ativo e significativo, tendo em vista que, atualmente, ao estudante universitirio nao cabe
mais memorizar passivamente as informacdes apresentadas, mas participar da constru¢io do

conhecimento.
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Mudam-se os tempos... Mudam-se os leitores... A arte de

contar historias em tempos de ciberespaco

Alessandra Tiburski Fink!
Natana Fussinger 2

INTRODUGAO

Devido as constantes mudangas que vém ocorrendo na sociedade e, consequentemente
no campo educacional e a grande preocupagao em formar o aluno integralmente, ou seja, um
individuo autdonomo, critico e consciente do seu papel enquanto cidadao, surgiu a necessidade de
elaborar um projeto de extensao. Projeto esse, que contemplasse as questoes que envolvem a
formacdo do leitor ¢ o desenvolvimento do gosto pela leitura. Portanto, permitiu-se conhecer
como a contagao de histérias pode possibilitar uma aprendizagem prazerosa, interessante e
gratificante para a crianga, bem como um espago para que ela permita-se brincar, fantasiar e
divertir-se com o mundo magico da leitura.

A partir dessa ideia, o Projeto de Extensio “Contacdo de historias: arte, magia e
encantamento”, busca conhecer como a contagao de histérias pode contribuir para o processo de
constru¢ao do conhecimento, bem como a formagao desse individuo enquanto leitor critico e
que perceba o quanto é bom e magico ler. Sendo assim, o Grupo de Contagao de Histérias do
Curso de Pedagogia da URI - Campus Frederico Westphalen, através do projeto extensionista
aqui referido, que apresenta uma metodologia de pesquisa de cunho qualitativo, faz uso dos
resultados tedricos e praticos, aprofundando os conhecimentos em torno da arte de contar
histérias. A funcao do bolsista dessa pratica de extensao ¢é ser o suporte para a efetiva

consolidagao deste grupo ja existente, fazendo com que o mesmo se caracterize como um espago
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para aprender, destinado ao estudo, a descoberta, a construcao e a melhor formacao docente do
bolsista e das demais participantes do grupo, ja que interagem diretamente com o publico infantil.

Com o olhar agucado e apaixonante, o Grupo de Contagao de Histérias em seus 5 anos
de atividades ja ofertou cerca de 70 momentos de contagao de historias, realizados no municipio
e regido, atendendo aproximadamente 10.000 criangas e adultos, com os mais variados temas de
protocolos. Este texto visa mostrar um pouco do que as experiéncias praticas realizadas
juntamente com os estudos teodricos, vem delineando nessa area do saber, comegando a dizer que
mesmo as criangas de hoje serem nativos digitais, que vivem numa sociedade de grandes avangos
tecnoldgicos e com outros espagos de leitura que nao s6 o livro impresso, como por exemplo, o
ciberespago, que a arte de narrar vem se reconstruindo e remodelando para os novos tempos e os
novos leitores que se apresentam. Assim, os estudos e praticas evidenciam que a contagao de
histérias, o ato de declamar poesias, a brincadeira com trava-linguas e cantigas, entre outros, abre
espago para que a crianga possa adquirir novos conhecimentos. A cada “Era uma vez... Um certo
dia...” A conta¢io de historias permite a crianga, sentir emogoes e viajar por mundos conhecidos
e desconhecidos e, principalmente, a incentiva a querer ler cada vez mais, tornando-se, no futuro,

um leitor critico.

1 DESENVOLVIMENTO

As discussoes que permeiam a formagao do leitor se fazem presentes nos debates
relacionados a educacdo de qualidade e se atualizam a partir das demandas sociais. A educagao
vista sob a otica da era digital e do ciberespacgo, sinalizam novos tempos, tempos de avangos
tecnoldgicos e midiaticos. Tempos esses que emergem os debates em torno dos novos leitores,
sujeitos que ja nascem mergulhados em um ciberespaco e que se constroem nao sé como leitores
do texto impresso, mas como leitores do espago virtual, das ferramentas digitais e multiplicidade
dos links do hipertexto. Aspectos esses que apontam muitas vezes nos estudos e discussdes da
area certo receio de que a literatura infantil possa estar perdendo espago para essas novas culturas
e avangos e com isso a contacao de historias e a arte de narrar também.

Importante também trazer a tona que a construcao dos novos leitores, nao sé os leitores
de livros e textos, mas também o leitor navegador tem colocado novos desafios para a escola e
para quem se propde a trabalhar com a area da formagio do leitor. F nesse cenario, que trazemos
a arte de contar histérias, que ao contrario do que possa parecer, vem ganhando for¢a nos
tempos atuals, com um novo jeito, novas roupagens, dinamicas e recursos, vem ocupando

espacos em escolas, eventos, feiras, congressos entre outros. Para Busatto (2011) os contadores
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de histérias contemporaneos se manifestam de varias maneiras, com recursos variados, com

roupas coloridas e 0 momento da contacio se torna, muitas vezes, uma espécie de espetaculo.

Eles chegam de todas as partes: Norte, Sul, Leste, Oeste. Vém vestidos de vermelho,
azul e amarelo; fitas coloridas penduradas pelo corpo; vém com jeito de palhaco ou de
princesa; outros vestidos de si proprios. Alguns trazem consigo instrumentos sonoros,
musicos e cantores; outros siao eles proprios musicos e cantores; alguns portam malas,
bonecos, fantoches, panos, chapéus, tapetes, bonés, caixas de fésforos, mimica, humor;
outros nada trazem, apenas vido chegando, contando, cantando, deixando leitura,
multiplas leituras aos seus ouvintes hipnotizados. Eles estio por toda parte: escolas,
bibliotecas, creches, asilos de idosos, abrigos de criangas, de jovens, hospitais, feiras,
congressos. Organizam-se em encontros, festivais, associagdes e rodas. Fundam
espagos, ministram cursos, mantém paginas da web, férum de discussido virtual e
cobram, muitas vezes, altos precos pela sua atuacio. Eles sio contadores de histérias do
século XXI. Estdo presentes nos quatro cantos do mundo. (BUSATTO, 2011, p. 26)

Entdo, partindo dessa perspectiva, consideramos que discutir e aprofundar os
conhecimentos dessa arte milenar ¢ que vém renascendo a cada época, também ¢ atual e
relevante. Segundo Fink (2001), quando a crianca ¢ apresentada por meio das praticas de
contagdo de histérias, ao mundo das palavras de maneira expressiva, de forma ludica e prazerosa,
participando do texto, da histdria, sentindo emogdes, transportando-se para o mundo imaginario,
sem distanciar-se do real, esta com certeza encontra sentido para as palavras, passando a ver que
a leitura é mais do que ler um amontoado de palavras, é magia, é prazer, fantasia e realidade.

Quanto a isso, Abramovich (2001, p. 24) expoe que:

Ouvir histérias é viver um momento de gostosuras, de prazer, de divertimento dos
melhores... B encantamento, maravilhamento, sedugdo... O livro da crianca que ainda
ndo lé ¢ a histéria contada. E ela é (ou pode ser) ampliadora de referenciais, poetura
colocada, inquietude provocada, emocio deflagrada, suspense a ser resolvido, torcida
desenfreada, saudades sentidas, lembrangas ressuscitadas, caminhos novos apontados,
sorriso gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil maravilhas mais que a histéria
provoca... (desde que seja boa). Contar histrias é uma arte... e tio lindalll E ela que
equilibra o que ¢ ouvido com o que ¢é sentido, e por isso nio ¢ nem remotamente
declamagio ou teatro... Ela é o uso simples e harmoénico da voz.

Além de um momento de prazer, divertimento e ludicidade, a contagao de historias
também é um momento de aprendizagem, uma vez que, quando a crianga ouve uma historia ela
pode perceber que esta possui inicio, meio e fim, o que a auxiliard mais tarde a elaborar um texto
em suas estruturas. Além disso, o desenho, o teatro, a escrita, a criatividade, dentre outros,
podem nascer da audi¢ao de uma histéria bem contada.

Fazendo referéncia aos aparatos literarios, ¢ essencial que estes sejam utilizados de forma
ladica e atrativa. O Grupo de Contacio de Histérias do Curso de Pedagogia da URI/FW
caracteriza-se, neste quesito, pela forma como conduz o seu planejamento e sua apresentagao,

nos quais sio envolvidos varios elementos, que vao além das historias, abrangendo também
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cantigas, brincadeiras, poesias, adivinhas, quadrinhas, trava-linguas e muitos outros subsidios que
a Literatura Infantil oferece. Tudo isso ¢ apresentado de uma forma ludico-interativa, organizada
dentro de um protocolo interdisciplinar, utilizando-se de varios recursos.

Outra caracteristica fundamental do Grupo ¢ a forma como os contadores de historias se
apresentam, os quais sio caprichosamente vestidos com macacdes coloridos e bonés bordados
com lantejoulas. Além disso, ele dispoe de fantasias que caracterizam e dio vida a personagens de
historias infantis, tais como: o Chapeleiro Maluco e a Alice da histéria “Alice no pafs das
maravilhas”, a Branca de Neve, a Cinderela, o Lobo Mau, o Pinéquio, a Emilia do Sitio do Pica-
pau Amarelo, a Fada, Viviana, a Rainha do Pijama, a Dorothy da histéria “O Magico de Oz”, a
Professora Maluquinha, do autor Ziraldo, entre outros.

Com essas vestimentas e revestidos do mais puro encantamento pela arte de contar
histérias, o grupo foi atendendo as demandas das escolas e eventos regionais, contemplando,
também, em varias oportunidades, o publico infanto-juvenil e adulto, embora seu foco seja a
Educacao Infantil e os Anos Iniciais. As atividades realizadas pelo grupo partem do pressuposto
de que as criangas e adultos merecem deleitar-se com o prazer e a magia que as belas historias
podem proporcionar. Momentos como esse agugam sua curiosidade e o gosto pela leitura.

Uma das principais caracteristicas da literatura infantil concedida as criangas ¢é o
imaginario, pois ao ouvir uma histéria, ela relaciona sem perceber seu mundo real com o
ficcional. Desta forma, a presenca da literatura na vida das pessoas desde cedo também se torna
um fator muito importante no que diz respeito aos processos de aprendizagem do ser humano,
levando em consideragao o fato de que, lendo, se aprende a interpretar os diversos mundos que a

literatura infantil apresenta.

As palavras proferidas pelo autor sio como as linhas desenhadas pelo ar. Enquanto o
contador liberta as palavras presas no texto, o ouvinte, leitor indireto do texto narrado,
vai criando e interpretando os desenhos, adentrando-se em um mundo magico e
tornando-se co-autor da histéria. (RAMOS, 2011, p. 28)

Procurando estimular o interesse da crianca pela leitura e buscando qualificar a formagao
dela enquanto leitor, o contador de histérias precisa ter conhecimentos de como pode estar
realizando a contacdo de histérias de maneira a fazer com que as criangas vivenciem cenarios,
sensacOes, palavras novas, fantasias, e no misto de magia e prazer que a historia proporciona,
deleitar-se com os personagens e lugares, deparar-se com os varios tons e alteragoes de voz,

climas de alegria, suspenses, medos que podera haver durante a pratica.
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O Grupo de Contagdo de Historias possui um perfil de contar historias totalmente
original, em que foram envolvidas, desde histérias infantis até brincadeiras, cantigas, poesias,
quadrinhas, adivinhas e tudo o mais que a literatura infantil possibilita.

Para comprovar esta afirmagdo, descreve-se aqui o relato das atividades planejadas para
contar historias, através do protocolo “A menina das borboletas”. O momento de contagao de
historias se inicia com a poesia “Aquarela bela” de um autor desconhecido. Esta poesia, que fala
sobre jardins, ¢ declamada e também ilustrada com elementos construidos em E.V.A.> que sio
colados pelos contadores de histérias em um painel azul de feltro.

Depois de ser declamada a poesia, um dos contadores conta a historia “Romeu e Julieta”
de Ruth Rocha utilizando o recurso da televisao didatica. Em seguida, fazendo referéncia aos
personagens da histéria, as criangas sao convidadas a participar da cantiga popular
“Borboletinha”. Para fazer relacio com a borboletinha expressada na musica, utiliza-se o recurso
da historia seriada confeccionada com E.V.A. para contar a histéria “A menina das borboletas”
de Roberto Caldas.

Dando seguimento ao protocolo, as criangas sdo convidadas novamente a cantar para
realizarem a brincadeira “Onde esta a margarida?”. Nesta brincadeira, ¢ colado na parede um
cartaz com o desenho de apenas o caule e as folhas de uma margarida. Os contadores perguntam
para as criancas se a margarida do cartaz esta completa e, ao receber a resposta negativa,
questionam onde poderia estar a margarida. Neste momento, apresenta-se as criangas uma caixa
colorida com as pétalas dentro, mas enfatiza-se que para encontrar a margarida é necessario que
cantemos uma musica. Entdo, as criancas e os contadores de historia cantam o refrio “Onde esta

"’

a margarida, olé, olé, ola, onde estd a margarida olé, seus cavaleiros!”. Ao terminar o refrio,
convida-se uma crianga da plateia para tirar uma pétala de dentro da caixa. No verso de cada
pétala, encontra-se uma tarefa que pode ser uma adivinha, uma quadrinha, uma cantiga ou um
trava-lingua, para que a crianga que tirou possa realizar. Se cumprir a tarefa com sucesso, ela pode
colar a pétala no cartaz, preenchendo a lacuna que falta no desenho da margarida. A brincadeira
tem a mesma sequéncia até a margarida estar completa com todas as suas pétalas. Ao finaliza-la,
pergunta-se as criangas: “E agora, quem apareceu?” e, ao receber a reposta de que foi a margarida
que procuravamos, elas sio convidadas a repetir o refrdo de uma maneira diferente, cantando:
“Apareceu a margarida olé, ol¢, ola, apareceu a margarida ol¢, seus cavaleiros!”.

Na sequéncia, um dos contadores de histérias propde as criangas que procurem a amiga

borboletinha que estd perdida na floresta através de uma narrativa em que elas participam das

3 A borracha E.V.A é uma mistura de Etil, Vinil e Acetato. Conhecido como E.V.A., o Etil Vinil Acetato é uma
borracha nao-téxica que pode ser aplicada em diversas atividades artesanais e, no caso do projeto de extensio, ele é
utilizado para a confecgao de histérias, mascaras e os mais diferentes recursos para contar historias.

31}

(
.



acoes. Durante a historia, através da imaginagao, as criangas passam por pontes, por milharais,
nadam em um lago, sobem em arvores, encontram a casa da borboletinha que estd muito escura e
levam um susto ao perceber, através do tato, que quem elas encontraram na caverna escura nao
foi a borboletinha, mas sim a sua mae. Nisto, passam novamente por todo o caminho, porém
rapidamente para escapar da mae da borboletinha que, em seu imaginario, as esta perseguindo.

Continuando o momento de contagdo de histérias, um contador declama a poesia
“Borboletas” da autoria de Vinicius de Moraes, utilizando para isso o recurso de borboletas em
E.V.A. nas cores brancas, azuis, amarelas e pretas.

Ainda prosseguindo com a descricio do protocolo, em um oitavo momento, 0s
contadores convidam as criangas para ouvirem mais uma histéria: “As flores da primavera” do
autor Ziraldo. Esta histéria é contada a partir de um fantoche do Bichinho da maca encontrado
no livro original da histéria. Este personagem foi nomeado como Bichim, entdo, para que ele
aparega por detras do painel (0 mesmo em que foram colados os elementos da primeira poesia do
protocolo) e conte a sua historia, as criangas precisam ajudar a chama-lo. Quando aparece,
comega a contar a historia e, no decorrer da mesma, as contadoras vio colando no painel as
flores que aparecem na histéria. Ao final, um contador pergunta se o jardim do Bichim ficou
bonito e solicita ajuda da plateia para plantar flores em outro jardim confeccionado com uma
caixa e encapado com papel verde, para realizar a brincadeira do “Jardim das poesias”. Esta
brincadeira é posta em pratica da seguinte maneira: existem varias borboletas que gostam de
passear entre as flores, mas nao tem flores para que elas possam fazer o seu passeio. Entdo, as
criangas sdo chamadas uma a uma para escolher uma borboleta onde, atras desta, tem tarefas para
cumprir. Se cumprir a tarefa conforme foi solicitada, a crianga tem o direito de “plantar” uma flor
no jardim das poesias. Ao ser plantada, um contador declama a poesia que esta no miolo da flor e
encerra a participacdo da crianca. A brincadeira decorre desta forma até todo o jardim estar
completo.

Para a despedida do grupo, foi criada uma parédia baseada na musica “Borboleta” da
cantora Marisa Monte. A parddia ¢ assim: “Borboleta pequenina saia fora do jardim, venha ver
quanta alegria e dé um tchauzinho para mim”. Cantando, os contadores de histérias se despedem
do publico e saem do ambiente. Quanto a contar historias e fazer interagdes em grupo, Sisto

(2012, p. 63) argumenta que:

Para quem esta ouvindo, é sempre superbenéfico ouvir histérias em diferentes vozes,
com maneiras diferentes de quem conta, com ritmos diferentes, com expressoes
gestuais de plasticidades diferentes, o que renova a atencdo da plateia e mantém a
dinamica de uma apresentacio.
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O contador de historias deve deixar que as criangas imaginem a histéria partindo do seu
mundo de fantasias e encantamentos, fazendo com que ela interaja mais de perto com o enredo e
se interesse mais por ele.

Neste sentido, a escolha do enredo que sera contado é muito importante para que a
pratica de contar histérias seja um sucesso. Quando se refere a escolha da historia, aquele que
conta deve estar sempre atento a faixa etaria do publico ouvinte, bem como saber identificar em
qual fase do leitor que a crianga se encontra, para melhor adequar a histéria ou as histérias ao

gosto do ouvinte.

O momento de escolher uma histéria pra contar é muito importante. Critério
indispensavel é o que leva em conta a qualidade literaria (o trabalho com a linguagem
escrita) do texto que vai ser contado. Entdo, abrir espago para o ludico, para o humor,
sem deixar de observar a forca e a coeréncia dos personagens, atentar para a magia € a
fantasia ou o real entremeando os didlogos fluidos e ricos. E sempre bem-vinda a
sugestdo poética perpassando o texto e tocando a sensibilidade do ouvinte! (SISTO,

2012, p. 25).

Na escolha da histéria, devem-se observar alguns aspectos importantes antes de ocorrer a
pratica da conta¢ao de histérias. O primeiro aspecto a ser considerado na escolha de uma histéria
¢ a motivacao do contador em conta-la, pois ndo hd como mostrar ao ouvinte amor pelas
histérias se ndo transmitir isso através do sentimento que tem ao contar. Outro aspecto a ser
observado ¢ a adequagdo da historia a faixa etaria de quem ouve e, para que isto seja possivel, o
contador deve saber qual serd o seu publico no momento em que ird preparar-se para contar a
histéria. Deve ser considerado, ainda, qual é a mensagem que se quer passar ao contar
determinado enredo. A credibilidade ¢ mais um aspecto importante, pois quando se conta uma
histéria é necessario que o ouvinte acredite que ela realmente aconteceu, seja com o proprio
contador ou que ele tenha sido testemunha ocular do ocorrido.

No intuito de que acreditem no que esta sendo contado, o contador de historias deve
estar seguro daquilo que ird contar e, para que isto acontega, precisa ensaiar muito. Abramovich
(2001, p. 18) fala sobre a responsabilidade que um contador de historias tem ao exercer sua

pratica:

Para contar uma histéria — seja qual for — é bom saber como se faz. Afinal, nela se
descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com a sonoridade das
frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto, fluindo como uma
cancdo... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o acerto das rimas, com o jogo
das palavras... Contar histérias ¢ uma arte... e tao lindalll

Entdo, para que este maravilhamento com a arte de contar histérias acontega, o contador

deve ter alguns cuidados essenciais, tais como: transpor sentimento, ter expressividade,
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credibilidade e seguran¢a no que conta, cuidar com a tonalidade da voz, ter habilidade de
improviso sem deixar de lado o ensaio antes da pratica, observar o clima, o local, a luminosidade,
o ritmo da histéria e marcar o climax, transformar-se em personagem através da roupa ou
fantasia que utiliza ficar atento aos vicios de linguagem, as pausas e ao siléncio na hora de contar
historias, ceder espago para que a crianga participe da histéria, prestar atengdo na escolha do

enredo que vai contar e nos recursos que ira utilizar.

[..] é sempre bom lembrar que a literatura é arte. Arte que se utiliza da palavra como
meio de expressio para, de algum modo, dar sentido a nossa existéncia. Se nds, na
nossa pritica cotidiana, deixarmos um espac¢o para que esta forma de manifestacdo
artistica nos conquiste seremos, com certeza, mais plenos de sentido, mais enriquecidos
e mais felizes. IKAERCHER, 2001, p.87)

Um dos principais segredos para seduzir o ouvinte ¢ contar a historia transbordando de
sentimentos. O contador precisa analisar se a histéria que ira contar o emocionou ou,
principalmente, se vai emocionar o ouvinte. Ao contar uma histéria com sentimentos, o contador
faz com que o ouvinte mergulhe na profunda magia de encantar-se pela historia contada.

Para que a crianga mergulhe ainda mais profundamente na histéria que esta ouvindo, o
contador deve ter toda uma expressividade com o corpo, fazendo gestos que ilustrem os
sentimentos e também as sensacOes dos personagens, como, por exemplo: arregalar os olhos de
pavor quando o personagem esta em perigo, fazer expressio de bravura quando superou uma
missao impossivel, fazer mencao de escalada quando se sobe uma montanha, ou de conquista
quando alcanca o alto do penhasco, dentre outras expressoes importantes no momento de deixar
aflorar o imaginario.

Também na intengao de deixar aflorar o imaginario, o ritmo da contagdo de histérias
contadas deve ser diferenciado, mantendo-se rapido quando a personagem esta correndo ou
falando rapido, lento quando se esta chegando perto do momento de suspense, dar as pausas
quando necessario para deixar a trama mais intrigante. Enfim, ¢ muito importante que sejam
salientados os momentos principais da historia através de um siléncio instigador e inquietante.

Algo imprescindivel e que deve ser observado atentamente pelo contador sao os vicios de
linguagem. Por se tratar de um momento importante, nao apenas de lazer e de divertimento, mas
que se estima formar leitores criticos, ampliar o vocabulario, é necessario que quem conta fale
corretamente. Segundo Sisto (2012, p. 35) “Um contador de histérias ¢ também um agente de sua
lingua. Por isso, a corregao, a clareza, a eliminagao de vicios de linguagem e a preservacio da
literalidade do texto, mesmo numa fala cotidiana, devem fazer parte de suas preocupagoes”.

Outro aspecto que nao pode passar despercebido pelo contador de historias é o olhar. O

olhar diz muitas coisas, transmite emogoes, passa seguranga, sorti, demonstra que o contador esta

34}

(
.



ciente de sua plateia e a valoriza. Além disso, o olhar prende o ouvinte na historia, pois a partir do

momento que esta sendo observado por quem conta, quer dizer que é importante que eles

salbam o que esta sendo contado e ele, por sua vez, se sente importante por estar sendo

percebido.

Pega fundamental na conta¢do de uma histéria é o olhar de quem conta. O olhar
funciona como corddo umbilical, que mantém o vinculo do contador com o publico e,
portanto, ndo pode ser falseado! O olhar no olho das pessoas ¢é trazé-las para dentro da
histéria. Fingir que olha é afastd-las para o desinteresse e para o nio envolvimento.

(SISTO, 2012, p. 61)

Ainda, quando se fala em uma contacdo de historias que seja atraente para a crianga, fala-

se também da escolha de recursos para contar. A narragao de uma histéria podera ter diversas

técnicas como suporte, cada qual se constituindo em um novo olhar para a histéria ampliando o

mundo imaginario da crian¢a. Para isso, muitos sdo os recursos que podem ser utilizados pelo

contador:

LIVRO: Se a histéria contada for baseada em um livro com boas e fartas ilustracoes,
este podera ser o recurso utilizado. O livro pode ser um elemento importante, pois,
mostrando este objeto a crianga, ela o relaciona com a histéria que esta ouvindo e, se
o enredo a encantar, ela certamente ird procura-lo num momento futuro para ser ela

mesma leitora da sua historia preferida.

CINEMINHA: Utilizando-se de uma caixa de madeira ou de papelio, o contador
adapta dois cabos de madeira rolicos paralelos e neles enrola imagens da histéria que
sera contada na sequéncia correta. Assim, enquanto conta, vai rodando os rolos e as
figuras irdo aparecendo. Isto ¢ um elemento muito atrativo para os ouvintes, uma vez
que € sempre uma surpresa a imagem que esta por Vvir.

HISTORIA SERIADA: Com imagens ampliadas da histéria que pretende-se contar,

fazer uma sequéncia de quadros, que serdo expostos a medida que a narragao evolua.

FLANELOGRAFO: Utilizando-se de um quadro de isopor encapado com um
tecido chamado Feltro, o contador pode fazer uma maravilhosa contagio de
histérias. Neste quadro ele podera colar figuras referentes a historia (arvores, se a
histéria se passar numa floresta, por exemplo) e no decorrer da historia as
personagens vao se acoplando para fazerem parte do enredo.

FANTOCHES: Este aparato é muito apreciado pelas criangas e pode ser usado por
mais de um narrador. Outra vantagem ¢é que se pode ter o roteiro escrito atras do

suporte onde os contadores de esconderao para aparecer as criang¢as apenas o recurso
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utilizado. Os fantoches podem ser confeccionados em varios materiais, como, por
exemplo, com tecido, caixas de leite vazias, pacotes de papel, meias, entre outros.
TEATRO DE SOMBRAS: Fazendo uso de um pano cor claro e uma lampada o
contador de histérias pode fazer magias incansaveis aos olhos dos pequenos.
Projetando a luz da lampada no pano estendido e colocando figuras representativas
dos personagens entre um e outro, fardo com que a imagem apareca em forma de
sombras. O melhor de tudo é que, dependendo do movimento feito pelo contador, a
sobra (que no caso sera a personagem da histéria) pode tornar-se grande, pequena,
mover-se, dentre outros efeitos especiais.

MARIONETES: Siao bonecos comandados por fios presos na cabega, nas maos e
nos pés ou até mesmo bonecos com cabe¢a no estilo dos fantoches que o contador
de histérias pode segurar no colo para contar a historia. Estes, normalmente servem
para fazer uma interacio com o contador de histérias no momento da narrativa, o
que faz sucesso entre a criangada.

INTERACAO COM A NARRACAO: Este é um elemento que nio é concreto, mas
que nao deixa de ser um recurso importante para ser utilizado pelo contador. Para
este momento, podera ser realizada, por exemplo, uma cangao para ser usada em
momento-chave da histéria: quando a personagem esta em perigo, quando esta se
deslocando para outra cena na trama ou quando se acrescenta uma personagem
diferente.

DEDOCHES: Eles servem para a mesma finalidade do fantoche, porém em
tamanho pequeno e utilizados nos dedos. Eles sao materiais que tem por vantagem o
baixo custo, mas, por outro lado, eles nio permitem tanta mobilidade quanto o
fantoche. Mas mesmo assim sdo elementos interessantes e atraentes na hora do

conto.

OBJETO CONCRETO REFERENTE A HISTORIA: Quando hi um elemento
que atraia a crian¢a para escutar a histéria tudo fica mais interessante, principalmente
se este objeto estiver relacionado com o enredo que sera contado, o que transforma
em curiosidade para saber o que vai ocorrer durante a narrativa.

FANTASIA DE UMA PERSONAGEM DA HISTORIA: A fantasia desperta na
crianga a transposi¢ao do imaginario para o real. Ela realmente acredita que o
contador que esta fantasiado é o personagem em si, por isso deve-se ter um cuidado

todo especial no momento de escolher qual personagem sera incorporado para qual
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publico, pois uma bruxa, por exemplo, podera assusta-los e ndo atrai-los que é o

objetivo do recurso.

Além destes recursos, existem muitos outros que podem ser utilizados e que podem,
ainda, serem criados pelo préprio contador de historias que ira utiliza-los. Com esses materiais
em maos, essa arte maravilhosa de contar histérias deve ser bem explorada pelo contador, no
intuito de que ele saiba dar as pausas, criar os intervalos, dar um tempo para que a crianga possa
criar em seu imaginario o cenario da histéria contada, saiba também postar a sua voz, usar
sussurros quando o personagem fala baixinho ou quando conta um segredo e falar alto quando
esta furioso. Falar manso quando se trata de algo doce, apaixonante e aspero quando se trata de
algo ruim.

Por fim, pode-se dizer que todos esses aspectos a serem observados e colocados em
pratica sao imprescindiveis para ter uma contacao de histérias que se diga essencial e formadora
de leitores criticos e apaixonados pela leitura.

O autor e contador de histérias Sisto (2012, p. 23) escreve sobre o publico ouvinte de

uma historia bem contada:

[-..] vamos experimentar convidar algumas pessoas. Sim, pessoas! Aquelas que ainda
podem ouvir algo mais que suas proprias vozes e que sdo capazes de acolher palavras,
no siléncio preenchido por uma pausa, um gesto, um olhar. Junta-las em semicirculo e
ficar bem préximo a elas - a distancia necessaria para que cada uma sinta-se Ginica sem
prescindir do grupo - e, entio, deixar o olhar fitar o avesso e ir-se derramando, palavra
por palavra, no cérrego da emocio. B esse o primeiro passo para acordar a imaginacio.
Entdo contar de reis e rainhas, principes e princesas, gnomos e duendes, meninos e
meninas, animais falantes e coisas de outro mundo e coisas desse mesmo mundo, s6
que contadas com jeito de quem viu ou viveu o que fala e repete a historia com emogao
renovada a cada vez. Sim, porque contar histérias depende muito também de quem
ouve. As criangas se encantam com o possfvel e o impossivel. Os adultos se encantam
em vislumbrar um caminho que lhes devolva o sonho.

O contador deve aproximar o publico desse momento, o qual ¢ rico de imaginagao,
fantasias e encanto e proporcionar a crian¢a uma interacao com o enredo abordado, despertando
seu interesse pela atividade e estimulando o interesse em ouvir. Para que o contador tenha essa
habilidade ¢ preciso de muito estudo, pesquisa e dedicagdo, pois é necessario conhecimento

tedrico-pratico, buscando novos recursos e novas formas de contar historias.

CONSIDERACOES FINAIS

Na realizacdo dos objetivos propostos, pontua-se que ¢ de fundamental importancia para

o estimulo da apreciacao literaria que o contador de histérias atue de maneira expressiva, que
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encante o ouvinte e o fa¢a interagir diretamente com a histéria contada. E através da interacio
com a literatura infantil, desde a mais tenra idade, que a crianga aprende sobre si, sobre os adultos
e sobre o modo de viver coletivamente, sem que para isso precise abandonar o seu universo
infantil, repleto de descobertas, magia, brincadeiras e fantasia.

Quando se trata da iniciacdo a leitura, pode-se dizer que o inicio pelo gosto da leitura é a
contagdo de historias, ja que ¢é através destes momentos de encontro com as histérias que a
crianga vivencia o prazer e o entretenimento que uma boa histéria pode proporcionar. A respeito

disso, Kaercher (2001, p. 82), defende a seguinte opiniao:

[-..] acredito que somente iremos formar criancas que gostem de ler e tenham uma
relagdo prazerosa com a literatura se propiciarmos a ela, desde muito cedo, um contato
frequente e agradavel com o objeto livto e com o ato de ouvir e contar histérias, em
primeiro lugar e, apds, com o conteudo deste objeto, a histéria propriamente dita - com
seus textos e ilustragGes. Isso equivale a dizer que tornar um livro parte integrante do
dia a dia das nossas criancas é o primeiro passo para iniciarmos o processo de sua
formacio como leitores.

A dinamica entre os contadores diante do publico infantil deve acontecer de maneira
harmoniosa. Para que isso possa ser possivel, é necessario que haja muito ensaio entre o grupo,
preparacio tedrica no que se refere ao ato de contar historias, ter dominio do conteudo da parte
que vai apresentar escolher o que se sente mais seguro em realizar, seja contando uma histéria ou
conduzindo uma brincadeira, o que vem se percebendo ao longo das praticas realizadas pelo
Grupo de Contacao de Historias aqui desctito.

Podemos dizer também, que uma histéria é elaborada na cabega do ouvinte, pela
constru¢ao de expectativas, frustragdes, reconhecimento e identidades. Considerando-se a
inser¢ao do leitor numa sociedade tecnoldgica e midiatica, podemos até pensar em aliar esse
universo a pratica de contagao de histérias como mais um recurso, como por exemplo, um
recurso audiovisual, um data show para a realizagdo de um conto tradicional. Entretanto,
precisamos ter em mente que estes recursos auxiliam, mas nao podem substituir a arte de contar,
e de contar mais uma e mais uma vez, e quantas vezes mais o contador se dispuser. Ambos,
devem estar aliados em prol do engrandecimento desses momentos de contagao de histérias tao
relevantes em nosso meio social.

E importante ressaltar aqui, que mesmo sendo criancas que vivem numa sociedade com
inameros estimulos tecnologicos e midiaticos, como ja mencionamos no inicio desse texto, é
nitida a reagao de tristeza das criangas quando se anuncia o término de um protocolo de contagdao
de historias. Esse tem sido um ponto marcante de nossas experiéncias, pois contamos historias,
brincamos com elas, cantamos, usamos recursos literarios, simplistas, se comparados aos meios
televisivos e tecnologicos e mesmo assim somos presenteados com plateias grandes,
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entusiasmadas e vibrantes com as historias que ali vao ganhando vida. Esse também tem sido um
ponto de reflexdo tedrica, pois evidencia a importancia do contador de histérias preparar-se para
desenvolver a contagao de histérias e possibilitar com ela momentos em que as criangas possam
divertir-se, fantasiar, imaginar, descobrir palavras novas, deparar-se com os varios tons e
alteragoes de voz que ha durante a pratica, objetivando estimular o interesse da crianga pela
leitura e buscando qualificar a formagao dela enquanto leitor e admirador de uma histéria bem
contada.

Ainda convém lembrar que no transcorrer das atividades deste projeto de extensao, foram
construidos varios materiais utilizados para contar historias, entre eles estio: historias ilustradas
em E.V.A, livros seriados, TV pedagogica, flanelégrafos, palitoches, histérias e materiais
ilustrativos em tecido, pinturas, coletanea de musicas infantis que contemplem os temas das
histérias, quadrinhas, adivinhas e trava-linguas em cartoes, caixas surpresas, fantasias, macacoes e
bonés pensados e bordados especialmente para o Grupo utilizar nos momentos de contagao de
historias.

No decorrer do aprofundamento tedrico e das praticas de contagdo de historias
realizadas, nos permitimos refletir quando Benjamin (1994, p. 197) fala que “[...] a arte de narrar
esta em vias de extingdo. Sdo cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente.”
Concluindo que apesar da época em que estamos vivendo, de leitores que ja nascem em uma
sociedade tecnoldgica, repleta de estimulos midiaticos, visuais e que o contado deles nao é mais
apenas com O texto escrito, mas com outros tipos de textos, inclusive textos virtuais,
visualizamos com alegria e entusiasmo o que Benjamim (1994) anunciava em seus estudos que
poderia estar delimitando uma possivel extingdo da arte narrativa, da arte de contar outra vez e
mais uma vez, ao contrario, vem configurando um novo tempo na arte de contar historias e que
um novo perfil de contadores de histérias vem se construindo.

Neste sentido, o essencial é assumir realmente o papel de contador de histérias, sem
medo, sem insegurancas e, acima de tudo, ser expressivo ao extremo e ter amor pelo que faz,
dando a crianga o seu testemunho de que ler ¢ algo prazeroso, gostoso, divertido e extremamente

encantadot.

E, para isso, quem conta tem que criar o clima de envolvimento, de encanto... Saber dar
as pausas, O tempo para o imaginario da crianga construir seu cenario, visualizar os seus
monstros, criar os seus dragdes, adentrar pela sua floresta, vestir a princesa com a roupa
que esta inventando, pensar na cara do rei e tantas coisas mais. (CORTES, 2000, p. 82)
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Desta forma, conclui-se que contar histdrias exige uma responsabilidade imensa por parte
do contador, pois quando se refere a ele, diz-se daquele que transpoe as barreiras do medo, da
inseguranca, da vergonha, de esquecer a propria personalidade para assumir um novo jeito de set.

Além das questoes abordadas acima, percebe-se que através da proposta deste projeto de
extensao universitiria, vem-se contribuindo com a formagao académica dos alunos contadores de
histérias, auxiliando na oratéria, na desinibicio, no conhecimento sobre a literatura infantil,
dentre outros, bem como para o estimulo a leitura, incentivando também, as criangas a viajarem
pelo mundo magico das histérias, poesias, cantigas e brincadeiras literarias. Através do referido
projeto, foi possivel também contribuir nas praticas de professores e académicos a utilizarem
propostas diferenciadas de ensino na area da literatura infantil, uma vez que se divulgaram os
resultados do mesmo, em semanas académicas, seminarios, grupos de estudos, minicursos, entre
outros.

Por fim, os estudos e praticas literarias realizadas nos permitem afirmar que os tempos
mudaram, os leitores ndo sio mais os mesmos, o processo de formagio desse leitor se da em
diferentes espagos e ndo mais apenas com o texto e o livro impresso, mas que contar histérias
continua sendo uma arte ¢ das melhores e mais significativas, que fica marcada tanto para quem
conta quanto para quem ouve, principalmente quando a histéria é boa e capaz de emocionar.
Como ¢ gratificante para o contador de historias, perceber o encanto na expressao das criangas,
como ¢ prazeroso mexer no imaginario delas e observar os efeitos positivos que a contagao de
historias traz, transformando o momento lidico da leitura em uma mistura de aprendizagem e
satisfacao pela historia contada, fazendo deste, um espago para a apreciacio da palavra bem
articulada, do vocabulario novo e ainda, um momento de descoberta e realizagao para a crianga.

Avangos tecnolégicos e midiaticos, ciberespagos, leitor-navegador? Uma ameaga ao “Era
uma vez?” e ao “E viveram felizes para semprer” Pensamos que nao, mas novos espagos, novos
recursos, que podem se tornar aliados e fonte de estudo, pesquisa para os contadores de historias

da atualidade.
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Formacao do educador infantil e tecnologias: perspectivas

do cuidar e educar no contexto da pedagogia da infancia

Alessandra Tiburski Fink!
Paulo Henrique Cadond?

INTRODUGAO

Quando nos propomos pensar e discutir as praticas do cuidar e do educar na educagio
infantil, obrigatoriamente precisamos langar um olhar atento as necessidades e particularidades
das criangas de 0 a 5 anos, ao papel do educador infantil, bem como para a sua qualificagao e
formagdao. O desafio é ainda maior quando precisamos pensar e discutir essas questdes no
contexto em que elas se encontram, contexto esse de inimeros avangos tecnologicos e midiaticos
que nos trazem todos os dias uma variedade de informagdes que precisam ser lidas, organizadas e
entendidas, para nao corrermos o risco de cairmos na superficialidade e na aplicagao de praticas
vazias de sentido e significado.

Discutir a fun¢ido da educa¢ao na era digital revela a necessidade da atualizagdo constante
do educador e exige que o mesmo pense sobre os velhos e novos desafios e perspectivas que se
colocam para a sua formagao e o seu fazer docente, tendo em vista que nos ultimos anos o
avango tecnoldgico teve um grande impulso, gerando uma grande mudanga no modo das pessoas
se comunicarem, se relacionarem e buscarem conhecimento. A relacaio dos homens entre si e a
organiza¢ao da sociedade também mudou. Essa grande explosao da tecnologia chama a atengao

na area educacional, pois como trabalhar com as criangas essas novas tecnologias, se muitas vezes
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o proprio educador nao sabe utilizar os meios tecnologicos? Muitos educadores estio se
aperfeicoando a essas tecnologias, mas muitos ainda estao se esquivando delas.

No decorrer do tempo, na medida do possivel, alguns educadores foram se adaptando as
tecnologias e fazendo delas suas aliadas na busca pelo conhecimento. Mas também temos aqueles
profissionais que se esquivam dessa nova realidade imposta pelo contexto atual, outros que nao
se adaptaram e acham que o melhor jeito de ensinar é do modo tradicional. Nao podemos deixar
de lado, o fato de que o uso dos computadores, da internet e dos recursos midiaticos
revolucionou a maneira como as pessoas compram, trabalham, se comunicam e, até mesmo
buscam o conhecimento.

Pensando sobre as questdes que norteiam esse artigo, acreditamos que anterior a defesa
do uso do computador com as criangas da educagao infantil, torna-se fundamental entender esse
recurso como uma fonte de pesquisa para o educador e que o mesmo, antes de usa-lo em seu
espaco educativo, precisa saber fazer uso dele e das demais tecnologias que vém articuladas ao
seu uso em beneficio da sua formagao e do seu proprio planejamento. Assim, sem descaracterizar
a importancia do uso das tecnologias em sala de aula e as inumeras possibilidades que elas
oferecem para a aprendizagem das criangas, acredita-se que primeiro o educador infantil precisa
reconhecer sua importancia e contribui¢ao para o processo de ensino-aprendizagem, conhecé-las
e saber explorar suas possiblidades, come¢ando seu uso como fonte de pesquisa e
aprimoramento da sua area de atua¢do e depois como ferramenta na sala de aula.

Assim, pontua-se a possibilidade de os docentes de educagiao infantil estarem usando
essas ferramentas como subsidios para pesquisar e aprofundar as questdes que permeiam o
universo infantil e sua pratica através de artigos, revistas, dissertagdes, e-books, entre outros
recursos disponiveis online, tendo em vista os indmeros desafios que se colocam para esse
profissional no dia a dia com as criangas de 0 a 5 anos. Entendendo que hoje nao basta mais o
atendimento assistencialista, ou por outro lado escolarizante, o que se busca é uma agao docente
na educagao infantil sobre a perspectiva de uma pedagogia voltada para a crianga, para o seu
contexto, necessidades e particularidades da sua faixa etaria e do seu desenvolvimento e
aprendizagem integral.

Refletir sobre educacao infantil requer revisitar questdes que se referem ao cuidado e
educagdo que siao os eixos fundamentais para o desenvolvimento integral da crian¢a e que o
educador da educacio infantil precisa fazer acontecer simultanea e prazerosamente, e para tanto o
mesmo deve ter conhecimentos tedricos e praticos a respeito da infancia, da crianga e também

acerca da pedagogia da infancia.
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Garantir a crianga o seu direito a educa¢ao e ao cuidado que sio contemplados nos
documentos legais, significa oferecer espagos de qualidade para este atendimento e educadores
qualificados, tendo em vista que muitos estudos sobre educagao infantil vem sinalizando que as
vivéncias e experiéncias desta fase sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e cultural da crianca, e isso se reflete a longo prazo para o sucesso das fases
superiores de sua escolaridade e de sua vida.

Apesar dos avancos sinalizados por estudiosos da area da educagio infantil, muito ainda
precisa ser pensado, revisto e reorganizado, muitos sao os desafios colocados para os educadores
e gestores da educacdo infantil, campo este, rico de estudo. Nesse sentido, o presente artigo
intenta trazer algumas reflexdes e revisitar os desafios e perspectivas do cuidar e do educar na
educagdo infantil em prol de uma pedagogia da infincia e da importancia da formagao do

educador infantil.

1 CUIDAR E EDUCAR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A educacio infantil cada vez mais € vista no meio educacional e na sociedade, como uma
etapa de extrema importancia. E considerada pela Constitui¢io/88’, um direito tanto da crianca
como do trabalhador, e ganha destaque com a Lei de Diretrizes e Bases/96%, passando a ser
considerada a primeira etapa da educacao basica e assim, tendo uma responsabilidade ainda
maior.

Precisa-se definitivamente romper a ideia do atendimento da crianga, no sentido
assistencialista, mas passar a preocupar-se com o carater educativo que a educagao infantil prevé a
partir da legislacao e também dos estudos e pesquisas na area. Sobre o direito a educagido a partir
do nascimento, a Lei de Diretrizes e Bases/96 (LDB/96) da educacio nacional, em seu artigo 29,
Segao II, instituiu a nova concepcao de educagdo infantil, pressionando sua finalidade: “A
educacio infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade”.

E importante destacar que a Lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, que institui o ensino
fundamental de nove anos, traz mudangas para a faixa etaria da educagao infantil. A partir dessa
lei a educagdo infantil passa a atender criangas de 0 a 5 anos, sendo que as criangas de seis anos

vao para o primeiro ano do ensino fundamental. Outra mudanga foi com a Lei n® 12.796, de 4 de

3 BRASIL, Constitui¢io Federal 1988 Secdo I Capitulo III Artigo 205
4+ BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional 1996, no Artigo IV inciso 1V onde diz: atendimento
gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos.
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abril de 2013 e publicada no Diario Oficial da Unido em 5 de abril de 2013, instituindo a
obrigatoriedade da pré-escola. A lei prevé a obrigatoriedade’ para criangas a partir dos 4 anos
permanecendo até os 17 anos. A Emenda da LDB/96 estabelece que os municipios e os Estados
tem até o ano de 2016 para garantir a inclusdo dessas criangas na escola publica.

Os estudos na area da infancia apontam que na sua origem, a escola de educagao infantil
tinha um conceito assistencial, onde as criangas passavam o dia todo nas institui¢coes para que
seus pais pudessem trabalhar. O atendimento a crianga acontecia de forma dividida entre apenas
cuidar e apenas educar: as criangas das classes populares era oferecido atendimento assistencial
(cuidar) e as da elite se oferecia atendimento educacional (educar) e o aprendizado de leitura,
escrita e conteudos escolares. Essa separacao também se dava pela idade das criangas,
oferecendo-se as de 0 a 3 anos apenas cuidados e as de 4 a 6 anos, educagio, sendo esta pratica
um dos grandes paradoxos da educagdo infantil ainda hoje, de que a creche cuida e a pré-escola
educa, muitas vezes entendendo o carater educativo no sentido escolarizante. Isso talvez explique
a razao de que no cotidiano das creches e pré-escolas ainda se observe a organizagao do trabalho
dos professores em rotinas divididas, constituidas de momentos chamados de “cuidado" e
momentos considerados como "educativos" (AZEVEDO, 2007), esvaziando-se assim o préprio

sentido da rotina para o desenvolvimento e aprendizagem infantis.

As monitoras passavam os dias olhando as criangas brincarem e o professor era aquele
que ficava com o desenvolvimento intelectual planejado (quando havia planejamento).
Nesse periodo, os papéis, dentro da institui¢do infantil eram bem claros: um cuidava e o
outro educava. (FOREST, 2008, p. 1).

Mesmo que as discussoes em relacao a esse descaso ainda acontecam, ¢ necessario que a
restricio na faixa etaria de 0 a 3 anos nao exista. O senso comum constituido socialmente ao
longo dos tempos, evidencia que nessa faixa etaria o cuidar ¢ importante e sé ele basta, deixando
o educar somente como responsabilidade dos profissionais que atuam na faixa etiria de 4 a 5
anos, o que mostra que a a¢ao pedagoégica do educador infantil ainda é um processo em
constru¢ao e um processo que precisa ser amplamente discutido e entendido. Nesse sentido
Forest (2008) chama a atengdo para o profissional que deve ndo sé cuidar como também educar

de forma indissociavel:

Embora existam situacdes na qual o modelo antigo ainda ocorra, que em determinados
momentos ha um responsavel para cuidar e outro para educar, atualmente a discussdo
vai muito além dessa analise simplificada. Cuidar e educar, de acordo com as novas
diretrizes, devem caminhar juntos. (FOREST, 2008, p. 02).

5 BRASIL, Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013. Art. 6° "E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacio basica a partir dos 4 anos de idade".
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Faz-se muita restri¢ao no cuidado e educagao das criangas, pensando que a mesma deve
ser educada a partir de uma certa idade, o que é uma concepg¢ao equivocada. Cuidado e educagio
fazem parte das necessidades e particularidades das criangas de 0 a 5 anos, que precisam e tém o
direito desse atendimento em instituicdes de qualidade, com espagos e materiais apropriados e
com profissionais qualificados, com formagao especifica para atuarem na educacio infantil, a fim

de que possam garantir o pleno desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Essa reflexdo é necessaria sobretudo na educacdo infantil, que historicamente se viu
dividida entre apenas cuidar (no caso das criancas mais pobres) ou apenas educar (no
caso das mais ricas). Isso talvez explique por que motivo embora todos os especialistas
e documentos publicados no processo de implementa¢do de uma educacio infantil de
qualidade no Brasil reiterem que cuidar e educar sejam “faces da mesma moeda” — no
cotidiano das creches e pré-escolas ainda se observe a organiza¢do do trabalho dos
professores em rotinas dicotomizadas, constituidas de momentos chamados “de
cuidado” e momentos considerados “educativos”.

Para compreender a relagio entre cuidado e aprendizagem, é preciso observar como as
criangas vivenciam os procedimentos e respondem as atitudes dos professores ou de
familiares ao cuidar delas, ao ensind-las a cuidarem de si e nas brincadeiras com seus

pares. MARANHAO; ZURAWSKI, 2014, p.09)

As situagbes de cuidado sio ricas em aprendizagens para as criangas, visto que elas ndo
param de sentir, pensar, falar e interagir durante a troca, o banho, a higiene das maos ou
a alimentacdo. No entanto, para que os professores valorizem os cuidados como
situagdes de aprendizagem, é preciso tornar observavel o modo como as criangas
participam do cuidado pessoal desde que nascem. (MARANHAO; ZURAWSKI, 2014,

p.10)

As citagdes de Maranhdo e Zurawski (2014), destacam mais uma vez, a importancia de
que as instituices de educacio infantil articulem as fungbes de cuidar e educar
indissociavelmente, nao fazendo diferenca, nem hierarquia com os profissionais e institui¢oes que
atuam com criangas pequenas ou aqueles que trabalham com as de mais idade. Também ¢é
necessario estar atento aos detalhes, dar a devida atencao as a¢des do bebé, da crianca,
principalmente nos momentos mais “construtivos” de sua rotina, e de uma rotina repleta de
significados, sentidos, vivéncias e descobertas, e nio num molde rotinizado e mecanico de

momentos de cuidados e momentos de educacio.

Além das agdes do cuidar e do educar, o trabalho com criangas pequenas ¢ marcado
por momentos de sutileza, de rotinas, de descobertas, de duvidas e incertezas, que
muitas vezes passam despercebidos, aparentemente pouco significativos, mas que
revelam a importancia da pratica pedagégica com bebés, pouco ainda estudada,
discutida, ainda em processo de construcio e em busca de especificidades préprias.
(FINK, 2005, p. 144).

Visualizar uma educagdo para os pequenos, na perspectiva acima, ¢ pensar numa agao

pedagdgica, enquanto pratica social, pautada na crianca e para a crianca, embasada teoricamente
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numa pedagogia da infincia que respeite o direito deles a um cuidado e uma educagio
indissociaveis, nos remete a refletir sobre a formagao dos professores que atuam na educagao
infantil, os conhecimentos e saberes que estes agregam a sua profissao, pois, os mesmos devem
estar preparados para que possam superar a dicotomia educacio/assisténcia que vem se
perpetuando ao longo da histéria da educagao infantil, levando em conta o seu duplo objetivo de

cuidar e educar as criangas pequenas articulando esses dois eixos de forma ladica e significativa.

Nao ha um conteido “educativo” na creche, descolado dos gestos de cuidar. Nao ha
um “ensino”, seja um conhecimento ou um habito, que use via diferente da atengido

afetuosa, alegre, disponivel e promotora da progtressiva autonomia da crianga.
(DIDONET, 2003, p.006)

Didonet (2003) nesta citacao deixa bem claro que nao hd educagdao sem cuidado e nem
cuidado sem educagdo, a crianga precisa sim ser cuidada e educada. A crianga tem direito a
educagio, niao qualquer educagdo, mas uma educagdo que contemple aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais e para que isso acontega ¢ preciso ter professores qualificados,
capacitados e que nunca desvinculem o ato de cuidar e educar.

Nesse sentido, trazemos ao palco da discussao que além da formagao e qualificagao do
educador infantil, este precisa primar pelo planejamento, pela pesquisa e pela acdo reflexao de sua
acao pedagodgica possibilitando assim melhores condi¢oes de enfrentamento aos desafios que se
colocam diariamente no espago escolar, na educagdo e cuidados das criancas pequenas. Assim,
além do estudo formal, no processo de planejar sua agao pedagdgica, pesquisar e buscar
conhecimento na sua area de atuagao é necessario que o educador infantil conheca a vasta gama
de ferramentas tecnolégicas que podem auxiliar seu trabalho acerca do cuidado e educagio e as
utilize como aliadas na busca de conhecimentos tedricos e praticos, procedimentos
metodologicos, brincadeiras e outras praticas voltadas para a crianca e a sua infancia.

Torna-se relevante também que o educador infantil reflita sobre o seu papel diante de
tantos avangos tecnolégicos, e a necessidade de pensar no novo espago pedagogico que vem se
delineando e consequentemente em quem sao essas criangas, o contexto econdémico, cultural e
social em que estao inseridas e no que essas questoes implicam para a constru¢ao de um novo
perfil para si proprio e para o seu fazer docente. Dessa forma, apontamos para um profissional
que faca uso da tecnologia no seu dia a dia e que esta seja sua aliada na busca por conhecimento e
formagdo na drea da educagao infantil e das questdes que permeiam o cuidar e o educar nessa
faixa etaria, do seu fazer docente pautado na crianga, na pedagogia da infancia, na constante

busca e pesquisa e na agao- reflexao, como ja referendado.
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Embora existam inimeros estudos e discussoes na area da educagdo infantil e o amplo
acesso a esses, ainda hoje, parece nio estar clara e realmente entendida a concepgao da crianga
como sujeito de direitos, que necessita ser cuidada e educada o que nos remete mais uma vez a
necessidade do aprofundamento teérico e pratico do educador infantil.

Buscando parte desse aprofundamento, destacamos que os termos cuidar e educar nao
sao tratados explicitamente na Constituicao/88, nem na LDB/96, porém estes aparecem no
Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil (RCNEI/98), como em outros
documentos, no qual fica explicita a necessidade das institui¢oes de educag¢ao infantil incorporar

as fungdes de educar e cuidar de maneira integrada, trazendo as seguintes contribui¢oes:

Educar significa, portanto, propiciar situacoes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir pata o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacio interpessoal, de ser e estar com 0s
outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste processo,
a educagdo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacio e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formac¢do de criangas felizes e saudaveis. (RCNEI,
1998, p. 23)

[-..] cuidar de uma crian¢a em um contexto educativo demanda a integracdo de varios
campos de conhecimentos e a coopera¢io de profissionais de diferentes 4reas. A base
do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um
ato em relagdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensio expressiva e implica
procedimentos especificos. [...] Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
preservacdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas, ¢ necessario
que as atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre
o desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual das criangas, levando em
consideragao as diferentes realidades socioculturais.

[...] Assim, cuidar da crianga é sobretudo dar atengdo a ela como pessoa que estd em
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a
crianga sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a ampliacdo
deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais
independente e autbnoma (RCNEI, 1998, p. 24-25).

Aos atos de cuidado e para que seus objetivos de bem estar, aprendizagem e
desenvolvimento da crianga sejam alcangados, ¢ necessario que o educador infantil tenha
conhecimentos especificos em torno do desenvolvimento biolégico, emocional e intelectual,
levando em consideragdao as diferentes realidades socioculturais, buscando niao s6 uma pratica
comprometida, mas uma formacao de qualidade, para que assim esta pratica também possa ser
exercida e oferecida com qualidade e com uma inten¢do educativa clara e evidente. Nao se
concebem mais a¢des de cuidado, no sentido assistencialista e mecanico, mas agdoes que permitam
o desenvolvimento integral da crianca. E ainda, torna-se necessario esclarecer que quando o

educar é contemplado este nao pode se restringir apenas as atividades didatico-pedagdgicas e
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escolarizantes, pois estas sio apenas uma parte das agdes educativas que compéem um todo
maior na rotina da educacio infantil.

Portanto, precisamos refletir e planejar agdes educativas que abram espago para a atengao,
a afetividade, a seguranca, as brincadeiras, as vivéncias, as descobertas, as aprendizagens ludicas e
significativas, situagdes essas que tém em seu bojo também, a¢des de cuidado com a crianga, ou
seja, enquanto se cuida, educa e enquanto se educa, cuida, agoes que precisam ser planejadas com
comprometimento, seriedade e conhecimento, considerando sempre que todas essas situagdes
ocorrem de maneira integrada ao processo de desenvolvimento infantil, e que deve ser construido
a partir de uma pedagogia propria para as criangas de 0 a 5 anos, que respeite as particularidades e
especificidades dessa faixa etaria e de como se estrutura e organiza a agao e o espago pedagogico

da educacio infantil.

2 PEDAGOGIA DA INFANCIA: SABERES EM CONSTRUCAO

Houve um tempo em que a crianga nao era considerada como o ser que vemos hoje, mas
um adulto em miniatura, sem nenhuma necessidade especifica, nem pertinentes da sua faixa
etaria. Desde o inicio da Idade Moderna felizmente a concepgao de crianga e a maneira da mesma
ser atendida vém sofrendo mudancas significativas. Esse adulto em miniatura passa a ser visto e
tratado ao longo da histéria da infancia como um sujeito histérico e social, construtor e
coconstrutor de conhecimento e cultura, podendo desfrutar da sua infancia, periodo unico, rico
em descobertas, vivéncias e aprendizagens que ajudam na constru¢ao deste ser social, e onde
também o mesmo tem possibilidades de conhecer acerca de si, das pessoas a sua volta e do
mundo em que vive.

Assim, os estudos na area vém apontando para a¢Oes que respeitem as particularidades e
especificidades das criangas de 0 a 5 anos, sinalizando uma pedagogia propria para a educagao
infantil, sendo assim, a Pedagogia da Infancia é marcada pelo brincar, o cuidar e o educar. O
brincar abre um leque enorme de possibilidades a crianga, sendo este, em muitos momentos,
conduzido e mantido por ela, o que faz dele um ato criativo, aberto e imaginativo, enaltecendo o
brincar espontaneo, espago esse que embora livre e espontaneo, oferece possibilidades para a
crianga aprender e se desenvolver. E em outros momentos, o brincar conduzido, orientado,
planejado por um adulto, nesse caso, o educador infantil, trazendo entio, as inumeras
possibilidades do aprender brincando e o ensinar, cuidar e educar brincando e que precisa ser
pensado e organizado com objetivos claros e repletos de intencionalidade educativa, préprios

para a faixa etaria de 0 a 5 anos.
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Pensar no desafio da constituicio e da consolidagio de uma pedagogia da infancia
requer considerar os processos educativos estabelecidos em institui¢ées de educacdo
coletiva como pratica social, o que extrapola uma perspectiva de educacdo escolar que
simplesmente reproduz e transmite conhecimentos as criangas. (FILHO, 2009, p. 22).

A fungdo do educador, dentro de uma pedagogia da infancia, pedagogia esta, que é
voltada para as particularidades e especificidades das criangas que frequentam a educacio infantil,
¢ trazer para a crianga ferramentas e recursos apropriados para que a brincadeira se desenvolva de
maneira correta e significativa, sendo ele um educador interessado e que compreenda o brincar
como um ato ladico, importante, prazeroso, construtivo que tende a ajudar no desenvolvimento
e aprendizagem integral do pequeno individuo. Para tanto, o educador infantil necessita além de
formacdo especifica na area, de dedicagdo e seriedade com o trabalho que esta desenvolvendo

com as criangas, entendendo que o brincar ¢ muito mais que uma simples agao da crianga.

Brincar é uma atividade aprendida na cultura que possibilita que as criangas se
constituam como sujeitos em um ambiente em continua mudanga, onde ocorre
constante recriacdo de significados, condigdo para a construcdo por elas de uma cultura
de pares, conjunto relativamente estavel de rotinas, artefatos, valores e interesses que as
criangas produzem e partilham na interagdo com companheiros de idade. Ao brincar
com eles, as criangas produzem agdes em contextos sécio-historico-culturais concretos
que asseguram a seus integrantes, nio s6 um conhecimento comum, mas a seguranca de
pertencer a um grupo e partilhar da identidade que o mesmo confere a seus membros.
(OLIVEIRA, 2011, p. 140).

O brincar na Pedagogia da Infancia s6 se torna construtivo quando o educador planeja e
avalia a maneira como a crianga esta brincando e se a brincadeira é apropriada. E necessétio ter
em mente e se questionar como esse ato de brincar pode repercutir de maneira positiva para o
aprendizado da crianga. O professor precisa refletir sobre o que faz sentido e o que a crianga
precisa perante a faixa etaria que se encontra, cuidando e educando em parceria com a prépria
crianga, garantindo e valorizando o seu protagonismo e de seus pares nas trocas, descobertas e
vivéncias necessarias no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem e de constru¢ao do

seu pensamento, linguagem e autonomia.

Brincar fornece a crianga a possibilidade de construir uma identidade auténoma,
cooperativa e criativa. (ABRAMOVICH; WAJSKOP, 1995p. 56)

Brincar é experimentar, por meio da repeticdo e da a¢do imaginativa, outras formas de
ser e de pensar. E também repetir o ja conhecido para compreendé-lo e adaptar-se a
ele. (ABRAMOVICH; WAJSKOP, 1995p. 58)

Nas creches, a brincadeira é educacido por exceléncia. No ato de brincar ocorrem
trocas, as criancas convivem com suas diferencas, se di o desenvolvimento da
imaginacdo e da linguagem, da compreensdo e apropriacio de conhecimentos e
sentimentos, do exercicio da iniciativa e da decisdo. (ABRAMOVICH; WAJSKOP,
1995, p. 59)
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Partindo da perspectiva de uma Pedagogia da Infancia, entende-se que as institui¢oes de
educagio infantil devem organizar suas propostas pedagdgicas considerando também o curriculo
como conjunto de experiéncias culturais, na perspectiva da formagio humana. F essencial que o
educador infantil permita que a crianga questione e dé sua opinido, ou seja, dando voz a crianga,
ouvindo a mesma, tornando-a pertencente do meio pedagdgico e social.

Tendo em vista que o brincar faz parte do universo infantil e que, portanto, esse permeia
as agoes realizadas com as criangas da educacdo infantil, é importante, destacarmos, que a
Pedagogia da Infancia nio se configura somente no brincar, mas com ele e com as agdes de
cuidado e educagdo que através da mediagdo e agdo pedagogica do educador infantil fardo parte
do cotidiano da crianca. Nesse sentido, os objetivos de um programa especifico’ voltado para a
formacao docente em escolas comunitarias do Rio de Janeiro, citados por Nunes e Kramer (2012,
p. 50) apontam algumas agdes como exemplos de pratica pedagdgica com os pequenos:

e Escutar as criangas para a compreensao do seu ritmo, especialmente nos momentos
de sono, banho e alimentacao;

e Propiciar espagos e tempos para a brincadeira nas rotinas, permitindo que as criangas
possam experimentar-se no universo das regras;

e Reorganizar o espago fisico, possibilitando acolhimento, autonomia e experiéncia
com materiais diversos;

e Organizar um acervo de literatura infantil para propiciar o contato com diversos
géneros, potencializando a expressio criadora das criangas;

e Favorecer relagbes entre adultos e criangas pautadas no didlogo, cooperagio e afeto;

e Propor situagdes em que os professores levem em conta a participacao das criangas;

e Mobilizar a atencao dos professores para as particularidades de cada crianca,
observando também diferencas étnicas e de género;

e Elaborar propostas que valorizem a identidade das criancas e o pertencimento ao
grupo;

e Garantir a presenca da producio cultural no cotidiano (teatro, musica, cinema,
literatura, pintura, fotografia).

Os exemplos citados acima ilustram um pouco das indimeras questoes que precisam ser
consideradas quando planejamos as a¢Oes para as criancas de 0 a 5 anos, delineando cada vez

mais o desafio de se pensar e refletir sobre a Pedagogia da Infancia e todas as questdes que

¢ Programa de Formacio, Intervencdo e Avaliacdo em creches Comunitarias da Baixada Fluminense, desenvolvido
em 2007 por professotes e alunos da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro/ PUC-Rio, tem seu eixo
central na formacao de professores e na interven¢ido em creches comunitarias.
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envolvem o desafio de ser um profissional da Educacido Infantil. Para tanto, é necessario que os
profissionais da educagao infantil tenham uma formagao teérica e pratica fundamentada, para que
nao haja davidas acerca do que eles proprios pensam sobre o seu papel e responsabilidade com as

acoes que desenvolvem com as criangas.

Professores capazes de construir proposta pedagdgica com clara intencionalidade
educativa, compreendendo a importincia de seu papel social no exercicio da docéncia,
independentemente da idade da crianca, necessitam de uma formagio tedrica e pratica
solidamente fundamentada, que lhes permita esclarecer, em primeiro lugar, suas
proprias concepgoes e valores, tendo autonomia para fazer suas opcées, ou melhor,
para sentir-se bem na sua pele. (AZEVEDO, 2007, p. 174).

A formacao do educador infantil como ja mencionado ao longo desse estudo, deve estar
baseada na concep¢ao de educagio infantil que busca a superac¢io da dicotomia educagao /
assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da educacio infantil de cuidar e educar. Ainda,
uma formacdo pautada nos estudos da pedagogia da infancia e do desenvolvimento e da
aprendizagem da crianga numa totalidade, em diretrizes proprias para a faixa etaria de 0 a 5 anos,
em curriculos pensados a partir das necessidades e particularidades de cada fase que compreende
a educagao infantil, na reflexdo dos espagos e materiais que precisam ser oferecidos as criangas,
na reflexdo dos diferentes contextos e realidades e das proprias praticas construidas pelos
educadores no seu fazer docente. Isso tudo, sem perder de vista, 0 momento atual que vem
configurando o cenario educacional, de que o educador precisa estar em constante
aperfeicoamento e contato com diferentes meios de aprendizagem e tecnologias, bem como,

conhecimentos que possibilitem a pesquisa, a analise e compreensao da sua pratica educativa.

A existéncia de adultos habilitados, qualificados e valorizados, a presenca de propostas
pedagogicas e de diretrizes curriculares, a qualidade da infraestrutura e dos recursos
pedagogicos disponiveis sio aspectos ou condi¢bes que precisam ser observados para
que o cuidado e a educacio ministrados sejam de qualidade.

Hoje, por meio de normas legais e politicas publicas, a sociedade brasileira vem
construindo um modo de conceber e de implementar a educagio infantil baseado numa
concepgio da crianga como sujeito de direitos e como ator social, produtor de cultura.
Assim, ndo se trata do direito a uma educagio qualquer, mas do direito a uma educagio
que promova oportunidades para todos e nio reproduza desigualdades sociais, raciais e
de género. (VIEIRA, 2009, p. 11).

Assim, Fink (2005, p.181) afirma ”[...] que se ¢ a educadora que precisa construir uma
visdo propria da educagdao infantil, uma visio que se comprometa com uma educagao de
qualidade”, nao restam duvidas quanto a importancia do profissional da educagao infantil ter uma
formacao sélida e atualizada. Uma formacao docente que possa possibilitar para as criangas o seu
desenvolvimento e aprendizagem em todos os seus aspectos e que possibilite ao educador estar

preparado para realizar uma pratica de qualidade que realmente promova a articulacio do cuidar e
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do educar, em espacos organizados, planejados, ludicos e significativos, direito de todas as
criancas.

Uma formagao que contemple o contexto social e cultural em que as criangas e suas
familias estdo inseridas, quais problemas enfrentam e como lidam com eles, tendo como ponto
de reflexao inicial quais aspectos envolvem o desenvolvimento integral das criangas, as rotinas
escolares, os espagcos e as agoes que efetivam o cuidar e o educar de forma indissociavel,
instrumentalizando o educador com diferentes ferramentas de ensino e pesquisa, que hoje estao
disponiveis nio s6 no material impresso, mas através das tecnologias e do ambiente virtual e

digital.

ALGUMAS CONSIDERACOES

As questdes por hora esbog¢adas neste artigo evidenciam a importancia de se refletir sobre
os aspectos tedrico-praticos do cuidar e do educar, da Pedagogia da Infancia e do educador
infantil, para que estes possam de fato contribuir com a melhoria do trabalho realizado com as
criangas pequenas, servindo ainda de auxilio para outros estudos que acreditam também na
constru¢ao de uma pedagogia da infancia que possa garantir um cuidado e uma educagio de
qualidade para as criangas de 0 a 5 anos, dentro de uma perspectiva ladica e significativa.

Também se percebe a necessidade de uma pedagogia da infancia que possibilite a crianga
o seu desenvolvimento integral, que respeite as criangas como sujeitos historicos, sociais e
construtores de conhecimento e cultura, numa possibilidade de construir contextos educativos
humanizantes oferecendo uma educagiao que ajude as criangas a acreditar em si mesmas, no seu
direito de ter uma vida digna, solidaria, generosa, partilhada e bem sucedida e que principalmente
possam viver uma infancia rica e feliz.

Deve-se considerar que o profissional que atua na educagdo infantil ndo pode mais ser
apontado pelo senso comum como sendo apenas um mero professor, um monitor que esta ali
para cuidar dos filhos enquanto seus pais trabalham, mas um profissional que tem um perfil
proprio e que precisa ter conhecimentos tedricos e praticos em torno da pedagogia da infancia.
Portanto, trata-se de um sujeito, que troca com as criangas conhecimentos e as faz enxergar a
sociedade com o discernimento para saber o que é certo e o que é errado. O educador infantil
precisa possibilitar através de suas a¢Oes que as criangas se desenvolvam e aprendam de forma
prazerosa e significativa, precisando como mencionado anteriormente, ter formagao especifica e
continuada e ainda, planejar tudo o que vai ser trabalhado, tudo o que vai explorar com as

criancas.
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Aborda-se com isso que o cuidado e a educagdao tém duas formas de chegar as criangas,
pelos pais e responsaveis em casa e pelo educador na escola, cada um cumprindo seu papel,
porém um precisando do outro, bem como a pratica pedagdgica na educagao infantil, o educar
andando lado a lado com o cuidar e o cuidar andando lado a lado com o educar.

E importante que em familia, em sociedade e na escola, a crianga se sinta pertencente,
sendo respeitada e sendo ouvida, tendo voz e tendo vez. Nio ¢ uma simples “pessoinha” que esta
ali para crescer ouvindo e aprendendo calada, de forma passiva, ela precisa sentir que faz parte do
mundo para que amadure¢a e cres¢a saudavelmente, tornando-se um sujeito ativo, participativo,
teliz, critico e com valores e forma¢ao humana. Fazer com que a crianga faga parte do meio
familiar e social, dando voz a ela, possibilitara que ela se torne um adulto participativo, ativo e
autonomo na sociedade em que vive. Os pais preocupam-se muito com o que esta por vir, com o
futuro dos seus filhos, mas esquecem de que o futuro esta sendo construido agora, na sua relagio
com o seu filho e 0 mesmo diz respeito ao educador no espaco educativo.

E possivel perceber também que a infancia esta assumindo um novo papel. A crianga hoje
¢ palco de preocupacgdes e discussoes, tem um espago que é seu, tem um direito instituido e que
precisa ser oferecido com qualidade e comprometimento. Dessa forma, muitas sao as discussoes,
reflexdes e estudos em torno das questées que permeiam o universo infantil, cabe ao educador
infantil buscar conhecer e refletir essas questdes, atualizar-se e coloca-las em pratica.

Tem-se a consciéncia de que cuidar e educar sdao indissociaveis e que essa diade s6 atingira
plenitude na consciéncia das pessoas quando culturalmente for assimilado que a crian¢a nao é um
ser que deva ser preparado para ser adulto, mas um ser que deve e pode vivenciar a sua infancia
com suas peculiaridades de crianca e nao conforme a modelagem do adulto. Portanto, ter em
mente que para trabalhar com as criangas de 0 a 5 anos ¢é preciso refletir sobre as especificidades,
particularidades e possibilidades dessa faixa etaria, tendo em vista o tempo € o contexto em que
elas estido inseridas, de grandes avangos midiaticos, tecnologicos, em que as descobertas e os
conhecimentos surgem e crescem de forma acelerada, sio cruciais para a qualidade das agdes do
cuidar e do educar e assim, para a qualidade da aprendizagem e desenvolvimento dessa crianca
que também evoluiu com o tempo e com 0s novos contextos e que influencia e é influenciada
por estes.

Ser educador de educacio infantil que contemple todos os aspectos do educando nao é
tarefa facil, esse nivel abrange um universo muito amplo de conhecimentos, de habilidades e
competéncias a serem descobertas e isso exige dos educadores muita pesquisa, formacao sélida,
qualificagio e preparagdo, pois temos em nossas maos criangas que precisam ser cuidadas e

educadas com qualidade. Faz-se necessario que o educador conhega suas criangas, como pensam,
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como agem no mundo em que vivem. Conhecendo a realidade das criangas, torna-se muito mais
claro o qué e como deve ser trabalhado com elas, e o que pode ser exigido e oferecido a elas.
Desta forma, destaca-se mais uma vez que a educagdo infantil precisa de profissionais
qualificados que possam fazer com que o cuidar e o educar caminhem sempre juntos,
entendendo esses dois eixos como elementos de uma mesma vertente. Considerando os
inimeros conhecimentos, areas, competéncias e habilidades que o educador infantil precisa
dominar e mobilizar durante sua agdo pedagogica com as criangas, se destaca o avanco das
tecnologias como uma ferramenta valiosa de estudo e pesquisa e que para tanto, os profissionais
precisam estar aptos a usa-las a favor deles e do trabalho que realizam. As tecnologias podem ser
fonte de pesquisa, atualizagao, e qualificacio dos profissionais da educagao infantil e mais tarde,
com o dominio dessas ferramentas tecnoldgicas, o educador pode apresentar esse universo a
crianga, crianga essa que ja nasce num mundo globalizado e tecnolégico, possibilitando além das
atividades ja realizadas atualmente nos espagos da educacio infantil, a interacao e a vivéncia com

os recursos tecnologicos e digitais.
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Conceitos e reflexoes sobre a cibercultura e a pratica

pedagogica

Elisabete Cerutti

PRIMEIRAS PALAVRAS

A finalidade deste ensaio tedrico ¢ uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica, enquanto
fruto das promissoras mudangas sociais e culturais que a sociedade e, consequentemente, a
educagio tém vivenciado, tendo como abordagem principal a relagao existente entre educagao e
tecnologias.

Torna-se relevante focar tais conjecturas sobre a questio da aula na cibercultura, uma vez
que os alunos sdo possuidores de uma ambiéncia com as tecnologias e a escola nao pode ficar
alheia a essa questdo, que marca a centralidade desta produgao cientifica.

Nesse sentido, é necessario expor ao leitor, que a partir da problematica citada acima, este
ensaio trard, num primeiro momento, a tematica da cibercultura, apresentando seus conceitos e
sua influéncia no meio e na a¢ao do docente. Podemos dizer, entdo, que a educacdo ¢é associada a
demanda das mudangas sociais, sendo que nido mais apenas uma pratica estatica suprira as
necessidades encontradas no ambiente escola e extraescolar.

Em sua segunda sessao, abordara os idearios da pratica pedagdgica, tendo como cenario a
cibercultura e as reflexdes aproximadas a inovagao. E necessatio ressaltar que neste momento
histérico vamos considerar as Tecnologias Digitais (TDs) e as Tecnologias da Informacao e
Comunicagao (TICs), ressaltando que esta ultima é um dos pontos chaves da cibercultura. Tal
contexto imprime em nods a necessidade de inovar na educagao, uma vez que as tecnologias
possuem essa proposicao diante da aula.

O propésito deste ensaio, no que se refere a “nuances”, traz consideragdes na sua ultima
sessao, no sentido de que sdo reflexGes provisorias, mas a0 mesmo tempo necessarias de ser

inseridas diante da realidade que possui alunos socialmente desenvolvidos e conectados ao
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mundo das tecnologias. Ao término deste artigo, serdo apresentados, brevemente, exemplos de
TICs que podem ser utilizadas enquanto ferramenta pedagogica. Sdo sugestdes que familiarizam a
relacao do educando as atividades que tece na vida diaria das quais o educador e a escola estio
envolvidos, utilizando meios tecnolégicos como recurso educativo, o que para nds sao também
nuances de inovagao.

E relevante clarificar que ao falarmos de tecnologias interligadas a educagio, nio
buscamos suprir o uso do quadro e do giz, mas sim inserir novas alternativas de trabalho ao
educador. A pratica pedagogica nao ¢é substituida pelos meios eletronicos, apenas estes sio
possibilitados como uma ferramenta para melhora-la enquanto educagao, processo de formagao
humana e social, além de serem caminhos para melhor interagir com os educandos, a partir de

aulas mais atrativas que propiciem participagao e construgao.

1 CARACTERIZANDO O CONTEXTO CIBERCULTURAL E A PRATICA
PEDAGOGICA

Quando nos referimos as praticas pedagogicas, relacionamos estas a a¢ao. Exercitar o
conhecimento se refere ao ato de conduzir o conhecimento, entio, pratica pedagdgica é a agao de
conduzir aprendizados.

Estamos vivenciando a metade da segunda década do Século XXI, nao podemos deixar
de constatar que estamos inseridos em um espago que denominamos ciberespaco. Este ¢é
marcado por trés principios segundo Lévy (1999): a interconexao (um continuo sem fronteiras,
um universo por contato virtual), a criagio de comunidades virtuais (ligadas por interesses,
mantém relagdes de contato, sio os motores, a vida diversa e surpreendente do universo por
contato) e a inteligéncia coletiva (trocas de ideias, informag¢des, questionamentos e respostas — a
finalidade ultima dos trés principios).

Os trés principios acima se inclinam para um fim em si mesmo: a autonomia e a abertura
para a alteridade. A Cibercultura é o universo sem totalidade e o ciberespago surge como
ferramenta de organizagio de comunidades de todos os tipos e de todos os tamanhos em
coletivos inteligentes, que permitem que haja a interliga¢do, que se articulem entre si.

Cada um desses espagos constitui uma condigdo necessaria a existéncia do outro, pois nao
ha comunidade virtual sem interconexdes, nao ha inteligéncia coletiva em grande escala sem
virtualizagdo ou desterritorializagdo das comunidades no ciberespaco. A intercomunicagao

condiciona a comunidade virtual, que é uma inteligéncia coletiva em potencial.
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(...) a organizagdo do ciberespago procede de uma forma particular do urbanismo ou da
arquitetura. E “que” colocar a inteligéncia coletiva no posto de comando ¢ escolher o
novo a democracia, reatualizi-la por meio da explorac¢do das potencialidades mais
positivas dos novos sistemas de comunicacio. (LEVY, 1999, p. 196).

Cabe a pratica pedagdgica inserir formas e meios para tornar essas informagoes acessiveis
e interessantes ao educando. Uma das alternativas que temos hoje enquanto inovagio sio as
TICs. Em particular, o uso da Internet e dos materiais digitais na vida cotidiana das pessoas
otimiza para que seja agucado o interesse dos educadores no sentido de utilizar multiplas
potencialidades dos recursos digitais no trabalho pedagogico.

Analisando os termos da tecnologia permeados pelo decorrer histérico da humanidade

Castells (1999) alega que:

Segundo os historiadores, houve pelo menos duas revolugbes industriais: a primeira
iniciou-se pouco antes dos ultimos trinta anos do século XVIII e a segunda, cerca de
cem anos depois, cujo destaque é para o desenvolvimento da eletricidade e do motor de
combustdo interna. Nesses dois momentos, fica claro um periodo de rapidas
transformacoes tecnologicas e sem precedentes. “Um conjunto de macro invences
preparou o terreno para o surgimento de microinvengdes nos campos da agropecuaria,
industria e tecnologia” (CASTELLS, 1999, p. 71).

Em tempos de cibercultura, em que hd uma parcela da sociedade educativa inserida na
sociedade digital, na sociedade do facil acesso a rede mundial de computadores, muitas a¢oes
mudam, desde o simples fato dos nossos dados estarem em um sistema que pode ser acessado
em diversos locais do mundo a fim de facilitar o acesso a eles, como pelo fato das informacdes
estarem socialmente direcionadas a oportunidade de construir conhecimentos a partir delas.
Assim, também, inova a educagdo, a aprendizagem dos alunos, os professores e tudo isso é
formado pela pratica pedagogica que deriva de uma formacgao docente.

A finalidade maior da Cibercultura é a propaga¢iao dos conhecimentos a todos de forma
virtualizada, ou seja, conhecimento aliado aos meios de comunicagao de acesso ao que deste tem
interesse ¢ dominio, sem deixar de lado as relagdes virtualizadas e as interconexdes que tornam as
demais relevantes e ponderantes mediante o espago que vivemos.

Diante da realidade social posta sobre utilizagao das TICs e das TDs, em que os aparatos
tecnolégicos permeiam as comunicagdes, a interatividade, a pesquisa e a realidade, é preciso
considerar que tais questdes chegaram, também, na relacio entre professor, aluno e
aprendizagem. O ambiente escolar ¢ integrante desta sociedade que emerge a utilizacio das TDs
de forma que os processos educativos nao se dissociam das relagdes vivenciadas extra-ambientes

escolares.
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O educador, ciente deste contexto de inovar as praticas educativas, atua em prol de
modificar estruturas pré-estabelecidas e que ndo mais suprem por si s6 processo de ensino-
aprendizagem. Neste ambiente, o educador atua estimulando os alunos para a criatividade, para a
autonomia e partindo das ideias de que os conhecimentos dos alunos sdo uteis e colaborativos,
enquanto troca de experiéncias e de informagoes.

Ao educador, cabe a necessidade de rever sua acdo e investigar maneiras inovadoras de
trabalho entre o conteudo e a aprendizagem, em que conscientemente liga seus conhecimentos,
com os dos alunos indo além de uma atitude passiva de reprodugao dos conhecimentos, é sim,
autonomia no processo de aprendizagem. Isso pode atuar favoravelmente com a insercdo das
TICs as atividades escolares, envolvendo a participagao social dos alunos e professores para que
possam usufruir dos beneficios, da inclusio digital e do acesso as novas tecnologias quando
colocadas de forma favoravel a aprendizagem. Nesse sentido vem agregar a consideragao de

Freire:

Penso que a educagdo nio ¢ redutivel a técnica, mas nio se faz educagdo sem ela. Nao é
possivel, a meu ver, comegar um novo século sem terminar este. Acho que o uso de
computadotes no processo de ensino/aprendizagem, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas. Depende de
quem o usa, a favor de qué e de quem, e para qué. Ja colocamos o essencial nas escolas;
agora podemos pensat em colocar computadores. (FREIRE, 1995, p. 98).

Para que estas tecnologias que estio no ambiente escolar e em nossa vida sejam um
instrumento favoravel na educagdao, é preciso que haja mais didlogo entre educador, pratica
pedagdgica e aparato tecnologico para, entao, utilizar as TICs como uma opgao de aula interativa
em que de fato o meio tecnolégico faga parte do planejamento de aula. O educador, também,
precisa estar consciente que mais do que simplesmente utilizar o aparelho eletronico em seu
planejamento, ¢ preciso saber manused-lo a favor das aulas, pois o aparato tecnolégico nao deve
apresentar-se como um fim em si mesmo, mas como um meio de comunicagao entre o conteido
e a aprendizagem.

A ideia de Kenski (2001, p. 13), referenciando sobre o assunto tecnologias tece que:

O espago virtual é um canal interativo de multiplas aprendizagens e a interagdo, a
cooperagio e a colaboragio online, sdo indispensaveis para que nio se percam os fins
educativos deste espaco virtual. As redes possibilitam que mesmo em lugares distantes,
estejamos proximos, ndo apenas em relagdo a outro usuario, mas com relagdo a sons,
imagens tridimensionais, videos entre outros.
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Visto a partir desta reflexdo, que somente a tecnologia esta disponivel de fato, ndo é a
resposta para as perguntas acima elencadas. F necessirio que durante os processos de
aprendizagem, as relacbes humanas comandem e movam os seres.

Segundo Freire (1995), a educac¢io associada a tecnologia nio é apenas um instrumento a
ser utilizado a favor da educagiao, mas sim utilizada enquanto mediadora do conhecimento, da
pratica pedagdgica e da realidade social e cultural em que a escola se encontra.

A introdug¢do de ferramentas tecnoldgicas nas escolas evidencia desafios e
questionamentos acerca de seu uso no processo de media¢ao do ensino-aprendizado. Para que o
uso de tecnologias torne-se democratico é de fundamental importancia entendé-lo e supera-lo
reconhecendo o seu uso, suas potencialidades, a realidade em que a escola esta inserida, assim,
proporcionando, ampliando e mediando o trabalho pedagdgico.

As invengoes sempre fizeram parte da vida humana, seja pela descoberta do fogo ou pelas
Tecnologias Digitais, elas sempre modificaram e continuam a mudar a vida humana, o “inventar”

traz a mudanga, a revolucdo, agu¢ando um novo fazer e um novo ver dos inventos e das formas

de vida.

[.] a educacdo nos udltimos cem anos, passou por um desenvolvimento que se
caracteriza por uma revisdo de conceitos e de técnicas de estudo, a maneira, dir-se-ia, da
transformacdo operada na arte de curar — a medicina — quando se emancipou da
tradi¢do, do acidente, da simples 'intui¢do' e do empirismo e, se fez como ainda se vem
fazendo, cada vez mais cientifica”. (TEIXEIRA, 1977, p. 44).

Para o autor, a educagao ¢ uma arte. “E arte é algo de muito mais complexo que uma
ciencia” (TEIXEIRA, 1977, p. 44). Nesta perspectiva, a arte consiste em modo de fazer, que
implica no conhecimento da matéria com que se esta lidando, em métodos e no modo de realizar
determinada atividade.

Em todos os elementos da sociedade, a informacdo passa a ter aspecto central, e sua
disponibilidade cresce exponencialmente em todos os instantes. O acesso a informagao ¢ aspecto
fundamental para o individuo ser considerado informado, especialmente em relagio as
informag¢des que sao vinculadas nos mecanismos eletronicos. A globalizagdao enraizou diferencas
entre nagdes, aumentando o abismo social entre as privilegiadas e as menos favorecidas. O acesso
a informagdo permite que se criem mecanismos para que as sociedades cresgam nos aspectos
socials, culturais, politicos, economicos e educacionais oportunizando a consolidacao de uma

sociedade com cidadania ativa.
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2 A PRATICA PEDAGOGICA NA SOCIEDADE CIBERCULTURAL

Tendo como objetivo primordial da pratica pedagdgica o ensino, estao atreladas as
demandas encontradas pela escola, nas quais se busca um aprendizado emancipatério e que inclua
os envolvidos em torno do processo de constru¢io do conhecimento.

Com acesso aos meios tecnoldgicos, o educador tera uma atuacdo mais proxima da
realidade dos educados constatando, assim, que a educagao também é um conjunto de agdes que
buscam relacionar realidade e possibilidades de aprendizado.

Incluir digitalmente, ndo ¢é apenas inserir aparelhos digitais no espago escolar, mas sim
oportunizar e desenvolver atividades uteis a vida, pois os meios digitais estao em todos os
espacos dos quais vivenciamos, desde passar um cartio de crédito, assistir a um filme, pesquisar
na internet, entre tantas outras atividades que sao utilizados os meios eletronicos para facilitar e
agilizar a vida humana.

Entdo, estar inserido em uma cultura digital, ¢ saber manusear os aparelhos enquanto
necessidade e facilitador da vida humana. Tendo a cibercultura como uma forma de definir o que
temos em relacao a facilidade e rapidez que as informagdes estao disponiveis ao acesso humano,
consideramos que a finalidade maior dos principios ciberculturais é a inteligéncia coletiva, ou seja,
a informacao direcionada e de livre acesso.

Assim, com a inteligéncia coletiva partimos do pressuposto que os alunos possuem acesso
as informagoes, chegam ao ambiente escolar repletos de inumeras informagoes, E neste espago
cibercultural, que um educador, que recebe seus alunos necessita ter uma pratica pedagogica.

A linguagem do aluno nativo digital esta atrelada as tecnologias digitais e saber que a
escola oportuniza espago em suas metodologias para que elas possam ser meio de construgao de
conhecimento, ¢ uma maneira de inovar a aula e de cativar o aluno para a construcao de sua
aprendizagem.

Mediante os novos paradigmas que norteiam a acao do professor, é preciso ter clareza de
que com o emaranhado de informacSes que esta disponivel na rede e quando o educando tem
acesso a este ele tem a possibilidade de transformar informagao em conhecimento por seu
préprio desejo de descobrir. Porém julga-se que é no espago escolar que as informacSes passam a
sediar o conhecimento, ou seja, que no ambiente da escola o professor transforma os saberes
socialmente recebidos em construcio solida de conhecimento.

Com este olhar sobre as tecnologias temos um aprendizado significativo e uma pratica
associada a vida que os educados tém fora do ambiente escolar. Quando as tecnologias sao

utilizadas como uma ferramenta que melhora a aprendizagem estas tem sim, em si um cunho
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pedagdgico, pois facilitam ao educador cativar a atencio dos educandos e aos educados
aprenderem a tornar um processo prazeroso.

Nao hd como nao relacionar que os meios digitais sio de uso misterioso para alguns,
quando isso acontece deve-se ter clareza que para a utilizagio dos mesmos é necessaria a pesquisa
de como utiliza-los. Ou seja, é preciso conhecer a bula para entdo ministrar o medicamento.

Quando os alunos se deparam com uma aula que a eles é comum, esta gera internamente
um desejo que motiva a aprender, assim facilitando tanto a constru¢io do conhecimento quanto
a elaboracio de novas aprendizagens.

Muitas opinides divergem sobre a utilidade destes meios no espago escolar, quanto a esta
questdo nota-se que ¢ necessario inserir meios novos para atrair nosso educando que sio de uma
geragdo que possul ritmo e forma de conduzir os acontecimentos de maneira muito particular e
para muitos, dificil de compreender. Para esclarecer estd geracio que temos hoje enquanto
educandos da Educagao Basica observa-se que o “Z” vem de “zapear”, ou seja, trocar os canais
da TV de maneira rapida e constante com um controle remoto, em busca de algo que seja
interessante de ver ou ouvir ou, ainda, por habito. “Zap”, do inglés, significa “fazer algo muito

rapidamente” e também “energia” ou “entusiasmo”.

Como deverfamos chamar estes “novos” alunos de hoje? Alguns se referem a eles
como N-gen [Net] ou D-gen [Digital]. Porém a denomina¢io mais utilizada que eu
encontrei para eles ¢ Nativos Digitais. Nossos estudantes de hoje sdao todos “falantes
nativos” da linguagem digital dos computadores, video games e internet (PRENSKY,
2001, p. 4).

E neste ritmo de aceleracio, de necessidade de interacio que temos uma geragao que ¢ ao
mesmo tempo conectada e isolada. Em que, muitas relacGes sociais correm o risco de serem
midiatizadas sem contato real.

Tudo isso atrelado 2 forma como estio inseridos no mundo de muitas informacoes
encontramos entao a geracao da agilidade, que busca suas rela¢gdes muitas vezes pelos aparelhos
digitais, que neste artigo aparecem enquanto um dos facilitadores de cativo educacionais.

A indagacdo que nao quer calar ¢ a de que como esta pratica pedagogica atua mediante as
situagoes diversas de acesso e constru¢ao das informagdes em conhecimento. A resposta pode ser
fornecida de diversas formas. Talvez ndo haja respostas prontas para este momento que vivemos,
talvez seja mais simples do que possamos imaginar, mas hoje ja supomos que isto parte de um
processo de educagdo que tem as ferramentas digitais enquanto alicerce do professor e nio como
algo contra o educador.

Considerando as informacdes e uma pratica bem organizada e elaborada a partir das

interagoes entre professor, aluno, tecnologia, aprendizagem, humanizagdo é preciso sim, uma
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pratica interdisciplinar que integre vida social e educacional, entdo, sim utilizando das ferramentas

tecnoldgicas como mais uma possibilidade de acesso a construgao do conhecimento.

3 NUANCES DE INSTRUMENTOS PARA UMA ACAO PEDAGOGICA
INTERATIVA

Ja tendo definido o que é uma pratica pedagdgica, em que espago ocorre € quais si0 0S
sujeitos inseridos, neste momento de forma breve, apresentaremos algumas sucintas
possibilidades de trabalho interativo.

Primeiramente interativo tem-se, segundo dicionario Priberam (2015) como fenémenos
que reagem uns sobre os outros, que sio dotados de interatividade, suporte de comunicagiao que
favorece uma permuta com o publico, ou seja, processo em que ha interagdo, movimento e agao
com e sobre algo.

O processo interativo associa-se ao contato do aprendente com o objeto, ou contetido a
ser estudado. As ferramentas tecnoldgicas aparecem enquanto um objeto a ser manipulado para
obter a esséncia de algo.

Gomes (2012) tenciona que a grade curricular dispunha do que era possivel de inserir
através da Informatica. Isso pode ser percebido através dos avangos que a educagao foi tendo
diante das praticas educativas. A primeira dessas praticas pode ser citada pelo uso do software
educativo pronto - um recurso no qual havia o “facilitador” responsavel pelo laboratério de
informatica que encaminhava as aulas com atividades a serem desenvolvidas pelos alunos como
atrativos ou férmulas “magicas” e prontas que inseriam a Informatica no contexto educacional.
Depois, o uso de software surge com a possibilidade de ser criado conforme a necessidade que o
professor possuia, embora, ainda como coadjuvante do processo, ja que os conteudos
continuavam a serem desenvolvidos nos laboratérios e a partir da aula, os mesmos ficavam
obsoletos devido ao facilitador do software nao ser a figura do professor.

Posteriormente, foram inseridos os materiais de apoio aos professores, dos quais
podemos citar os CD-ROM, os softwares interativos e materiais impressos que trouxeram a
possibilidade de o professor ser mais ativo em seu processo de corresponsabilidade com a equipe
pedagdgica da escola e, consequentemente, os “facilitadores” do laboratério de informatica. Esse
grande salto proporcionou novas tecnologias com base na fundamentagio dos conteudos do
professor e das atividades trabalhadas em aula. Com o advento da Internet nas escolas, esse
cenario modifica, ja que ela agrega material de apoio e novas dinamicas passam a estimular alunos

e professores a pesquisarem e interagirem com um espaco de cibercultura. Surgem portais
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enquanto espagos educacionais e ambientes de ensino e aprendizagem nos quais professores e
alunos se tornam coautores e responsaveis pela criagdo e compartilhamento de informagoes,
trazendo a certeza de uma cibercultura no contexto escolar. E, atualmente, temos assistido ao
quanto os professores tém a seu alcance softwares educacionais ou sociais e a disposicio,
também, em seus aparelhos de celulares.

As diversas formas de interagdo possibilitadas pela rede demonstram que a Internet tem
grande uma influéncia sobre seus usuarios e, diferente do que muitas vezes pensamos, é capaz de

produzir a subjetividade em rede.

As interagdes entre professor estudantes nos sites de redes sociais na Internet
favorecem o surgimento de outros modos de formar-se enquanto sujeito, professor,
aluno, profissional. As redes abrem espaco para novas formas de colaboragio e
compartilhamento, favorecendo o aparecimento de diferentes referéncias e modos de

vida. MARGARITES; SPEROTTO, 2011, p. 13).

As redes sociais passaram a ser mais utilizadas para comunicagdo entre os jovens
brasileiros, do que o préprio e-mail, afirma Seabra (2010). Elas sao acessadas, diariamente, tanto
por alunos, quanto por professores. Uma boa opg¢ao para iniciar o uso das redes sociais com 0s
alunos ¢, acompanhando-os, para que assim sejam identificados os melhores contetidos a serem
trabalhados. Em se tratando da vida social, os usudrios, muitas vezes, expoem suas vidas sem se
darem conta do que estiao disponibilizando de informagées pessoais que nao os preservam.

Muitos meios siao citados quando se busca sobre aprendizagens interativas. Jogos,
propriamente ditos, sao riquissimos em interacao, basta o professor atrelar o conteido estudado
em sala de aula a um jogo disponivel em rede que pode ser utilizado como revisao e refor¢o do
estudado até entio.

Uma técnica muito utilizada é a apresentagao dos professores para os alunos com os
conteudos presentes em “Power point”. Podemos utilizar este programa como uma forma do
professor apresentar os conceitos, bem como, do aluno apresentar o que ele aprendeu, ou
pesquisou, sendo hoje, proporcionado o seu uso com uma grande inser¢ao de imagens,
suprimindo a escrita. Caso o educador desejar algo mais interativo e que obtenha mais atencao
por parte dos alunos ha o programa Prezi, que além de texto, é possivel inserir imagens
diretamente da internet e ser mais dinamico em efeitos.

A nuvem de palavras ¢ um instrumento de revisio de estudos que serve tanto para o
coletivo como para refor¢o individualizado, visto que ao que se pesquisa nos conteudos ja
estudados, o aluno revé os mesmos e utiliza da escrita para sintetiza-los.

Para o trabalho escrito, produgdes com alunos e mesmo ideais, este instrumento pode ser

utilizado na construgao com o aluno, pode ser mantido um responsavel para atualizar (ou todos,
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ou o educador), podem ser postados conteudos complementares do que os alunos estio
aprendendo para que em casa possam acessar mais informagoes, como também pode ser um
meio de divulgacao de apostas pedagogicas de sucesso de uma institui¢ao.

Os blogs, ainda, pouco utilizados como ferramenta de trabalho do professor permitem o
processo de interagdo, ao que o aprendente 1¢ e faz suas contribui¢oes, além do que apresenta as
proprias produgoes e pode demonstra-las em qualquer espaco no qual ele tem acesso a internet.

As familias podem acompanhar o desenvolvimento escolar do filho, contribuir com
apreciagoes e, ainda, socializa-las em um ambiente virtual. Os blogs permitem que seja realizada
uma apresentagao interdisciplinar dos aprendizados, pois uma agdo ligara a outra, além do que
desperta a motivagao nos envolvidos.

Com as produgdes a partir do blog, o professor tem como acompanhar a escrita, a leitura
e interpretacio de texto, além do que trabalhar na questio da preservacio do meio ambiente
sendo que no blog estardo disponiveis leituras, imagens, obras a serem utilizadas pelos alunos,
sem necessitar da impressao das mesmas.

Na medida em que os alunos vao interagindo com este material pode-se avaliar o
manuseio da tecnologia, as produgdes, o interesse, a criatividade e as inumeras possibilidades de
inovagao que os alunos fazem a partir da ferramenta inserida nas TIC como um atrativo
educacional em que ¢é possivel aprimorar a pratica sem deixar de lado valores.

Outras ferramentas estio presentes através do uso das redes sociais, gravagoes de audio,
produgao de video com cameras, smartphones e organizag¢oes de textos, produgoes colaborativas
em mapas conceituais sao exemplos de ferramentais que os alunos possuem ambiéncia e que os
professores necessitam incorporar em sua pratica.

Acima foram citados alguns exemplos que podem ser utilizados como meios para o
educador aprimorar sua pratica pedagdgica e incrementar sua a¢ao com instrumentos de vida

cotidiana sua e de seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Para findar, considero que no decorrer do texto pautaram-se idearios de uma proposta
inovadora ao docente, inserindo formas de tornar sua pratica mais proxima da vivéncia e
interesse diario de seus alunos.

A educacdo ¢ um processo social, e a comunicagao um dos objetivos da educagao, pauta-
se que inserir tecnologias da informagdo e comunicagdo no espago escolar oportunize aos alunos,

desenvolver aprendizagens a partir do que lhes é comum.
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Os aparelhos tecnolégicos nos permeiam em diversas situagoes diarias, desde a televisio,
computadores até como ferramentas que facilitam a vida humana como caixas eletronicos, leitor
de barras em mercados, cartio de crédito entre muitos outros instrumentos de acdo diaria.

Este artigo propde uma reflexao a pratica docente inserindo meios para facilitar a mesma.
Bem como se justifica durante os escritos, nao é um proposito de substituir, mas sim de ter os
meios tecnolégicos como mais uma ferramenta de uso para o educador.

Uma ferramenta que visa facilitar a vida do aluno e do professor, pois facilita a
constru¢ao do conhecimento, a produgao, o professor pode acompanhar o desenvolvimento ao
mesmo tempo em que o aluno interage e aprende novas técnicas uteis aos estudos e a vida.

Assim sendo, ha neste espago sugestdes de meios para melhorar a pratica docente
acentuando a familiaridade com a vida diaria e proporcionar um planejamento dinamico e
inovador, através do uso das tecnologias em sala de aula.

Ha, por outro lado, reflexdes que nascem de tais aspectos, as quais nao foram propostas
como objetivo desde estudo, mas que nao ha como negar, que o professor, mesmo inserindo em
seu cotidiano a tecnologia, necessita saber dos limites que ela, também, apresenta se usada em
demasia pelo sujeito aprendente. Faz-se necessario que a escola reflita, cada vez mais, sobre onde,
como e quando as tecnologias podem fazer parte das aulas, dos processos e das construgoes,
sempre na perspectiva de fazer o aluno e o professor pensar sobre o que e como fazem e o
resultado disso para o grande objetivo da escola. Se os alunos estao cada vez mais dispersos em
sala de aula, é necessario tratar do tema para ajuda-los a tornarem-se seletivos. Outro desafio esta
em viver em um contexto de cibercultura, oferecendo a oportunidade de vivenciar a internet na
escola e produzir conteido para que escola esteja na internet. Os produtores, alunos e
professores e a escola, cada vez mais presentes diante da comunidade de pais e atores sociais que
oportunizam valores.

Um caminho por trilhar, na certeza de novos desafios, na perspectiva de inovar e de saber
se relacionar com os alunos neste tempo em que as linguagens digitais estio em mutacdo e que a

escola nao pode ficar aquém dessas vivéncias.
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Parfor do curso de Letras, Matematica e Pedagogia da
URI - Campus de Frederico Westphalen: o professor-

académico em formacao
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INTRODUGCAO

O presente artigo tem o intuito de apresentar a pesquisa que esta sendo realizada através
do projeto de Iniciacao Cientifica, do Edital PIIC-URI, cuja temadtica se destina a analisar a
importancia da formagdo inicial e continuada no Parfor da URI — Campus de Frederico
Westphalen. Para a realizagio deste estudo, buscou-se um maior aprofundamento teorico,
embasado em autores como Alves (2000), Contreras (2002), Demo (2004), Libaneo (2002),
Novoa (1992), Tardif (2002), analisando os beneficios da formagao inicial e continuada, com
enfoque no Parfor e apds, a analise dos dados dos académicos envolvidos do Curso de
Pedagogia, Letras e Matematica.

No ano de 2009, através do Decreto Federal 6.755, o Ministério de Educagao (MEC)
instituiu a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica e
orienta a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para
promover programas de formacao inicial e continuada, dando origem ao Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacao Basica — PARFOR (BRASIL, 2009).

A URI — Campus de Frederico Westphalen adere ao Plano no ano de 2011 e atualmente
estd com seis turmas em cutso, iniciadas no ano de 2012 e 2013, nas graduacdes de Letras, de

Pedagogia e de Matematica.
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PIIC/URI- jaque.frenu@hotmail.com
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O tema em destaque é de fundamental importancia para a Universidade, pois, através de
um estudo avaliativo do contexto do Parfor no Campus de Frederico Westphalen, poderao ser
redefinidas algumas metas e ag¢des, vislumbrando novos olhares, compondo novos cenarios,
aglutinando com uma melhor qualidade educacional.

Para uma melhor compreensao e entendimento, foi desenvolvida uma pesquisa com os
académicos do Parfor do Curso de Letras, Matematica e Pedagogia da URI - Campus de
Frederico Westphalen, na qual foi relatada a importancia da formagdo inicial e continuada, a
aceitagdo da proposta, os desafios que os referidos enfrentam, a contribui¢do tedrica para o
desenvolvimento da pratica escolar, as dificuldades encontradas para realizar a Graduagao pelo
Parfor e, por fim, a visualizagao de novas praticas e reflexdes teoricas vistas pelos académicos em

suas praticas docentes.

1 ENTENDENDO O PARFOR

A formagao docente é uma tematica de vastos e diversificados estudos, que permeiam
respostas e, muitas vezes, angustias ¢ questdes reais. B necessario e urgente preparar o educador
para uma pratica reflexiva, para a inovagao e a cooperagao. Sendo o educador um profissional
que esta interligado a formagao da consciéncia do ser humano, deve, indubitavelmente, ser uma
pessoa de visao aberta, dinamica, e um profundo questionador do seu fazer e da realidade a sua
volta. Como salienta Arroyo (2001, p. 35), “somos a imagem que nos legaram, socialmente
construida e politicamente explorada”.

Nesse contexto de formacido docente é lancado o Parfor, objetivando oferecer
gratuitamente cursos de graduagdo aos professores que atuam nas escolas publicas, sem formagao
adequada, com o intuito de orientar e articular as agdes em parceria com as Universidades e, em
regime de colaboragio, entre os entes federados - Unido, Estado e Municipios, para atender a
demanda existente, organizada pelos Féruns Estaduais Permanentes.

O Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educaciao Basica é resultado da acgio
conjunta do Ministério da Educagao (MEC), de Instituicdes Publicas de Educagdo Superior
(IPES) e das Secretarias de Educacao dos Estados e Municipios, no ambito do PDE - Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagao. E destinado aos professores em exercicio das escolas
publicas estaduais e municipais sem formag¢ao adequada a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio (9394/906), oferecendo cutsos supetiores publicos e gratuitos.

De acordo com o Decreto 6.755 de 29 de janeiro de 2009, que Institui a Politica Nacional

de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica, disciplina a atuagao da
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Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a
programas de formagcao inicial e continuada.

Os aspectos destacados na lei enfatizam a importancia da formagao docente na promogao
da qualidade da educagido, na formacdao continuada dos docentes, na atualizacio e no
fortalecimento da relagao teoria e pratica, tio necessarias para a competéncia do profissional da
educacio.

A legislacdo, que fundamenta e regulamenta o PARFOR, tem a clara inteng¢do de articular
os sistemas de ensino e, com apoio técnico e financeiro dos seus respectivos 6rgaos, oferecerem,
em parceria com as Instituicoes de Ensino Superior — IES, cursos de Graduacdo aos (as)
professores (as), que atuam na educacao publica, sem a formagao adequada e exigida pela Lei n°
9394/96 (BRASIL, 1996).

Para a construcao deste estudo, destaca-se a fundamentacio tedrica, bem como a analise
das falas dos académicos do Parfor do Curso de Pedagogia, Matematica e Letras da URI -
Campus de Frederico Westphalen, relatando a importancia da formagao inicial e continuada, a
aceitagdo da proposta, os desafios que os referidos enfrentam, a contribuicdo tedrica para o
desenvolvimento da pratica escolar, as dificuldades encontradas para realizar a Graduagao pelo
Parfor e, por fim, a visualizagdo de novas praticas e reflexdes tedricas vistas pelos académicos em

seus processos pedagogicos.

1.2 A formagido do educador

Formar professores é uma tarefa bastante complexa e os problemas da profissio docente
no Brasil sdo inumeros, excedendo os limites dos cursos de formacdao académica. Para Libaneo
(1992, p. 42), “o sistema de promogao na carreira do magistério precisa prever formas de
estimulo a iniciativa individual de autoformagiao e desenvolvimento profissional, de modo que os
professores tenham acesso a melhores niveis salariais”. Ao mesmo tempo, fazem-se necessarios
estudos e pesquisas que respondam a questoes essenciais, como estas: "o que é formar
professores?" ou "como formar professores?"

O que se ressalta - baseado em estudos feitos por Cunha (1992; 2001), Tardif (2002) - é
que os alunos passam pelos cursos de formagao de professores sem modificar suas crengas
anteriores sobre o ensino. Admite-se que uma boa parte do que os professores sabem sobre o
ensino, sobre os papeis do professor e sobre como ensinar provém de sua propria historia de
vida e de vida escolar. Também ¢é preciso salientar que a formagao profissional nio pode mais ser

reduzida aos espagos formais e escolarizados organizados para esse objetivo. Para Tardif (2002, p.
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265), “um professor tem uma historia de vida, ¢ um ator social, tem emog¢des, um corpo, poderes,
uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e a¢oes carregam as
marcas dos contextos nos quais se inserem”’.

Destaca-se também que a pratica pedagogica deve refletir no cotidiano do profissional da
educagio como processo conscientizador e formador da cidadania dos educandos. Nesse

contexto,

os formadores de professores tém a obrigacio de ajudar os futuros professores a
interiorizarem, durante a formacio inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem a
maneira como ensinam e de melhorar com o tempo, responsabilizando-se pelo proprio
desenvolvimento profissional (ZEICHNER, 1993, p. 17).

As criticas e reflexdes acerca das mazelas que afligem o sistema educacional estio em sua
maioria, destinadas a ineficiéncia da atuagdo dos professores, a falta de conhecimento, de
competéncia e de habilidades. Assim, a formagao dos profissionais da educacdo passou a ser
considerada dispositivo central a implementacao das reformas de melhoria na educa¢iao. Um dos
pontos que merece destaque é o distanciamento entre discurso e pratica nos cursos de formagao
inicial, que pode encontrar, a partir do trabalho conjunto entre docentes da universidade e
docentes da escola, uma possibilidade de superagdao. Ela vai definir a praxis educativa (agao,
reflexdo, criagao e transformagao), sendo esse um dos objetivos do Parfor.

O desafio das Universidades ¢ a formagao de profissionais que congreguem
competéncias, saberes e habilidades, sabendo trabalhar em equipe, com capacidade adquirir e
produzir conhecimentos, nio sendo somente reprodutores de conhecimentos ja estabelecidos,
apresentando-se entao, aptos para o exercicio docente autbnomo e de qualidade.

Desse modo, o profissional comprometido com a educagio deve ser estimulado a
progredir e se qualificar cada vez mais, envolvendo um processo de constru¢ao como também de
reconstrucao, como salientado por Noévoa (1992), que ser docente nada mais ¢ agao, reflexdo e
acado novamente, fazendo com que o mesmo tome consciéncia de seu papel na sociedade,
participando e desenvolvendo conquistas neste espaco. S6 a partir de quando realmente conhece
¢ que se aprende a gostar e este conhecimento leva a ao aprender, a pesquisar e a estudar.

Urge assim uma grande necessidade de contemplagdo aos saberes docentes e a forma com
que ¢ transmitido de acordo a experiéncia de vida, bem como sua formagao profissional. Assim,
ha a necessidade de compreensio e conhecimento da pratica docente, sendo imprescindivel um

trabalho coletivo e uma formacao inicial e continuada com qualidade teorica e relagdo pratica.
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2 OUVINDO OS ACADEMICOS/DOCENTES DO PARFOR DO CURSO DE
LETRAS, MATEMATICA E PEDAGOGIA

Com base nos dados coletados, serdo apresentados, a seguir, os resultados obtidos dos
questionarios’ aplicados aos académicos do Parfor - URI - Campus de Frederico Westphalen -
Curso de Pedagogia (20 questionarios) , Matematica (15 questionarios) e Letras (16
questionarios), no processo de avaliar a importancia da formagao inicial e continuada, os desafios
e a avaliagdo do Programa pelos académicos. Desse modo, destaca-se que os sujeitos da pesquisa
foram identificados através das letras do alfabeto, e o nome do Curso foi identificado como (C.P)
Curso de Pedagogia, (C.M) Curso de Matematica e (C.I) Curso de Letras como forma de

preservar a integridade dos colaboradores.

2.1 A proposta do Governo Federal da Licenciatura gratuita pelo Parfor

A proposta do Governo Federal — Parfor, no oferecimento de Licenciatura pela
Plataforma Freire, ¢ um projeto que visa o aprimoramento, a busca por uma forma¢io que
objetiva auxiliar na constru¢ao humana e profissional.

Dessa forma, questionando os académicos de como receberam a proposta do Parfor, as
entrevistadas B, C e D do Curso de Pedagogia destacaram que receberam o convite através da
Secretaria Municipal de Educagiao e Diregao Escolar. Da mesma forma, os académicos A e B do
Curso de Matematica souberam da proposta através das Secretarias de Educa¢do do municipio e
Direcido de escolas em que atuam, ainda por colegas e através da CRE (Coordenadoria Regional
de Educacao). Também os académicos C, D e E do Curso de Matematica relatam que ouviram a
proposta em emissoras de televisdo, através da internet e pelo proprio site da URI - Campus de
Frederico Westphalen. Destacam que veem a proposta como um incentivo e uma qualificagdo
para que os professores aperfeicoem a prépria pratica com bons embasamentos tedricos. Os
académicos A, B ¢ C do Curso de Letras também receberam a proposta das Secretarias de
Educagao dos Municipios e por folderes distribuidos pela Universidade.

O entrevistado E do Curso de Pedagogia destaca que “a proposta fol aceita com muito
otimismo, pois era um sonho que tinha e nio teve condi¢Oes financeiras para custear uma
faculdade particular”. Ja para a entrevistada I (C.P.), “foi uma oportunidade maravilhosa, para
aquela professora que sempre dedicou-se aos seus alunos com carinho e nunca teve oportunidade

financeira de aperfeicoar-se.” Nessa perspectiva, pode-se refletir, de acordo com as palavras de

Tardif (2002, p. 265),
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Um professor tem uma histéria de vida, é um ator social, tem emogdes, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e
acdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem.

Dessa forma, eles trazem consigo, nesse momento, a for¢a de vontade para que o mesmo
seja realizado, aceitaram o programa de maneira otimista, incentivadora e principalmente vista
como uma oportunidade e valorizagdao por parte do governo. Em complemento a entrevistada M
(C.P.), relata, que “a proposta foi aceita maravilhosamente, era uma oportunidade que faltava para
prosseguir na minha profissao, pois o aperfeicoamento ¢ indispensavel neste caminho tao
fascinante que ¢ o de educar”.

Desse modo, é salutar observar educadores de diversas areas e idades que ainda sonham
com o desenvolvimento educacional, ainda acreditam que conseguirao fazer a diferenca, dando o
melhor de si a educagiao. Cada um buscou, de uma forma ou de outra se aperfeigoar, deram valor
e estao levando a sério a oportunidade do Governo Federal, muitos ainda, realizando seu sonho
de ser Pedagogo e professor de areas especifica como a Matematica e Portugués, atuando e

fazendo a diferenca nas escolas publicas.

2.2 O Parfor e os desafios na realidade profissional

Para Libaneo (2002, p. 42) “o sistema de promog¢ao na carreira do magistério precisa
prever formas de estimulo a iniciativa individual de autoforma¢io e desenvolvimento
profissional, de modo que os professores tenham acesso a melhores niveis salariais”. Nesse
contexto, questionaram-se os professores sobre a oferta da formacdo gratuita supetiof,
incentivando e dando apoio aos professores atuantes nas redes publicas estaduais e municipais de
ensino.

Nessa perspectiva, os entrevistados A e B (C. P), avaliam que o Parfor é um incentivo, um
avango na educa¢ao e uma melhor capacitagao dos professores, uma vez que estes, muitas vezes,
nao teriam condi¢Oes financeiras para cursar uma graduacio, ficando apenas com o magistério.
Também para os académicos C, D e E (C. P), o projeto é visto como uma porta aberta para o
professor esclarecer suas duvidas e aprender mais. HA um movimento de saberes, fazendo com
que o ensino docente seja reflexivo, melhorando as praticas profissionais com um bom
embasamento teoérico, unindo a realidade diaria com a Universidade oportunizando um
conhecimento consistente e qualitativo, pois a educacao esta em constante evolu¢ao e precisam
acompanhar esse processo.

Ainda, os académicos A e B, entrevistados do Curso de Matematica relatam que o Parfor

veio para melhorar a propria pratica, atualizar informagoes e oportunizar vagas as pessoas que
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nao tiveram como se aperfeicoar. Em complemento o académico entrevistado D (C.M)
acrescenta “¢é uma oportunidade muito grande para os profissionais buscarem novos
conhecimentos, métodos e também a oportunidade de dar continuidade na formagao
profissional.” Em complemento o académico entrevistado E analisa “com a falta de incentivo e
procura pelos cursos de licenciaturas, deu-se a oportunidade para quem ja estava atuando, mas
sem formacao na area.”

Em acréscimo os académicos A, B e C do Curso de Letras veem o Parfor como uma
melhoria na educagao do Pais, buscando qualificar professores e melhorar o ensino nas escolas,
sendo um incentivo para professores formados em uma graduagio e que atuavam em outra.
Dessa maneira o Parfor veio possibilitar a formagao adequada para os professores de escolas
publicas municipais e estaduais.

Em suma, os académicos D, E e F (C.L) destacam que o projeto é de grande valia, pois
nao teriam condi¢cGes de pagar um curso superior. O Parfor é um projeto relevante para os
educadores, por ser um gesto de valorizagdo e incentivo ao profissional da educagio,
enriquecendo assim sua pratica e conhecimento tedrico, destacam.

Desse modo, a teoria ¢ vista com grande importancia por parte dos académicos, pois
muitos possuem formac¢do em outras areas da educagao ou somente pelo magistério. Destaca-se
que desenvolvem assim suas praticas sem ter graduagdo na area pedagdgica, trazendo, desse
modo, muitas experiéncias em suas bagagens e estio aperfeicoando com os saberes e

conhecimentos na Universidade. Para Tardif (2002, p. 11),

na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar do saber
sem telaciond-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber é
sempre saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer. Além disso, o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago. O saber dos
professores ¢ o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com
sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com as suas relacdes com os
alunos em sala de aula e com os outros autores escolares na escola, etc. Por isso, é
necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos construtivos do trabalho
docente.

O saber docente, conforme preconiza Tardif (2002) é relacionado com a pessoa, com a
identidade, com a histéria e a caminhada de vida. Também com as rela¢bes vivenciadas no
cotidiano escolar, no processo de aprender e de ensinar. E, assim percebe-se a construgao dos
académicos do Parfor, na relagao tedrica vivenciada na Universidade, com a identidade prépria e
com a realidade profissional, na busca de alicerces que modifiquem/qualifiquem a docéncia.

Destaca ainda, o académico entrevistado M (C.P), que ressalta que, “é um projeto muito

bom, devemos leva-lo a sério, estudar, pesquisar, nos empenhar ao maximo para mudarmos a
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realidade onde nos encontramos, pois sao muitos os desafios e a caminhada ¢ ardua e longa, mas
para quem gosta do que faz é um desafio gostoso de enfrentar, pois a0 mesmo tempo sao
gratificantes os resultados obtidos, para quem ama a profissao e luta para melhora-la cada vez
mais”. Por fim o entrevistado L. (C.P) acrescenta “é um projeto inovador que vem a ajudar nos
professores no desenvolvimento do préprio trabalho, porque o mesmo nos qualifica e nos
prepara melhor, dentro da nossa realidade escolar, como professora o Parfor veio a somar a
minha melhora como docente, trazendo uma oportunidade grandiosa para quem deseja realmente
ser um profissional qualificado”.

Verifica-se, pelas falas dos académicos, que os Cursos de Graduacio em Letras,
Pedagogia ¢ Matematica do Patrfor da URI/FW favorecem, veementemente, no conhecimento e
aprendizagem, pois, ao analisar os questionarios, notou-se a alegria, a valorizagao, o entusiasmo e
principalmente a gratificacdo por parte dos professores/alunos, realizando o sonho de
profissionais da educagdo que se inseriam no Programa com outras licenciaturas ou somente

com o magistério.

2.3 Contribuig¢des na teoria e pratica escolar

Na docéncia, ocorre a necessidade continua de conhecimentos para qualificagdo da
educagdo. Nesse contexto, questiona-se sobre a forma como os académicos do Parfor do Curso
de Letras, Pedagogia e Matematica observam a melhoria na carreira profissional, destacando a
contribuicdo da teoria sobre a pratica escolar. Alves (2000, p. 30) afirma que a educagao
frequentemente cria “antas”: pessoas que nao se atrevem a sair das trilhas aprendidas, por medo
da “onga”. De suas trilhas sabem tudo, os minimos detalhes, especialistas. Mas o resto da floresta
permanece desconhecido. Pela vida afora vao brincando de “boca de forno...”

Por esse motivo, acredita-se na transformacao e na contribuicao da formacao continuada
na carreira dos profissionais docentes que estao dispostos a sair de suas “trilhas” sem medo das
“ongas”, profissionais que estio dispostos a agregar em sua pratica novos embasamentos
teéricos, que enfrentam dificuldades, mas que ao mesmo tempo priorizam sua carreira e a
melhoria na educacio.

Desse modo o académico D (C.P) relata “o curso tem contribuido, e muito, para a
realizagdo do nosso trabalho, pois aqui buscamos sempre o conhecimento das praticas
pedagdgicas, visando sempre qual a melhor maneira de trabalharmos com os alunos, para que os
mesmos se tornem cidadaos conscientes, descobridores e inovadores da nossa futura sociedade”.

Ainda o académico F (C.P) enfatiza que por mais que tenham certo tempo de carreira no
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magistério, acabam por “acomodar” e com a graduagao pelo Parfor foi possivel compreender
melhor os alunos, buscando conhecer suas realidades e unindo a teoria e pratica, a fim de
melhorar cada vez mais a qualidade do ensino-aprendizagem.

Para o académico G (C.P) “o diferencial do Parfor é a troca de experiéncia entre os
colegas/professores, as aulas sio enriquecedoras. Saimos das aulas satisfeitos com os docentes
que preparam as aulas para sanar nossas duvidas e inquietudes profissionais”. Ainda, enfatizam os
académicos | e K (C.P) que além de estudar muito, precisam colocar em pratica as novas
metodologias e dinamicas que aprendem. Reavaliar atitudes e ag¢des buscando melhorar o
trabalho educativo, tendo a responsabilidade de ser cada dia melhor e mais comprometido com a
educacio.

Da mesma forma, os académicos A ¢ B e C do Curso de Matematica enfatizam que o
Parfor tem ajudado muito na mudanga de métodos utilizados na pratica e auxilio para a utilizagao
das tecnologias em aula, oportunizou e abriu horizontes através de novos conhecimentos e troca
de ideias entre colegas, ocorrendo assim, uma desacomodagao ao professor. Do mesmo modo o
académico D (C.M) relata “contribui para a troca de experiéncias, uma nova visao do contexto
escolar, bem como um novo conhecimento com relagdao as teorias que o curso oferece”. Em
sintese o académico entrevistado E (C.M) “houve muitas mudangas, principalmente quando vocé
se coloca no papel de aluno e vivéncia novas possibilidades, principalmente as tecnoldgicas”.

Os académicos A e B do Curso de Letras relatam que “houve melhorias com certeza, pois
a faculdade abre novos horizontes, faz-nos questionar sobre nossas praticas aplicadas em sala de
aula, instigando- nos a pesquisar, estudar, buscar, criar para melhorarmos quanto profissionais
docentes”. Em relato os académicos C e D (CL) destacam que, “com certeza houve
contribui¢do, hoje nos sentimos mais preparados para atuar com projetos de formagao de leitores
conscientes, indo em busca de um saber efetivo, percebendo assim, melhoras na interacio dos
alunos a aula, melhorando o discurso e a maneira de trabalhar assuntos que antes nio via
importancia nenhuma, como leitura e escrita”.

Em suma, o académico E (C. L.) destaca “sim, pois no momento em que novos saberes
vém a somar no nosso dia a dia, certamente irdo contribuir para melhores praticas e novas
contribui¢cbes na busca de aprendizagem e descobertas que irdo auxiliar os saberes na formacao
de uma sociedade melhor”.

Neste sentido, é importante frisar que para todos os professores questionados, a pratica
esta sendo fundamentada e desenvolvida com saberes metodologicos, reflexivos, tedricos e
tecnoldgicos. Enfatiza-se também que muitas estio sendo as mudangas na area, muito esta se

somando com essa formacao inicial e continuada. Os professores sentem-se motivados e cientes
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de que aprender e compartilhar conhecimentos cientificos, alicercados com a pratica faz sim a
diferenca na vida de todo e qualquer profissional.

Assim como ressalta Alves (2000), quando nos diz que devemos deixar de seguir a mesma
“trilha” sem ter medo da “onc¢a”, ¢ a nossa profissio devemos sim nos desacomodar, buscar,
pesquisar e ter embasamentos tedricos consistentes que proporcionem saber trabalhar com
competéncia em todas as situagdes existente em sala de aula. E o docente que decide caminhar na
mesma trilha por anos ou se dispée a mudanga, a inovagdo, as complexidades que surgirem,

melhorando a cada dia o seu processo educativo e a sua carreira profissional.

2.4 Dificuldades para realizar o Parfor

Noévoa (1992, p. 25) destaca que “estar em formagao implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vistas a construcao de
uma identidade, que é também uma identidade profissional”.

Nessa perspectiva o académico A (C.P) descreve que “na verdade nao sao dificuldades,
sao desafios, pois deixamos nossa casa, marido e filhos para estarmos na Universidade, com frio,
chuva, sol, calor, enfim o que for, para aperfeicoar nossa pratica profissional, pois apesar de
morarmos longe ganhamos o curso e o transporte gratuito, entao ¢é so ter for¢a de vontade”. Em
uma perspectiva de tempo para planejar aulas e realizar trabalho extraclasse o académico F (C.P)
destaca “o horario semanal, pois algumas vezes os horarios se confrontam com atividades e
compromissos do trabalho”. Acrescentando, o académico H (C.P) e o entrevistado A (C.M)
relatam o tempo, pois “trabalho o dia todo, preciso planejar para os dois turnos, buscar
novidades e ser dinamica, também temos vida pessoal, e é dificil fazer os trabalhos em casa, o
deslocamento e horarios nio compativeis”. Ainda para o entrevistado K (C.P) “a tunica
dificuldade encontrada se deu no primeiro semestre, quando se volta aos bancos escolares, a
mudanca de rotina e novos estudos, mas atualmente ja nao ha mais dificuldades nesse sentido”.
Complementando o académico M (C.P) descreve que acredita niao haver dificuldade que
compense todo o conhecimento adquirido nas aulas do Parfor.

Em entrevista aos académicos A, B, C, D do curso de Letras, os mesmos enfatizam que
as dificuldades encontradas sao a distancia e a carga horaria de trabalho, pois trabalham 40 horas
no magistério e a noite estio na Universidade, e ainda os horarios que coincidem, como
momentos de reunides e programacdoes das escolas em que trabalham.

Essa realidade é vivenciada pelos professores publicos, no trabalho cotidiano, com cargas

horarias que, muitas vezes, nao possibilitam um aperfeicoamento, como a graduagao presencial,
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que precisa muita responsabilidade, dedicagdo, estudo e pesquisa. Para Contreras (2002), “os
docentes, enquanto categoria sofrerdao ou estdo sofrendo uma transformagdo, tanto nas
caracteristicas de suas condi¢Oes de trabalho como nas tarefas que realizam, que os aproximam
cada vez mais das condi¢bes de interesse da classe operaria”.

Diante das respostas dos entrevistados, analisa-se que existem dificuldades, mas a
prioridade dos académicos/professores do Parfor do Curso de Pedagogia, Matematica e Letras
esta em valorizar a oportunidade proporcionada pelo Governo Federal, nio importa para muitos,
as situagoes enfrentadas hoje, o que importa é o conhecimento e o aperfeicoamento que estao
tendo para sua carreira profissional, pois a0 mesmo tempo em que enfrentam essas dificuldades,
os académicos se fortalecem, se desafiam e procuram melhorias em sua pratica.

Nesse contexto Névoa (1992) enfatiza que o educador € livre para optar e escolher o que
quer, é ele o formador da sua prépria identidade social e profissional. Entio, cabe ao académico
do Parfor fazer escolhas e avaliar se precisa/quer ou nio ter uma formacao inicial continuada de
qualidade, sem gastos e com incentivo governamental que possibilita melhoria e valorizagao na

profissio docente.

2.5 Praticas e reflexdes teoricas

Nessa parte do estudo, questionou-se sobre a relagdo teoria e pratica, a interferéncia no
processo pedagdgico dos professores/académicos do Parfor, de acordo com a construcio tedrica

vivenciada na Universidade. E como salienta Saviani (2008, p. 128),

Percebemos, entdo, que o que se opde de modo excludente a teoria ndo ¢ a pratica, mas
o ativismo do mesmo modo que o que se opée de modo excludente a pratica é o
verbalismo e ndo a teoria. Pois o ativismo ¢ a ‘pratica’ sem teoria ¢ o verbalismo ¢ a
‘teoria’ sem a pratica. Isto é: o verbalismo ¢ o falar por falar, o bla-bla-bl4, o culto da
palavra oca; e o ativismo é a agdo pela agdo, a pratica cega, o agir sem rumo claro, a
pratica sem objetivo.

Assim, é na elaboracdo, na construcio de conhecimento cientifico relacionado com a
pratica que se oportuniza a efetivacio do conhecimento e dos saberes.

Desse modo a académica C (C.P) destaca “a cada dia aprendemos mais e assim
visualizamos novas formas de expor nossa opinido trocando saberes com os colegas e
melhorando nossas aulas, sempre contando com o maior auxilio do professor da graduacao,
tendo maior embasamento teérico”. Do mesmo modo a académica G (C.P) frisa que visualiza

claramente a mudanga na pratica e acredita que no grande grupo ha ideias diferentes, jeitos
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diferentes, experiéncias multiplas e todo o contexto escolar e os docentes clareiam e norteiam a
pratica, estruturando na conquista e na mudanga do dia a dia em sala de aula.

Muitos dos alunos do Parfor iniciaram o Curso acreditando em aprimorar seu
conhecimento, assim como nos relata a académica K (C.P) “é possivel ver a mudanca, pois a
partir dos semestres ja cursados pude ter uma nova reflexdo sobre a minha pratica pedagogica,
uma mente que estuda que 1é e pesquisa é uma mente aberta para o novo, para aceitar as
mudangas do cotidiano escolar.” Em complemento, o entrevistado B e C (C.M) destacam o curso
abre novas possibilidades de nos aperfeicoar e poder estar em contato direto com a teoria e a
pratica. Ainda, se importando com as exigéncias da profissao; a académica L (C.P) frisa “sim, pois
sempre temos que nos atualizar diante de um publico mais exigente e ativo.”

Da mesma forma o entrevistado E (C.M) relata “auxilia no desenvolvimento e pratica na
disciplina trabalhada, novos aprendizados e atualizacdo constante.” Na mesma perspectiva a
académica M (C.P) acrescenta “claro! Ser professor comprometido e responsavel ¢ isso, procurar
aprender e compartilhar praticas e teorias sempre, na conversa e na troca de conhecimento com
os colegas.”

Em relato os académicos A, B, C ¢ D do curso de Letras destacam que com o Parfor
tiveram a oportunidade de crescer profissionalmente e também uma melhora muito significativa
em relacdo aos conhecimentos, tornando assim, seres melhores a cada dia, desenvolvendo em nos
mesmos e em nossos alunos a busca pelo conhecimento, leitura e produgio, despertar assim para
o “aprender a aprender.”

Em destaque a académica E (C.L) relata “a Universidade expde a teoria e nds a
aperfeicoamos na pratica. Antes segufamos maneiras ou modos diferentes de ensinar, e ao
visualizarmos o todo, escolhemos o aplicavel em nosso meio, favorecendo assim, o processo de
ensino-aprendizagem em nosso meio.” Do mesmo modo, a académica F (C.L) acrescenta “ja
possuo uma graduagao, mas o curso de Letras me possibilitou novas praticas de ensino, podendo
desenvolver e aplicar a mesma em sala de aula.”

Ainda o académico A (C.M) destaca, “sim, por estar muito tempo afastado do meio
académico novas praticas e teorias sao visualizadas, dando um novo olhar em relagdo as escolas e
colegas, havendo a troca de saberes, tenho mais habilidades e percebo que o conhecimento é
ilimitado, reflito em cada aula e busco junto da mesma o conhecimento pessoal e da equipe”.

Tardif (2002, p. 10-11) que defende:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um
objetivo qualquer. Além disso, o saber do professor é o saber dele e esta relacionado
com a pessoa ¢ a sua identidade, com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria
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profissional, com suas relagbes com os alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola.

Sendo assim, acredita-se que ¢ notavel a mudanca. Em cada relato dos professores
percebe-se a diferenga que o Parfor - URI - Campus de Frederico Westphalen esta realizando
sobre a pratica, um olhar mais voltado ao ser humano, uma busca de aprimoramento e
constru¢ao de novos conhecimentos. Acredita-se que o processo educativo dos que fazem parte
do Parfor sera diferenciado, com profissionais qualificados dispostos a realizar a mudanga ¢ a

encarar os desafios da carreira profissional com embasamento teérico de qualidade.

CONCLUINDO

A partir do estudo foi possivel compreender que nao ha como falar em educacio de
qualidade sem compreender a urgéncia e necessidade de uma educagiao voltada a continuidade
dos estudos, na qual a formagdo inicial e continuada precisam ser prioridades nas politicas
publicas da educacao.

A escola desempenha diversas atividades e novos papéis, sendo um campo de constante
mutac¢do, no qual o docente tem também a responsabilidade de realizar mudangas e atitudes
perante os alunos, obtendo, através de programas de incentivos, a possibilidade de preparar-se
para novos e crescentes desafios.

Assim, a Universidade, juntamente com o conjunto vigente, proporciona uma nova
proposta de epistemologia da docéncia, havendo uma pratica fundamentada na perspectiva de
bons profissionais, bem como, a formagao reflexiva, tendo grande contribuicdo para a
valorizacao docente, dignificando e qualificando sua formacao.

Nesse sentido, as instituigoes precisam definir os seus projetos institucionais para
formacao de professores, na constru¢ao de politicas de formagao docente, observando a realidade
e a necessidade da educagao. Politica essa que contemple nio s6 as necessidades imediatas de
certificagao dos docentes da Educagio Basica, mas que contemple uma proposta concreta e
transformadora.

Acredita-se que é no Ensino Superior que serdo vistos os fundamentos tedricos que
ajudario os professores a desenvolver uma consciéncia ampla da realidade e, igualmente, fornecer
instrumentos para que possam atuar de maneira eficaz, contudo, tendo o educador, sempre em
mente que nao existem receitas prontas para resolver todas as situagdes, mas com a experiéncia
embasada em estudos e teorias, pode-se desenvolver um processo educativo mais coerente e

qualitativo.
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A relagio Educagio Basica e Universidade precisa ser fortalecida. O Parfor ¢ um
programa que necessita vincular as situacOes reais e aprimorar teoricamente os académicos,
baseado em estudos e pesquisas, fortalecendo e qualificando a pratica cotidiana. Dessa forma,
eles trazem consigo o inicio da realizacio de um sonho e a for¢a de vontade para que o mesmo
seja realizado, aceitaram o programa de maneira otimista, incentivadora e a Universidade prima
em desenvolver uma Graduacio de qualidade.

De acordo com as falas dos académicos do Parfor do Curso de Pedagogia da URI —
Campus de Frederico Westphalen, esse programa esta sendo uma oportunidade. Percebe-se ao
vé-los pelos corredores da Universidade se sentindo orgulhosos e com entusiasmo por estarem
cursando Pedagogia, Letras ou Matematica, principalmente por terem a oportunidade de
cursarem uma graduagao gratuita que une teoria e pratica, desenvolvendo novos conceitos em
suas escolas e trazendo relatos do que deu certo, o que se deve fazer e também tendo a
humildade de tirar suas davidas.

Em cada relato dos professores percebe-se a diferenca que a teoria do Parfor - URI
Campus de Frederico Westphalen esta realizando sobre a pratica do profissional, percebe-se um
olhar mais voltado ao ser humano, uma busca de aprimoramento, pois, estamos hoje diante de
um publico exigente, que exige um trabalho comprometido com a sociedade, e encarando os
desafios da carreira profissional com embasamento teérico de qualidade.

O Parfor veio a somar. Nessa perspectiva acredita-se que nao somente na vida ou carreira
desses profissionais, mas também no desenvolvimento da educagao publica, estadual e municipal
do nosso pais. Estao buscando, pesquisando e obtendo embasamentos tedricos consistentes que
proporcionem saber trabalhar com competéncia em todas as situagdes existente em sala de aula.

Ao mesmo tempo em que possuem algumas dificuldades, eles se fortalecem, se desafiam
e procuram melhorias em sua pratica. Nao importa para muitos, as dificuldades enfrentadas no
cotidiano, o que importa é o conhecimento e o aperfeicoamento que estao tendo para sua carreira
profissional. Nesse contexto Névoa (1992) salienta que o educador ¢ livre para optar e escolher o
que quet, ¢ ele o formador da sua propria identidade social e profissional. Entao, cabe a ele fazer
escolhas e avaliar se precisa ou nao ter uma formagao continuada de qualidade, sem gastos e com
incentivo, possibilitando a valorizacio do profissional docente.

Assim, conclui-se que o Programa Parfor estd favorecendo os professores publicos que
vém aos bancos das Universidades realizarem sua formacao, seu aperfeicoamento, realizando

uma verdadeira praxis em seu processo educativo.
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Cadernos de Cultura: uma nova percepcao no ambiente

escolar

Elisabete Cerutti!
Larissa Bortoluzzi Rigo?

INTRODUGAO

Novas leituras, e novas formas de intepretacao, sujeitos criticos e pensantes: essas sao as
premissas basicas dentro da conjuntura de uma formagao no ambito escolar. Para auxiliar nesse
percurso, em torno da formagiao de sujeitos criticos, essa reflexdo se propde a buscar nos
Cadernos de Cultura, uma nova forma de ressignificar as leituras neste ambiente da cibercultura.
O objetivo entdo é primeiro observar o contexto em que o objeto — Cadernos de Cultura — estao
inseridos, para posterior pontuar reflexdes em torno das proposi¢Oes para a aplicabilidade no
ambiente escolar.

Ha de se observar a importancia e pertinéncia para pensar nesse assunto. Em 2002, em
Sevilha, segundo Varis e Tornero (2012), o Seminario da UNESCO propde empreender acoes
concretas através de politicas ativas de promogdao de educacio para a midia em setores de
pesquisa e formacao. Essa formalizacio nao é uma mera utilizagao de midias e tecnologias, mas
uma relagdo com o ensinar e o aprender com esses meios, com capacidade de produgao criativa
na qual estdo expostos outros atores sociais, nao somente a escola, mas a sociedade como um
todo.

Atualmente, o uso da rede Internet e seus servicos (transferéncia de arquivos, paginas
Web e outros) permite que a cultura digital esteja inserida na educacdo formal, auxiliando a
favorecer a aprendizagem do educando, através das redes de informagao estabelecidas. Tornaghi

(2010, p. 6) esclarece que:

! Doutora em Educagio. Professora do Departamento de Ciéncias Humanas da URI e lider do Grupo de Pesquisa
em Educacio e Tecnologias.

2 Mestre em Letras. Doutoranda do Programa de Pés Graduagio em Comunicagdio — PUCRS. Professora da
Universidade Federal de Santa Maria, campus, Frederico Westphalen.



As redes de producdo e de comunica¢io que conhecemos hoje sdo redes que reunem
seres humanos e aparatos tecnolégicos, por isso sao chamadas de redes sociotécnicas.
Os seres humanos, a parte sécia, assim como os apatratos, a parte técnica, sio ambos
necessarios para estabelecer conexdes que viabilizam a producgio e a comunicacio de
bens.

Ainda por esse viés, Tornaghi (2010, p. 5) acrescenta: “falamos aqui de muitas escolas.
Falamos aqui de, para e com muitas escolas. Sdo escolas diversas, em cada canto, com seu jeito de
ser, de fazer, de ensinar e de aprender. Cada qual com seu jeito de compreender e assimilar o que
o entorno lhe traz”. O autor salienta que as tecnologias sao parcerias que o professor possui para
realizar seu trabalho e cada tecnologia supde novos fazeres, produgdes, outras formas de pensar e
agir e, por isso, elas sio muito mais que ferramentas, pois além de fazer com mais precisao,
possibilitam reflexdes, ancoram novas abordagens e oportunizam diferentes resultados. Ao tratar
desses aspectos nos processos formativos do professor, esta racionalidade estara mais presente
quando se trata de pensar nos aspectos metodolégicos da aula e de sua epistemologia.

O cruzamento desses diversos olhares e perspectivas, aliados a educagdo, enquanto
processo que inclui as tecnologias como ferramentas, possibilita a inser¢io de outro campo,
relacionado as midias, nesse caso, os Cadernos de Cultura dos jornais como formas de novas
produgdes no campo epistemologico.

Especificamente, os Cadernos de Cultura’ possuem uma légica diferenciada de producio,
ja que se relacionam a assuntos mais especificos, ou, como sugere Cardoso (2009, p. 14): “é neles
que o jornal concentra as artes e letras, entre outros temas que estao menos atrelados ao ciclo
diario. O estudo desse género de publicagao, portanto, permite investigar como o fazer
jornalistico se adapta a esses veiculos tao particulares”.

Nesse sentido de produgao, relacionado ao fazer jornalistico, e tomando como
confluéncia o campo da educagio/tecnologia e do jornalismo e seus ambitos culturais, histéricos,
literarios e sociais, a proposta desta reflexao visa a observa¢ao em torno dos Cadernos de Cultura
no ambiente escolar.

Sob o aspecto cultural, que estio inseridos os Cadernos, a partir de Leenhardt (2000),

Golin e Gruszynski (2010), acrescentam:

Por meio dos limites de suas estratégias discursivas e das escolhas editoriais, cumpre
uma funcdo de mediacdo, aproximando o puablico da experiéncia da arte, do
pensamento e da cultura. Dentro dos seus limites, e historicamente ligado ao projeto
iluminista de vulgarizacao do saber, o jornalismo cultural contribui para a compreensio
dos cédigos artisticos, enfatizando a secular dimensao comunicativa do ato de criticar e
interpretar. (GOLIN; GRUSZYNSKI, 2010, p. 89)

3 Optamos por intitular o conpus dessa reflexdo ora como Cadernos de Cultura, ou Suplementos Literarios.
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Ao discutir as escolhas editoriais, aproxima¢ao do publico e da experiéncia da arte, do
pensamento e da cultura, determinados historicamente pelo jornalismo cultural enquanto ato de
criticidade e interpretagao, o cruzamento desses olhares, possibilita a pertinéncia para pensar no
assunto, demarcando assim, sua importancia.

Com base nesse percurso, optamos por iniciar justificando as escolhas tematicas destas
reflexdes seguidas pelas pontuagdes em torno dos Suplementos Literarios e sua inser¢io no

universo escolar através da tecnologia e por fim, as consideragdes acerca dessas tematicas.

1 UMA NOVA LEITURA

As fronteiras epistemoldgicas, sobretudo, as suas delimita¢oes, foram alvo de estudos na
area académica nos séculos XIX e XX. Dentre essas reflexdes, uma proposicao significativa é que
um dos campos que pode conjugar elementos em distintos enfoques, é a narrativa’. Nesse
sentido, a inspiragao para este trabalho vem de reflexdes nas narrativas do jornal O Estado de Sao
Pauto, Correio do Povo, ¢ Suplemento Cultural Pernambuco® em torno das tematicas que se relacionam ao
jornalismo cultural e educagio/tecnologia.

Consideramos nesse processo, a interlocucdo, sobretudo, em reflexdes que abarcam a
percepcao do jornalismo enquanto construg¢ao social. Gadini (2009, p. 122) elucida: “Ao
configurar uma forma singular de produg¢ao de conhecimento, o jornalismo torna-se um
mecanismo possivel de construc¢do social da realidade contemporinea.” Desse modo, essa
reflexdo justifica-se pela construgdo em campos que se referem ao cultural, relacionando-se as
influéncias dos ambitos educacionais e tecnolégicos. A premissa que refere-se a importancia
desse udltimo aspecto pode ser confirmada pelo excerto de Lorenzotti (2007, p.10): “Os
Suplementos viriam a ser considerados os modelos de todos os cadernos culturais”. Assim, ¢

possivel observar nao somente a consideragao social, mas histérica dos Cadernos de Cultura.

4O conceito ¢ reconhecido pela proposicio de Medina (2006, p. 67) enquanto parte integrante do social: “Sem essa
producido cultural — narrativa — o humano ser nio se expressa, ndo se afirma perante a desorganizacio e as
inviabilidades da vida.”

5 O corpus, compreendido pot, O Estado de Sao Panlo, Correio de Povo e Suplemento Pernambuco, além de serem jornais de
referéncia, encontram-se - por se tratar de vefculos impressos - no ha// de qualidades como confiabilidade,
credibilidade e eficacia. O estudo foi publicado na obra de Sérgio Luiz Gadini, Interesses cruzados: a produgio da cultura
no jornalismo brasileiro. O estudioso destaca quatro levantamentos feitos por distintas instituicbes que atestam as
caracteristicas supracitadas em jornais. A pesquisada realizada pelo instituto DataFolha, em cinco capitais, Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Salvador e Porto Alegre, em 2003 apontou a imprensa como, “a instituicio com
maior poder de influéncia e maior prestigio, (...) numa lista de 12 institui¢cGes apresentadas e que inclufa, além da
imprensa, presidéncia da repablica, ministérios, bancos e clubes de futebol.” (GADINI, 2009, p. 20) O autor destaca
ainda outro estudo, dessa vez organizado pela Ordem dos Advogados do Brasil, que revela que a credibilidade dos
jornais s6 perde para a Igreja. O que se pode confirmar com base nesses dados é a importancia que os dispositivos
impressos possuem frente ao social.
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E importante ressaltar que a opgio em torno dos jornais Correio do Povo, O Estado de Séo
Panlo e Suplemento Pernambucs’, o limiar do jornalismo com os aspectos da educagio e tecnologia
foi fator primordial para a escolha das narrativas como objeto central deste estudo, justamente
pela abordagem de aspectos da realidade, estabelecendo, um didlogo entre sociedade e contexto
jornalistico, ou ainda, como pontuam Berger e Luckmann (2004), o real como resultado de uma
construcao social.

Com base nessa construgao social, imbuida do hibridismo com as areas aproximativas ao
jornalismo, que englobam o texto e contexto, ¢ que entendemos que esta perspectiva se faz
necessaria, pela contribuicio de reflexdes em torno da educagdo. A importancia para que oOs
veiculos de comunicagdo problematizem a tematica e insurgem novas formas de pensar nos
alunos, na forma de concep¢ao de leituras, e principalmente da importancia de observar o

contexto em meio as narrativas no ambiente escolat.

2 EDUCACAO E TECNOLOGIA: UMA LEITURA DOS SUPLEMENTOS
LITERARIOS

Com base no questionamento, “de que forma é possivel trabalhar o jornalismo escolar no
universo escolar?” ¢ que as elucidagoes desta reflexao se pautam. Como uma das ramificagdes
dentro do ambito jornalistico, o jornalismo cultural’ nasce historicamente no final do século
XVII. (TAVARES, 2009). Os jornais pioneiros que cobriam obras culturais foram The Transactions
of the Royal Society of London e News of Republic of Letters, datados de 1665 e¢ 1684. Com base nessas
informagoes, Burke (2004, p. 76) pontua: “[...] difundiam informagoes sobre novas descobertas,
Obitos de académicos e também livros novos. A resenha de livros foi uma invencio do fim do
século XVII. Dessa maneira, uma forma de impresso anunciava e reforcava a outra.”

Se a nivel mundial, a presenca dos Cadernos Culturais ocorre ainda no século XVII, no
Brasil, essa tendéncia, s6 aparecera a partir o século XX. Pode-se nesse contexto, citar como
exemplo, os jornais, Correio Brasiliense € Armazém Literdrio, € a primeira revista As 1Variedades e
Ensaios de Literatura. Para Gomes (2009, p. 12), “ambas as publica¢des pareciam livros — tanto o
jornal [...] quanto a revista.”. A linguagem mais voltada a literatura se deve ao fato desse inicio de

configuracbes em torno dos Cadernos estar relacionada mais ao ambito literario, ja que era

¢ A opgdo em torno de quatro jornais, ocotreu para observar a gama em torno dos Cadernos de Cultura, nio
somente na regido Sul, Correio do Povo, mas também, pela configuracio, centro e norte do pafs, denotando assim, a
gama de producdes que podem ser relacionadas no ambiente escolar.

7 Faro (20006, p. 12) entende que o