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Tudo o que a gente ensina a uma crianga, a crianga
néo pode mais, ela mesma, descobrir ou inventar.

(Jean Piaget)
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PREFACIO

ressupostos epistemoldgicos: discursos e praticas educativas de

professoras de educacao infantil € um livro de cunho provocativo, pois é
sempre exigente pensar o contexto da infancia. Nesse caso, acresce-se a questao da
docéncia que, ndo menos complexa, envolve o fazer pedagogico na escola. A obra
nutre-se de um universo tedrico e do contato diario com o desafio da escolarizagcao
gue inicia aos 4 anos, com as criangas do século XXI.

Destaco que foi com muita alegria que recebi o convite de indicar e anunciar a
obra que mobiliza a pensar que os pressupostos epistemoldgicos presentes na
atuacao de professoras das escolas de Educacdo Infantil ainda requer referenciais
mais consistentes e apropriados. A obra aqui apresentada, no entanto, caracteriza
uma infinidade de possibilidades de repensar o que se faz na Educagao Infantil. “O
gue sabemos realmente é que estar com as criancas é trabalhar menos com certezas
e mais com incertezas e inova¢des” (MALAGUZZI, 1999, p. 101). Nesse sentido,
importa destacar que Janaina Raquel Cogo, juntamente com seu orientador professor
Martin Kuhn, desafia-se a situar a questdao da Educacao Infantil na dimensao da
busca, o que anuncia condi¢des para pensar a infancia como espaco de direitos de
aprendizagem. O direito de aprender tem implicacdes sociais, pedagodgicas, culturais
e exige olhar e escuta reflexivos sobre quem é a crianga. Em sintese, na infancia esta
a vida toda. Dai a relevancia do estudo sobre esse tema.

Para, além disso, importa salientar que uma reflexdao que abarca a infancia é
exigente. Mas, os poetas ja anteciparam essa dificil ocupagdao que, na atualidade, é
cada vez mais responsabilidade e desafio das professoras. Segundo o poeta Carlos
Drummond de Andrade (1992), a infancia € um tempo, em si mesmo; no entanto,

geralmente sdo fartas as indagacdes. Neste poema, descreve sua inquietude:
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VERBO SER

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que é ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer?

Usar outro nome, corpo e jeito?

Ou a gente so principia a ser quando cresce?
E terrivel, ser? DSi? E bom? E triste?

Ser; pronunciado tdo depressa e cabe tantas coisas?
Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher?

N3do da para entender. Nao vou ser.

Vou crescer assim mesmo.

Sem ser Esquecer.

A traducao da infancia como tempo de constituicdo e de construcdo de
identidade é assistido e defendido como direito. Porém, sabe-se que ha criancas que
ndo tém o direito de ter infancia. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8.069/1990) comprova a insuficiéncia de reconhecimento dessa etapa de formacéo e
de vida digna.

Nesse sentido, PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS
EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL é um convite para reflexdo
sobre as bases epistemoldgicas presentes nas praticas de professoras de Educacao
Infantil. A relevancia dessa reflexdo é que a qualidade do ensino oferecido nessa
etapa da educacdo basica se vincula ao pressuposto de que o conhecimento
sistematico deve servir de sustentacao as metodologias do trabalho docente, pois o
objetivo principal da pesquisa foi investigar epistemologias presentes nos discursos
de professoras que atuam em Educacao Infantil, buscando compreendé-los e analisa-
los.

A pesquisa parte de levantamento de producdo cientifica e na sequéncia é
definido o propdsito especifico da obra, que conceitua teoricamente epistemologia,
explorando quais sdo as epistemologias presentes no campo da educacdo a partir de
diferentes referenciais tedricos, como: apriorismo e racionalismo; empirismo;

~10~
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perspectivas interacionistas; construtivismo ou epistemologia genética; perspectiva
sociointeracionista; construtivismo pds-piagetiano; e contribuicdes da hermenéutica.
A partir desse referencial, segue a pesquisa empirica que foi realizada no municipio
de Santa Rosa/RS, com oito professoras de Educacdo Infantil da rede municipal. A
partir do quadro tedrico sao analisados e interpretados os dados produzidos, tecendo
reflexdes acerca das epistemologias manifestas nas falas das professoras atuantes em
turmas de pré-escola.

Por fim, importante destacar que, em dezembro de 2019, a pesquisadora foi
agraciada com o reconhecimento da dissertacao, recebendo o titulo de Destaque do
ano de 2019, do Programa de Pds-graduacdao em Educacgao da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI, Campus Frederico Westphalen/RS.
Por tudo isso, o livro é um trabalho significativo e tem contribui¢cdes tedrico-praticas
e didatico-pedagdgicas para professores, nao so de pré-escola, mas de toda educac¢ao

basica. A formagdo docente é desafiadora, pois

[...] o trabalho do professor tem a capacidade de intervengdao no mundo. A
educacao, especificidade humana, ndo tem neutralidade, caracteristica que
carrega uma importancia incomensuravel. E, desta forma, a relevancia de
um trabalho pedagégico esta na virtude da coeréncia e na capacidade
educativa dos sujeitos per si e entre si. Um professor marca através de seu
perfil humano e profissional (LUFT, 2019, p.3).

Insiste-se que o livro é uma referéncia importante para todos que apostam na
educacdo como processo de formacao humana e humanizadora, pois trata a
constituicao do sujeito, desde sua chegada a escola. Nao para questionar o que vai
ser quando crescer, mas quem é agora? Que infancia tem conseguido viver? O que
pode estar sendo, em um momento como este, de pandemia, de incertezas e de

guestionamentos infindaveis. Portanto, o desafio esta langado!

Hedi Maria Luft

JANAINA RAQUEL COGO
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APRESENTACAO

presente obra é resultado de producao de dissertacao de Mestrado

em Educacdao pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdao da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — URI, Campus Frederico
Westphalen/RS. O estudo teve como objetivo principal investigar epistemologias
presentes nos discursos de professoras que atuam em educacao infantil.

Para entender as epistemologias presentes no campo da educagdo e as relagdes
com praticas educativas em educacdo infantil, procurou-se primeiramente fazer um
estudo tedrico para entender o que sao teorias do conhecimento, epistemologias e como
se apresentaram historicamente no campo da educacdo. A partir do estudo tedrico,
procurou-se estabelecer relagdes e aproximagcdes com os dados produzidos pela pesquisa
empirica com professoras de educacao infantil, buscando entender que epistemologias
estdo presentes em suas praticas educativas.

Assim, compreende-se que as bases epistemoldgicas presentes nas praticas de
professoras de Educacdo Infantil estdo diretamente relacionadas com a qualidade do
ensino oferecido nessa etapa da educacdo. Sustenta-se, desse modo, que o
reconhecimento, por parte das professoras, dos pressupostos epistemoldgicos, é
fundamental na organizacao de seu trabalho pedagdgico.

A arte da capa deste livro conta com producado da artista plastica Valéria Pinheiro,
elaborada com a técnica de aquarela, pertencente a série “Os trabalhadores” da artista.
Valéria é Mestra pelo Programa de Pds-Graduacgao Stricto Sensu em Educacao pela URI e
coordenadora do projeto Arte sem Fronteiras, voltado para criangas e jovens do Brasil e
Moc¢ambique. Com toda sensibilidade, talento e pelo lindo trabalho que a Valéria
desenvolve com as criangas e jovens, a sua produgdo artistica representa um
sentimento especial a este livro, cheio de significados e esperanca. Com sentimento

de gratiddo, agradecemos a amiga Valéria pela cedéncia de sua obra.



INTRODUCAO

questao do conhecimento esta presente na humanidade desde sempre

e assume diferentes posicdes ao longo do tempo. Conforme Zilles
(2006, p. 15) “ao que tudo indica, o homem nasceu nesse mundo quando, pela
primeira vez, um dos muitos seres comegou a pensar e a perguntar.” Nesse
momento, inicia-se o estranhamento em relacdao ao conhecimento humano.

Nesse sentido, hd uma relagao intrinseca do homem com o conhecimento. Isso
posto, é a partir do movimento de interrogacdo e de reflexdo que o homem Ig€,
interpreta e compreende o seu mundo e é através das suas interagdes
(homem/natureza e trabalho) que modifica 0 mundo e a si mesmo. Nesse sentido,
Zilles (2006, p. 21) ressalta que “por um lado, o homem é ser colocado neste mundo,
codeterminado, em seu ser, por este mundo. Por outro, ele mesmo constrdi seu
mundo. Indaga pelo sentido das coisas para si”. Ser capaz de conhecer, conforme o
fildsofo, acontece pela linguagem que utilizamos. E pela linguagem que se diz o
mundo.

Indagar como as coisas sdao conhecidas faz parte da curiosidade humana.
Assim, perguntar acerca de epistemologias presentes em praticas de professoras
volta-se a compreensao da importancia que o conhecer assume em todas as tarefas
humanas, especialmente, em educa¢ao. Na relacdo com o mundo estao implicadas
guestdes epistemoldgicas. Dessa forma, o professor tem concepcdes que o
constituem, oriundas, muitas vezes, do senso comum, do imagindrio popular, da
tradicdo, das praticas educativas ordinarias, da formacao inicial e continuada.
Contudo, muitas vezes, em formacao inicial e continuada ndo consegue interrogar,

refletir e conhecer seus pressupostos epistémicos.
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Reconhecendo na educagao um fendmeno socioldgico, antropoldgico,
epistemoldgico e pedagdgico, essa ndo pode ser pensada distanciada da realidade em
qgue esta inserida, dos sujeitos que a compde, com suas histérias pessoais. Assim, as
professoras trazem consigo concepgdes sobre o que é educagdao, sobre o que é
infancia, sobre o que é conhecimento, mesmo que veladas, influenciam diretamente
em suas praticas educativas. Sabendo ou nao, as professoras pdem em movimento
pressupostos antropoldgicos e epistemoldgicos e, mais, tais pressupostos orientam o
trabalho pedagégico® de professores.

Criancas se desenvolvem cultural e socialmente em conformidade com
experiéncias que lhe sao oferecidas, processo que ndao acontece naturalmente, uma
vez que é fruto de interag¢des sociais e de processo educativo. Por sua vez, a acao
educativa intencional pode assumir diferentes tonalidades epistémicas. Pode ser
apriorista, acredita-se que as criangas se desenvolverdo naturalmente, tal qual uma
plantinha, como anunciado por Comenius (2006) ou concebe-se que o conhecimento
é inato ao sujeito como sugere Descartes (2002). Ou, em uma tonalidade empirista,
tal como formulada por Locke (2008), concebe a crianca como uma folha sem
caracteres que necessita ser preenchida. Ainda, conforme as racionalidades
contemporaneas que concebem o conhecimento como produg¢ado na interagdao com o
mundo e com os outros, em que entram em movimento a linguagem e a agao, como
pondera Stein (2009).

Cada crianca se desenvolve de forma singular. Conforme Charlot (2013, p.49),
“a cria humana nasce inacabada, mas ela nasce em um mundo adulto, em um
determinado lugar especial, temporal, social e sexual desse mundo e, ao longo de
uma histdria singular, ela torna-se um sujeito, diferente de qualquer outro.”

Acrescenta que, desse modo, o processo educativo é uma triade de humanizacao,

! Trabalho pedagégico de acordo com Ferreira (2018) n3o engloba somente a producdo do
conhecimento em sala de aula, mas implica no movimento de comprometimento com o projeto
pedagdgico institucional, a relagao dialética entre o individual e o coletivo. Ao ser realizado, produz
historicidade e autoproducdo dos sujeitos envolvidos. Sendo imaterial, é construido cotidianamente
na escola por meio da linguagem.
~14~
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socializacdo e individualizacdao. Pode ser, também, a compreensao de que a educagao
é “indissociavelmente humana, social e singular: assim é que se deve pensar a crianga
e sua educac¢ao, contra as pedagogias que apelam para a pseudonatureza humana,
mas, também, contra as sociologias deterministas” (CHARLOT, 2013, p. 49).

A preocupacdao com bases epistemoldgicas presentes nas praticas de
professoras’ de educagdo infantil esta relacionada diretamente com a qualidade da
formacao humana oferecida nessa etapa da educag¢ao basica. Ao professor cabe
conhecer as bases epistémicas que sustentam as orientacdes metodoldgicas® de seu
trabalho. Considera-se, dessa forma, a impossibilidade de ressignificar as praticas
pedagodgicas dissociadas de rupturas epistemolégicas e de racionalidades que as
orientam.

Compreende-se que as especificidades do trabalho da professora de educagao
infantil sdo muito diferentes de outros niveis e etapas de ensino. Entende-se que,
nessa etapa de escolarizagdo, as criangas constroem importantes referéncias
identitarias, realizam descobertas sobre si mesmas e sobre o mundo, experiéncias
constituidoras de sua personalidade e vivenciam suas infancias de maneiras muito
peculiares. Sobre a especificidade em ser professora de criangas pequenas, Kishimoto
e Oliveira-Formosinho (2002, p. 43) ressaltam que “o papel dos professores das
criangas pequenas €, em muitos aspectos, similar ao papel de outros professores,
mas é diferente em muitos outros.”

Pesquisar a formacao de professores e praticas educativas para a etapa da
Educacao Infantil é relevante em um contexto temporal em que ela é reconhecida
como importante espaco educativo para as infancias. A Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional 9.394/1996 reconhece a Educagdo Infantil como primeira etapa

’> Neste e-book, quando referir-se aos professores de educacdo infantil sera utilizado o substantivo
feminino, sendo que as participantes da pesquisa sdo mulheres, ndo justificando a necessidade da
utilizacdo de substantivo masculino, o que de nenhuma maneira exclui a possibilidade da atuac¢do de
homens na educagdo infantil.

> As orientacdes metodoldgicas do professor tém lastro epistémico. Desse modo, propor
transformagbes no trabalho pedagdgico do professor significa mexer em seus pressupostos
epistémicos. Uma mudanca substancial no trabalho das professoras requer uma ruptura epistémica e
pedagodgica (metodoldgica/instrumental).

~15~
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da educagdo basica. Por sua vez, a Lei n°® 12.796/2013, para além das alteracbes
realizadas na LDBEN (2013), estabelece obrigatoriedade da frequéncia de criangas a
partir de 4 anos de idade em turmas de pré-escola.

Assim, questionar sobre conhecimento, modo como é conhecido ndao é
novidade, nem movimento recente, pelo contrario, remonta aos primdrdios da
humanidade. Contudo, trata-se de um movimento sempre atual, considerando que
concepcdes sobre a realidade estdo em constante mudanca e constantemente
mostram insatisfeitos em relacgdo com o conhecimento. Assim, querer conhecer
epistemologias presentes em discursos sobre praticas educativas de professoras da
Educacdao Infantil, ndo é nenhum despropdsito, pelo contrario pode ser uma
possibilidade de qualificar o trabalho dos professores e das escolas de Educacao
Infantil.

O conhecer, como objeto de reflexdao, é um exercicio que historicamente se
vincula a filosofia. Basta recordar que os primeiros filésofos, muitos deles, fundaram
escolas em que eram mestres. Essa pesquisa considera que os professores possuem
uma relacdo estreita com o conhecimento, embora muitos ndo tenham presentes
bases epistémicas de seu trabalho ou de sua pratica educativa. Sendo a Educagao
Infantil um periodo importante no desenvolvimento infantil, ser professor atuante,
nessa etapa de ensino, requer clareza de pressupostos que embasam a sua pratica
educativa. Parece retérico, mas sem ruptura epistemoldgica ndao ha transformacao no
trabalho das professoras.

Cortella (2016, p. 55) ressalta que cada professor possui uma teoria de
conhecimento que orienta o seu trabalho pedagdgico, contudo, “[...] essa
interpretacdo nem sempre é consciente e reflexiva e, no mais das vezes, é adotada
sem uma percep¢ao muito clara de suas fontes e consequéncias.” Nesse contexto,
provocar reflexdao e discussao, sobre as epistemologias presentes nos discursos dos
professores, significa interrogar o seu ser e fazer docente.

Becker (2012b, p. 118) afirma que a simples consciéncia, reflexdao ou mudanca
na concepc¢ao epistemoldgica dos professores “ndo garante, necessariamente, uma
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mudanca de concepgdo pedagdgica ou de pratica escolar.” Porém, considera também
gue “sem essa mudanca de concepgdo, superando o empirismo e o apriorismo,
certamente ndao havera mudancga profunda na teoria e na pratica de sala de aula.” Tal
entendimento reafirma a importancia da pesquisa desenvolvida sobre aspectos
epistemoldgicos da atuacdo de professoras de educacao infantil.

Uma aproximagao preliminar da tematica e problematica se deu através de
levantamento de produc¢des académicas sobre o assunto realizado no banco de
dissertacdes e teses da BDTB (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes).
Esse olhar para as producdes possibilitou um recorte mais preciso as questdes
epistemoldgicas que dao suporte e base aos discursos presentes no trabalho das
professoras de educacao infantil, pré-escola, pois ndao se encontrou nenhum trabalho
gue tenha pesquisado ou abordado especificamente a problematica. Nesse sentido,
considerando as especificidades e peculiaridades dessa etapa de ensino da educacao
basica e sua importancia no desenvolvimento infantil, ha a necessidade de pesquisas
referentes as epistemologias presentes nos discurso e nas praticas das professoras
atuantes em educacao infantil.

A presente obra se estrutura em trés capitulos. O primeiro capitulo tem por
objetivo situar percursos iniciais da pesquisa e aproximacdo com a problematica que
foi realizada por meio de pesquisa sobre producdes académicas referentes ao tema.

No segundo capitulo conceitua-se teoricamente epistemologia, explorando
guais sao as epistemologias presentes no campo da educacao a partir de diferentes
referenciais tedricos. O objetivo do capitulo é o entendimento de como diferentes
concepcOes epistemoldgicas se apresentam no campo da Educacao Infantil.

O terceiro capitulo caracteriza-se pela apresentacdo da parte empirica da
pesquisa. A pesquisa de campo foi realizada no municipio de Santa Rosa/RS, com oito
professoras de Educacao Infantil da rede municipal e objetivou analisar que
epistemologias estdao presentes nos discursos dos professores de educagao infantil. A
partir do quadro tedrico do capitulo Il e com outros autores que discutem questdes
epistemoldgicas, sdo analisados e interpretados dados produzidos pela pesquisa de
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campo, tecendo reflexdes acerca de epistemologias manifestas nas falas das
professoras atuantes em turmas de pré-escola.

A referida pesquisa contribui com reflexdes sobre questdes epistemoldgicas
implicadas em discursos de professoras da Educacdo Infantil. Ressalta-se, nesse
sentido, a humildade em considerar que essa pesquisa sozinha ndo muda a realidade
em que esta inserida, contudo, possibilita novos olhares e novas reflexdes sobre essa

etapa tdo importante da formagdao humana.
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CAPITULO |

PESQUISAS SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES E PRATICAS
EDUCATIVAS DESENVOLVIDAS EM EDUCAGAO INFANTIL:
LEVANTAMENTO DE PRODUGAO CIENTIFICA

preocupacao com a qualidade dos atendimentos oferecidos na

educacao infantil alarga-se a medida que pesquisas sao desenvolvidas.

Entre alguns dos pesquisadores que tém investigado a importancia da Educacao

Infantil no desenvolvimento da crianga estado os brasileiros: Barbosa (2000), Junqueira

(2005), Horn (2004), Kramer (2001); e, em nivel internacional: Zabalza (1998),

Goldschmeid & Jackson (2006), mas ha muitos outros que se ocupam dessa tematica.

Politicas publicas também tém afirmado a importancia da Educacao Infantil. A

Lei n°® 12.796/2013 (BRASIL, 2013) reafirma a Educac¢do Infantil como primeira etapa

da educacdo basica, com matricula obrigatéria a partir dos 4 anos de idade.

Considerando essas altera¢cbes na legislacdo e a importancia que diversos estudos

tém atribuido ao desenvolvimento da crianca na etapa da Educacao Infantil, torna-se

relevante analisar que perspectivas epistémicas estdao presentes na atuacao das
professoras desse nivel de ensino.

A pesquisa sobre producdes académicas, presente nesse movimento, mapeou

o que ja foi produzido relacionado ao tema na ultima década, em que nivel, em que

regido e, posteriormente, procedendo a uma andlise qualitativa. Além disso, buscou

identificar quais referenciais tedricos, quais metodologias de pesquisa e que

procedimentos de andlise de dados foram empregados. Tal abordagem possibilitou
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uma indicacdo de caminhos possiveis para que a dissertacdao nao contemplasse

aspectos ja abordados em outras pesquisas de Mestrado ou Doutorado.

PROCEDIMENTOS PARA REALIZACAO DE LEVANTAMENTO DE PRODUCOES

A pesquisa sobre producdes académicas foi realizada na Biblioteca Digital
Brasileira de Banco de Teses e Dissertacdes, através do site do IBICT (Instituto
Brasileiro de Informag¢ao em Ciéncia e Tecnologia), no periodo de janeiro de 2018.
Realizou-se busca avangada através de conjuntos de palavras-chave definidas a partir
de temadtica de interesse para a construcao da dissertacdao. As palavras-chave,
utilizadas para a pesquisa das produg¢des académicas, foram combinagdes: “formacgao
inicial, educacdao infantil, pedagogia”, “educacao infantil, metodologia,
epistemologia”, “formacdao de professores, educacdo infantil, analise de discurso”,
“epistemologia, praticas educativas, educacao infantil”.

O primeiro filtro utilizado para a busca foi o periodo compreendido entre os
anos de 2006 a 2016, ou seja, os ultimos dez anos. Porém, como os resultados
apresentados, a partir dessa busca, eram de areas de conhecimento muito diferentes
ao de interesse da pesquisa, optou-se pela utilizacdo de mais um filtro “Programas de
Pds-Graduacdo em Educagdo”, selecionando apenas resultados de disserta¢des e/ou
teses realizadas nesse nivel de formacao.

Dos resultados encontrados, realizou-se a leitura dos titulos e resumos das
dissertacdes e teses, para entao realizar a selecdao dos trabalhos a serem analisados
na integra. Para a organizacao dos dados referentes as dissertacdes e teses com
tematicas afins ao projeto de pesquisa em questdo, utilizou-se um quadro. Para cada
dissertacdo e/ou tese tabulada foram inseridos os seguintes dados: nome do autor/a
da dissertacdo/tese, nome do orientador/a, nivel da producdo académica. Na
sequéncia da dissertagao ou tese, apontou-se instituicao de origem, ano de defesa e
com questdes: “O resumo da produgao académica aborda a formagao de professores
para a Educacdo Infantil?”, “O trabalho tem relacdo com o tema da pesquisa em
guestdo?” Quando os resultados apontavam para a ndo relacdo com a tematica de
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interesse, essa era justificada no quadro através da questao “Por qué?”, com o fim de
justificar as dissertacdes e teses selecionadas para a leitura na integra. Essa tabela
encontra-se em documento salvo em pasta virtual prépria para eventuais consultas.

As dissertacOes e teses selecionadas para aprofundamento, por estarem
diretamente relacionadas com a tematica ou poderem contribuir de alguma forma
com os rumos da pesquisa, foram salvas em pasta virtual prépria. Em um segundo
momento desta pesquisa, foram analisados, em perspectiva mais qualitativa,
resultados que sao descritos na quinta secao dessa revisao, sob o titulo “Sobre os
resultados da pesquisa: analise qualitativa de resultados”.

Na busca, a partir da combinacao de palavras-chave “Formacdo inicial,
Educacao infantil, Pedagogia”, com utilizacdo de filtros acima descritos, foram
encontrados 39 resultados, dos quais 8 foram desconsiderados por estarem em
duplicidade, resultando em 31 trabalhos: 21 dissertacdes de Mestrado e 10 teses de
Doutorado. Para a pesquisa com as palavras-chave “Educacdo infantil, metodologia,
epistemologia”, com utilizacdao de filtros definidos para a pesquisa anterior, foram
encontrados 14 resultados. Verificamos que 2 resultados apareceram em
duplicidade, desconsiderados por se referirem aos mesmos trabalhos, somente com
nome do autor apresentado de forma diferente. A pesquisa totalizou dessa forma, 12
resultados: dez dissertagdes e duas teses.

Com a mesma definicao de filtro das duas pesquisas anteriores, referentes a
pesquisa com as palavras-chave “Formacdo de professores, educacdo infantil e
analise do discurso”, foram encontrados 18 resultados, 3 resultados duplicados;
sendo assim, 15 trabalhos: 11 disserta¢des e 4 teses. Ainda, para a ultima chave de
palavras-chave selecionadas “Epistemologia, praticas educativas, educacao infantil”

encontraram-se 14 resultados: 8 dissertacdes e 6 teses.

RESULTADOS DA PESQUISA: ANALISE QUANTITATIVA DOS RESULTADOS
Analisando os resultados a partir da combinag¢ao de palavras-chave para a

busca, verificou-se que a maior incidéncia de resultados vincula-se aos descritores
~9]~
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“Formacao inicial, educacao infantil, pedagogia” (31 resultados). A combinagdo que
segue “Formacdo de professores, educacao infantil, analise do discurso” (15
resultados), a combinacao “Epistemologia, praticas educativas, educacao infantil” (14
resultados) e, por fim, a combinacdo “Educacdo infantil, metodologia, epistemologia”
(12 resultados).

Ao comparar os dados referentes ao nivel de producao (dissertacao de
Mestrado ou tese de Doutorado) e anos em que foram defendidas, concluiu-se que
pesquisas relacionadas a formacao inicial, educacdo infantil e pedagogia tém
aumentado significativamente a partir de 2014, atingindo maior destaque no ano de
2016. Essa constatacdo possibilita refletir que a tematica ganhou significancia nas
pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos. E possivel identificar que o maior niimero
de producdes sobre o tema, no periodo de 2006 a 2016, sao dissertacdes de
Mestrado. Também, pode-se inferir que nos anos de 2006 e 2008 ndo houve
nenhuma defesa de dissertacdo ou tese relacionada aos temas, conforme ilustra o
Grafico 01:

Grafico 01: Resultados por ano referente as palavras-chave “formacao inicial,
educacao infantil, pedagogia”

Formacgao inicial, educagao infantil,
pedagogia

O B, N W b~ U

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

M Dissertacbes M Teses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)

Ao interpretar os dados a partir dos descritores “Educagdao Infantil,
metodologia, epistemologia”, pode-se verificar, através do Grafico 02, que sao
poucas pesquisas relacionadas a esses descritores, sendo que hd anos sem registro de
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producdes: 2008, 2012 e 2015; e, no ano de 2014, foi o periodo com maior registro

de pesquisas relacionadas aos descritores.

Grafico 02: Resultados por ano referente as palavras-chave “educacao infantil,
metodologia, epistemologia”

Educacao infantil, metodologia,
epistemologia

[ERN

, 11 IIIII I

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

M DissertagOes M Teses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)

Referente aos descritores “Formacao de professores, educacao infantil, andlise
do discurso”, verifica-se, no Grafico 03, que sao poucas pesquisas na area, com um
nimero maior de dissertacdes; e, nos anos de 2010, 2013 e 2016 ndao houve
nenhuma defesa referente a esses descritores. O ano identificado com maior

numero de defesas sobre o tema foi 2007.

Grafico 03: Resultados por ano referente as palavras-chave “formacao de
professores, educacao infantil, analise do discurso”

Formagao de professores, educagao
infantil, analise do discurso

I|II IIIIII

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

N

[Eny

M Dissertagdes M Teses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)
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Para a pesquisa com os descritores “epistemologia, praticas educativas,
educacao infantil”, nos anos de 2006, 2008, 2010, 2011 e 2013, ndao se encontrou
nenhuma producao realizada e a maior quantidade de resultados encontrada foi de
dissertagdes.

Grafico 04: Resultados por ano referente aos descritores “epistemologia, praticas
educativas, educacao infantil”

Epistemologia, praticas educativas,
educacao infantil

i

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

o = N W b

M Dissertacbes M Teses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)

A partir da analise referente as regides do pais de onde provém as pesquisas
em questao, utilizou-se graficos, a fim de possibilitar a percepcao sobre as regides
gue tém dado maior enfoque as tematicas. O grafico 05, referente aos descritores
“formacao inicial, educacdo infantil, pedagogia”, aponta que 61% (19 dos 31
resultados) refere-se a regidao Sul, 26% (8 resultados) a regido Sudeste e 13% (4
resultados) a regidao Nordeste. A partir dos descritores utilizados, ndo houve nenhum

resultado para a regiao Centro-oeste e norte do pais.
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Grafico 05: Resultados referentes as palavras-chave “Formacgao inicial,
educacado infantil, pedagogia” por regides do pais

Formacao inicial, educacao
infantil, pedagogia

Sudeste
26%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)

Referente ao Grafico 06, acerca de produgdes encontradas com os descritores
“educacao infantil, metodologia, epistemologia” 50% (6 de 12 resultados) dos
resultados sdo provenientes da regido Sul, 33% (4 resultados) regido Sudeste e 17% (2
resultados) regido Norte; sem nenhum resultado novamente para a regido Centro-
oeste do pais; e, dessa vez, sem resultados para a regidao Nordeste.

Grafico 06: Resultados referentes aos descritores “educagao infantil,
metodologia, epistemologia” por regides do pais

Educacao infantil, metodologia,
epistemologia

Sudeste
33%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)

Considerando a pesquisa sobre os descritores “formacdao de professores,

educacdo infantil, andlise do discurso”, 53% (8 de 15 resultados) provém da regido
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Sul, 27% (4 resultados) da regido Sudeste, 13% (2 resultados) da regido Nordeste e
7% (1 resultado) da regido Norte; curiosamente, novamente a pesquisa nao
apresentou nenhum resultado para a regidao Centro-oeste. Conforme mostra o

Grafico 07:

Grafico 07: Resultados referentes aos descritores “formacado de professores,
educacao infantil, analise do discurso” por regides do pais

Formacgao de professores, educagao
infantil, andlise do discurso

Sudeste
27%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)

O grafico 8 apresenta os dados referentes aos descritores “Epistemologia,
praticas educativas, educagao infantil” por regides do pais, a regido Sudeste
representa 43% (6 resultados), a regido Sul 22% (3 resultados), a regido Nordeste 21%

(3 resultados), e a regidao Centro-oeste representa 14% (2 resultados):
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Grafico 08: Resultados referentes aos descritores “Epistemologia, praticas
educativas, educacao infantil” por regides do pais

Epistemologia, praticas educativas,
educacao infantil

Centro-
oeste
14%

Sudeste
43%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da pesquisa no IBICT (2018)

A partir dos graficos acerca das produgdes académicas, situados por regides do
Brasil, verifica-se que o maior niumero de producdes em nivel stricto sensu em
educacao, a partir dos descritores pesquisados, sao provenientes de instituicdes
localizadas na regidao Sul do pais. A partir da analise sobre as instituicdes de origem
das producdes referentes a regido Sul, percebe-se o destaque da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e da Universidade Federal de Santa Maria. As duas
universidades federais do Rio Grande do Sul demonstraram em suas pesquisas a
preocupacao cientifica em processos relacionados a formacao docente inicial, a
educacao infantil e estudos relacionados a sociologia da infancia. Também, registra-
se a importancia dos resultados de pesquisas desenvolvidas pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Universidade Federal da Bahia, Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Universidade Estadual Paulista, Universidade Estadual de

Campinas.
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RESULTADOS DA PESQUISA: ANALISE QUALITATIVA DE RESULTADOS

Analisando os resumos dos trabalhos apresentados pela pesquisa, foram
selecionadas dissertacdes e teses mais proximas a tematica de interesse, as quais
foram salvas para analise na integra. As questdes definidas para a sele¢ao dos
trabalhos e/ou exclusdo dos trabalhos a serem analisados de forma mais profundada,
foram: o resumo aborda formacao de professores, praticas educativas ou
pressupostos epistemoldgicos presentes na Educacdao Infantil? A pesquisa tem
relagdo com a temdtica de interesse desta pesquisa?

Entre as dissertacOes e teses que ndo foram selecionadas estavam trabalhos
relacionados a literatura na Educacdo Infantil, ensino da matematica na Educagao
Infantil, Educacdao Infantil do campo, inclusao de criancas na Educacao Infantil,
formacdo para a coordenagcdo pedagdgica, jogos sensoriais na Educacao Infantil,
influéncia de curso de extensdo universitaria para professoras de creche, formacao
docente para a educacdao ambiental, construcao de leitura e de escrita infantil em
estdgio supervisionado, importancia de contos de fada para o desenvolvimento da
crianca, entre outros que nao estavam diretamente relacionados a tematica de
interesse desta pesquisa.

As dissertacOes e teses selecionadas, para uma andlise mais completa,
encontram-se especificados no quadro 01. Esses foram selecionados por abordarem
os temas: formacdao de professores para a Educacdo Infantil, infancias, politicas
publicas para a Educacao Infantil, praticas educativas e concepg¢des epistemoldgicas

presentes na pratica educativa de professores de Educacao Infantil:

Quadro 01: dissertagdes e teses selecionadas para analise a partir da pesquisa

Dissertagoes e teses selecionadas através da pesquisa com os descritores “formacao inicial, educagao infantil,

pedagogia”:
Nome da producgdo Autor (a) Orientador (a) Nivel da produgao Instituicdo
académica/Ano de
defesa
O curso de pedagogia EAD | Naila Cohen | Rosane Carneiro | Dissertacdo/2015 UFSM-
e a formacdo para atuagdo | Pomnitz Sarturi Universidade
JANAINA RAQUEL COGO
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na educagdo infantil: o Federal de Santa

olhar dos sujeitos no Maria

ambito das praticas

Formagdo (inicial) em | Samantha Dias | Jaime Zitkoski Tese/2015 UFRGS-

pedagogia: um outro olhar | de Lima Universidade

para as infancias Coorientagdo: Federal do Rio
Leni Vieira Grande do Sul
Dornelles

Processos construtivos da | Valmir da Silva Jorge Luiz da | Dissertacdo/2013 UFSM-

identidade profissional do Cunha Universidade

pedagogo: formacao Federal de Santa

inicial, pratica profissional Maria

e politicas publicas

A natureza dos saberes | Camila Susana Soares | Dissertacdo/2015 UEPG-

docentes frente a pratica | Macenhan Tozetto Universidade

pedagdgica na educagao Estadual de Ponta

infantil Grossa

O estagio supervisionado | Jacicleide Denise Maria de | Tese/2014 Universidade

como contexto de | Ferreira Targino | Carvalho Lopes Federal do Rio

formacao docente | da Cruz Melo Grande do Norte

especifica para educagdo

infantil: o que dizem os

formandos sobre suas

aprendizagens?

A invengdo do pedagogo | Rodrigo Saballa | Nadia Geisa | Tese/2011 UFRGS-

generalista: de Carvalho Silveira Souza Universidade

problematizando discursos Federal do Rio

implicados no Grande do Sul

governamento de

professores em formacao

Dissertacdes e teses selecionadas através da pesquisa com os descritores “Educac¢do infantil, metodologia,

epistemologia”:

A gestao escolar | Vanessa Cleonice Maria | Dissertagdo/2014 UFSM-
democrdtica em | Medianeira  da | Tomazzetti Universidade
interlocugdo com a | Silva Flores Federal de Santa
qualidade na educagdo Maria

infantil

A educacdo infantil no olho | Fabiana Oliveira | Ana Lucia | Dissertagcdo/2010 UNICAMP-

do furacdo: o movimento | Canavieira Goulart de Universidade
politico e as contribuicdes Faria Estadual de
da sociologia da infancia Campinas

Dissertacdes e teses selecionadas através da pesquisa com os descritores “formac¢do de professores, educagdo

infantil, analise do discurso”:

Estudo comparativo das
politicas  nacionais de
formagdo de professores
da educagdo infantil no
Brasii e na Argentina
(1990-2010)

Janayna Alves

Brejo

Luis Henrique
Aguilar

Tese/2012

UNICAMP-
Universidade
Estadual
Campinas

de

Dissertacdes e teses selecionadas através da pesquisa com os descritores “epistemologia

educagao infantil”:

, praticas educativas,

Concepgoes Keila Beatriz | Gilza Maria | Dissertagdo/2014 UNESP-
epistemoldgicas que | Fernandes Zauhy Garms Universidade
fundamentam Custddio Estadual Paulista
Praticas educativas do
~2g~
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PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

professor de bergario:
Contribuicdes de
leitura piagetiana

uma

A educagdo infantil e o | Edmacy Quirina | Maria Dissertagdo/2009 UFBA- Universidade
curriculo: Um estudo sobre | De Souza Antonieta  de Federal da Bahia

as concepgodes de curriculo Campos

Presentes nas praticas Tourinho

pedagdgicas de

professoras da pré-escola

Fonte: Quadro elaborado
(2018)

pela pesquisadora com base nos dados dos trabalhos académicos selecionados

A leitura das dissertacdes e teses apresentadas pelo Quadro 01 permite
conhecer o que motivou os autores para a pesquisa referente a esses temas:
problemas, objetivos, caminhos tedricos e metodoldgicos percorridos pelas
pesquisas. No quadro 02 foram pontuadas as abordagens metodoldgicas a partir de

trabalhos selecionados com os descritores “formacao inicial, educacdao infantil,

pedagogia”, “educacao
professores, educacgao
educativas, educacao

infantil,
infantil,

infantil”,

metodologia,

possibilitando

epistemologia”,
analise do discurso”,

identificar as

“formacao de
“epistemologia, praticas

abordagens

metodoldgicas em evidéncia e campos/sujeitos definidos para as pesquisas:

Quadro 02: abordagens metodolégicas em evidéncia pelas pesquisas selecionadas

FORMAGAO INICIAL, EDUCAGAO INFANTIL, PEDAGOGIA

DESCRITORES:

PRODUCAO ACADEMICA

METODOLOGIA

CAMPO DE PESQUISA/ SUJEITOS
PESQUISADOS

Tese 2015
Formacgdo inicial em pedagogia:
um outro olhar para as infancias

-Abordagem qualitativa

-Pesquisa participante
-Instrumentos de pesquisa: Analise
documental do PPP do curso de
graduagdo analisado e ementario;
narrativas escritas com os sujeitos
de pesquisa;

-Estratégia metodoldgica: analise
das narrativas através do viés da
sociologia da infancia

- Curso de graduacao em Pedagogia
situado na regidao metropolitana de
Porto Alegre

- Sujeitos de pesquisa: oito
graduandas (alunos do ultimo ano)
do curso de Pedagogia analisado,
que demonstraram interesse nas
tematicas da Educagdo Infantil e
das Infancias

Dissertacdao 2013

-Abordagem qualitativa

- Sujeitos de pesquisa: cinco

Processos construtivos da | -Estratégia metodoldgica: | pedagogos com experiéncia na
identidade profissional do | narrativas de vida com base na | Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
pedagogo: formagdo inicial, | histdria oral Ensino Fundamental
pratica profissional e politicas | -Coleta de dados: narrativas
publicas gravadas e transcritas

- Andlise dos dados: andlise

~30~
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PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

hermenéutica

Disserta¢ao 2015
A natureza dos saberes docentes
frente a pratica pedagdgica na
educacdo infantil

- Abordagem qualitativa
- Instrumentos de
observagdes nas

pesquisa:
instituicGes de

ensino, e entrevistas
semiestruturadas com os sujeitos
de pesquisa;

- Andlise dos dados: Andlise de
Contetido (BARDIN)

- Quatro (4) professoras da
Educacgdo Infantil, sendo duas (2)
delas atuantes na rede publica
municipal de ensino de Ponta
Grossa/PR e as outras duas (2) na
rede particular de ensino do
mesmo municipio,

-A pesquisa foi desenvolvida em
trés (3) instituicdes de ensino de
Educacgdo Infantil do municipio de
Ponta Grossa/PR, sendo dois (2)
Centros de Educagdo Infantil da
rede particular de ensino (CEls) e
um (1) Centro Municipal de
Educagdo Infantil (CMEI) da rede
publica municipal de ensino.

Dissertagdao 2015

O curso de pedagogia EAD e a
formagdo para atuagdo na
educacdo infantil: o olhar dos
sujeitos no ambito das praticas

- Enfoque qualitativo

- Método de estudo de caso

- Entrevista com os sujeitos de
pesquisa a partir de questionario
semiestruturado
-Andlise dos dados:
Conteudo (BARDIN)

Andlise de

- Sujeitos de pesquisa: 6 alunos
egressos de cursos de Pedagogia
EaD da UFSM/UAB, que atuam na
educacdo infantil, delimitados
através de amostragem

Tese 2011

A inven¢do do pedagogo
generalista: problematizando
discursos implicados no

governamento de professores em
formacao

- Pesquisa qualitativa

- Campo de estudos: estudos
culturais em educacgdo, vertente
pos-estruturalista

- Produgdo dos dados: pesquisa
piloto snowball (bola de neve) —
aproximagdo aos académicos de
Pedagogia que produziam
narrativas a partir de perguntas
norteadoras, a partir da
problematizagdo das narrativas, o
autor elaborou um curso de
extensdo para desenvolver seu
trabalho de campo, o curso de
extensdo foi ministrado para 25
académicos do 5° semestre de
Pedadagogia da Faculdade de
Educacdo/UFRGS, onde também
foram produzidas narrativas -—
memorias de formagdo

- Académicos da Pedagogia de da
UFRGS definidos por amostragem
bola de neve e académicos do 5°
semestre que se inscreveram no
curso de extensdao ministrado

Tese 2014

O estagio supervisionado como
contexto de formacdo docente
especifica para educacgdo infantil:
o que dizem os formandos sobre
suas aprendizagens?

- Abordagem histérico-cultural

de L. S. Vygotsky e do dialogismo de
M. Bakhtin

- A abordagem investigativa
aproxima-se dos principios da
perspectiva qualitativa
-Procedimentos para construgdo e
andlise de dados: questiondrio,
analise de documentos e,
especialmente, entrevistas

- O estudo foi realizado junto a
disciplina Estagio Supervisionado
em Educagdo Infantil do curso de
Pedagogia do Campus Avancado de
Patu-UERN, com a participacdo de
quatro Estagiarios que realizaram
Estagio no periodo da pesquisa em
2012
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PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

(individuais e
perspectiva

semiestruturadas
coletivas) numa
dialdgica

EDUCACAO INFANTIL, METODOLOGIA, EPISTE

DESCRITORES:

MOLOGIA

Dissertacdao 2014
A gestdo escolar democrdtica em
interlocu¢do com a qualidade na
educacao infantil

- Abordagem metodoldgica: cunho
qualitativo
-Producdo dos dados: questionarios

- Seis instituicdes publicas de
educagdo infantii de Santa
Maria/RS

- Direcdo e professores das

instituicdes publicas municipais de
educacdo infantil pesquisadas

Dissertagdao 2010

A Educacgdo Infantil no olho do
furacdo: o movimento politico e
as contribuigcGes da sociologia da
infancia

- Pesquisa documental

-Estudos sociais das infancias
-Andlise de documentos (leis,
pareceres) e pareceres técnicos

- Ndo houve pesquisa de campo

DESCRITORES:

FORMACAO DE PROFESSORES, EDUCAGAO INFANTIL, ANALISE DO DISCURSO

Tese 2015
Estudo comparativo das politicas
nacionais de formagdo de

professores da Educacdo Infantil
no Brasil e na Argentina (1990-
2010)

- Educagdo comparada (estudo
comparativo), exame simultdneo

- Histdria como método
-Investigacao de
bibliografico e documental

cunho

- Documentos oficiais do Brasil e
Argentina (pesquisa documental),
nado houve estudo de campo

DESCRITORES:

EPISTEMOLOGIA, PRATICAS EDUCATIVAS, EDUCAGAO INFANTIL

Dissertagao 2014
Concepgles epistemoldgicas que
fundamentam praticas
educativas do professor de
bercgério: contribuicGes de uma
leitura piagetiana

- Estudo de caso com abordagem

qualitativa
-Instrumentos metodoldgicos:
pesquisa bibliografica/analise

documental,
questionario
-Andlise dos dados: andlise de
conteldo, onde os dados sdo
analisados a partir dos aportes
piagetianos, separando os dados
por categorias e a triangulagdao de
dados a partir dos dados da
observacdo, questionario e analise
documental.

observagao e

- A pesquisa foi realizada em duas
instituicdes de Educagdo Infantil do
Sistema Municipal de Educagdo de
Aracatuba-SP

- Sujeitos desta pesquisa: duas
professoras, sendo uma no
bergario | (de 4 meses a 1 ano) e a
outra no bergario Il (de 1 ano a 2
anos).

Disserta¢dao 2009
A educagdo infantil e o curriculo:
Um estudo sobre as concepgoes

de curriculo presentes nas
praticas pedagdgicas de
professoras da

Pré-escola

- A pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo etnografica

- Instrumentos de coleta de dados:
entrevista semiestruturada, grupo
focal e a observagdo do espacgo
educativo

- Campo de investigacdo duas
escolas publicas do municipio de
Itapetinga, cidade localizada no
Sudoeste da Bahia, que atendem
criangas de quatro a seis anos de
idade.

- Sujeitos da pesquisa: seis
professoras e suas respectivas
turmas (criancas de quatro e seis
anos de idade).

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos

(2018)
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PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

A partir da analise do quadro com as metodologias utilizadas nesses trabalhos

selecionados, observa-se que grande parte das pesquisas tem carater qualitativo. Por

sua vez, as técnicas utilizadas para a pesquisa foram entrevistas, questionarios,

narrativas com os sujeitos de pesquisa, grupo focais. Dois trabalhos nao tiveram

pesquisa de campo e foram estudos de analise documental. Com relagao as

instituicdes ou sujeitos da pesquisa, trés foram no ambito de cursos de Pedagogia,

quatro foram realizados em instituicdes de educac¢ao infantil, um com pedagogos

atuantes na educacao infantil e no ensino fundamental e um com alunos egressos da

Pedagogia.

Para analisar quais foram os referenciais tedricos utilizados nas dissertacdes e

teses foi elaborado o quadro abaixo:

Quadro 03: autores em destaque a partir de dissertacdes e teses selecionadas

Nome da produgao

O curso de pedagogia EAD e a
formagdo para atuagdo na
educacgado infantil: o olhar dos

- Educagdo a distancia: Kenski, Petters, Saraiva, Fontana, Nogueira, Belloni,
Valle, Dias
- O curso de Pedagogia a distancia: Kuhlmann Jr., Gomes, Kramer, Kenski,

sujeitos no ambito das | Sacristan

praticas - Competéncias e habilidades para a formacdo docente: Veiga, Perrenoud,
Nogueira, Machado
- Educagdo Infantil: Kuhlmann Jr., Corsino, Kramer, Horn, Barbosa,
Junqueira Filho - Kaercher & Cunha

Formagdo (inicial) em | - Ensino superior e educa¢do emancipatéria: Tardif, Freire, Farhi-Neto,

pedagogia: um outro olhar | Sacristan, Santos, Felden e Kronhardt

para as infancias

- Pedagogia enquanto ciéncia da educagdo: Saviani, Grillo, Martinazzo,
Franco, Marques

- Histdria da Pedagogia: Shiroma, Moraes e Evangelista, Warde, Brzezinski,
Chaves, Pimenta, Libaneo

- Infancias: Perreira, Dornelles, Qvortrup, Sarmento, Foucault, Redin, Ariés,
Postman, Azevedo e Silva, Pinto, Nascimento, JENKS, Davies, Corsaro, Pino,
Fernandes, Miiller e Redin, Ferreira, Heywood, Arroyo

- Curriculo: Moreira e Silva, Stenhouse, Saviani, Serbino, Henry Giroux e
Michel Apple, Deleuze, Foucault, Sacristan, Pereira, Gallo, Morin, Mariotti,
Petraglia, Damasio, Labaree, Névoa, Gadotti, Veiga, Zabalza, Libaneo

Processos  construtivos da
identidade profissional do
pedagogo: formagdo inicial,

pratica profissional e politicas
publicas

- Formagéo inicial e continuada de professores: Novoa, Saviani, Libaneo,
Maria Isabel da Cunha, Tardif & Lesard (principais). Outros autores
utilizados: Sacristan, Abrahan, Carvalho, Franco (novas diretrizes), Pucci,
Oliveira

- Principio filoséfico: Pedagogia histdrico-critica

- Processo de construgdo identitaria: Berger & Luckman

- Histéria do curso de Pedagogia e da trajetéria do Pedagogo: Cambi,
Quaresma, Franco, Saviani, Brasil (Diretrizes Curriculares Nacionais para o
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PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

Curso de Pedagogia/2005), Silva, Genovesi, Mazzotti, Houssaye, Estrela,
Maciel

A natureza dos saberes | - Conceito de campo e habitus: Heller e Bourdieu

docentes frente a pratica | - Especificidade da docéncia: Tardif; Lessard

pedagdgica na  educagdo | - Formacdo e a profissionalizagdo dos professores: Névoa

infantil - Tipologias dos saberes docentes: Tardif, Gauthier, Shulman
- Formagdo de professores na perspectiva do desenvolvimento profissional:
Garcia, Vaillant
- Pratica pedagodgica a partir de um conceito mais amplo do que a agdo:
Sacristan

O estdgio supervisionado | - Estagio Supervisionado: Ostetto, Buriolla, Freitas

como contexto de formacgdo
docente especifica para
educacdo infantil: o que dizem

- Infancia e suas especificidades: Aries, Sarmento e Pinto, Sarmento,
Heywood, Kuhlmann Jr., Stearns, Vasconcellos, Smolka, Zabalza, Oliveira-
Formosinho, Vygotsky

os formandos sobre suas | - Formagdao de professores e especificidades do professor de educagdo

aprendizagens? infantil: Cerisara, Zabalza, Rosemberg, Kishimoto, Kramer, Oliveira-
Formosinho, Rossetti-Ferreira, Pimenta, Tardif, Imberndn, Morin. Gadotti,
Noévoa, Veiga, Gauthier
- Pratica Pedagodgica: Sacristan

A invencdo do pedagogo | - Conceito de narrativas: Connelly e Clandinin, Larrosa, Silveira

generalista: problematizando
discursos implicados no
governamento de professores
em formagdo

- Conceito de professoralidade: Pereira

- Conceito de governamento: Foucault, Bujes, Veiga-Neto

- Formagdo em cursos de Pedagogia: Ripoll, Polli e Bonin; Foucault, Bordas,
Gatti e Nunes

A gestdo escolar democratica
em interlocugdo com a
qualidade na educagéo infantil

- Infancias, criancas e educacdo infantil: Aries, Kuhlmann Jr, Oliveira-
Formosinho, Formosinho, Campos, Barbosa, Oliveira

- Qualidade na educacdo infantil: Libdneo, Rosemberg

- Gestdo escolar democratica e Politica Nacional de Educagdo Infantil:
Correa, Llck, Ferreira, Libaneo, Ferreira

A educacdo infantil no olho do
furacdo: o movimento politico
e as contribuicbes da
sociologia da infancia

- Estudos socioldgicos das infancias: Aries, Abramowicz, Kuhlmann Jr.,
Sarmento, Narodowski, Barbosa, Pinto, Durkheim, Florestan Fernandes,
Faria, Max Weber. Manuel Pinto, Adorno, Benjamin, Norbert Elias,
Montandon, Giddens e Bourdieu, Quinteiro, Kuhlmann Jr.

- Politicas publicas: Cerisara, Aquino e Vasconcelos

Estudo  comparativo  das
politicas nacionais de
formacdo de professores da
educacdo infantil no Brasil e
na Argentina (1990-2010)

- Educacdo infantil e formagao docente: Kramer, Davila, Naya e Lauzurika,
Dias, Campos, Oliveira, Rocha, Cesisara, Imberndn, Libaneo

- Politicas publicas: Palhares e Martinez; Franca, Davies, Cerisara,
Unbehaum e Vianna; Brzezinski, Saviani, Aguilar, Feldfeber, Krawczk e
Vieira, Campos, Fullgraf; Wiggers; Didonet, Villanueva, Abrahdo, Meter e
Horn, Araujo, Pinto, Rossetti-Ferreira; Ramon; Silva; Ferreira, Feldfeber,
Barreyro, Silva, Itzcovich, Barreto, Barroso, Rosemberg

Concepgbes epistemoldgicas
que fundamentam praticas
educativas do professor de
bercario: contribuicbes de
uma leitura Piagetiana

- Concepgdo epistemoldgica-contribuicdes de uma leitura piagetiana:
Piaget, Garcia, Delval, Balestra, Lima, Fernandes, Coll e Marti, Becker,
Garms, Margal, Apostel, Marques e Becker, Castro, Barbosa, Garms e
Guimaraes, Solé e Coll

- Percurso histérico do atendimento na Educagdo Infantil: Azevedo,
Marcilio, Oliveira, Barbosa, Vieira, Kramer, Kuhlmann, Haddad, Montenegro
- A crianga: diversos olhares no tempo: Corazza, Prout e James, Cambi e
Ulivieri, Azevedo, Ariés, Postmann, Kramer

- Cuidar e educar: Montenegro, Kramer, Azevedo

- Especificidades do bebé: Barbosa, Ferraz

- Rotina/espaco: Barbosa e Horn, Dornelles e Horn, Malaguzzi, DeVries,
Barbosa, Becker, Kramer e Guimaraes

- Curriculo: Haddad, Becker, Oliveira, DCNEI

- Avaliagdo: Edmiaston, Hoffmann
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PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

- Epistemologias presentes nos documentos oficiais: Referencial Curricular
de Educagdo Infantil — introdugdo/volume 1, volume 2 e volume 3; Politica
Nacional de Educacgdo Infantil: pelo direito das criancgas de zero a seis anos a
educagdo; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil -
revisdo de 2009, reflexdes fundamentadas em Cerisara, Haddad, Azevedo,
Arce, Kuhlmann.

A educagdo infantil e o | - Infancia e educagdo infantil: Arroyo, Sarmento, Platdo, Ariés, Kramer,

curriculo: um estudo sobre as | Rosseau, Saint-Exupery, Gibello, Lobato, Ruseff, Palmer, Tourinho e S3,

concepgdes de curriculo Galeffi, Freire, Bujes, Farias, Chambouleyron, Marcilio, Kulmann Jr.,

Presentes nas praticas | Rosemberg, Brasil (documentos legais), Cerisara

pedagdgicas de professoras da | - Curriculo e educagdo infantil: Pacheco, Platdo, Comenius, Pestalozzi,

pré-escola Dewey, Cunha, Moreira e Silva, Costa, Cortella, Ardoino, Morin, Burnham,
Macedo, Fazenda, Kramer, Froebel, Arce, Abagnanno, Freire, Macedo,
Sarmento.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base nos dados dos trabalhos académicos selecionados
(2018)

A partir do quadro 03, foi possivel identificar os autores utilizados pelos
trabalhos analisados e pode-se realizar um levantamento do referencial tedrico de
cada dissertacdo e/ou tese. Tal movimento permitiu evidenciar que autores que tém
sido referéncia sobre os temas que mais interessam para essa investigacao: formacao
de professores, epistemologia, educacdo infantil e infancias.

Identificou-se que os autores mais utilizados em estudos sobre as infancias
foram Moyses Kuhlmann Juanior, S6nia Kramer, Manuel Jacinto Sarmento e Philippe
Aries. Acerca da formacdao de professores Antonio Novoa, Francisco Imbernédn,
Dermeval Saviani, Maurice Tardif e José Carlos Libaneo. Referente a estudos
epistemoldgicos dirigidos a formacao de professores, destaca-se Fernando Becker.

A partir desse mapeamento dos tedricos das dissertacdes e teses realizadas
sobre as tematicas afins do projeto, pode-se perceber que pesquisas na etapa da
educacao infantil ampliaram seu espaco nos ultimos anos. Tal cenario possibilita a
reflexao sobre o papel de formacao inicial para esse nivel de ensino, bem como sobre
praticas educativas desenvolvidas e quais as influéncias dos documentos oficiais
orientam e norteiam a educacgao infantil.

A partir do levantamento acima, definiu-se um recorte mais preciso para o
tema da pesquisa que ficou assim definido previamente: “Praticas educativas na
Educacgao Infantil: em busca de seus pressupostos epistémicos”. Para esse recorte
foram inexpressivos os resultados. Os resultados que mais se aproximaram do tema
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acima exposto foram as dissertacdes de Camila Macenhan (2015) e Keila Beatriz
Fernandes Custddio (2014).
A dissertacao de Camila Macenhan, com o titulo “A natureza dos saberes

|II

docentes frente a pratica pedagdgica na Educacao Infantil”, foi defendida no ano de
2015, para obtencao de titulo de mestre pela UEPG — Universidade Estadual de Ponta
Grossa, com a orientacao de Susana Soares Tozetto. Essa dissertacdao teve como
objeto de estudo o saber docente de professores da Educacdo Infantil. A questao
central da pesquisa foi: qual a natureza dos saberes docentes do professor da
Educacdao Infantil diante da pratica pedagogica? A pesquisa foi de abordagem
gualitativa, os instrumentos utilizados foram observagdes nas trés instituicdes de
ensino selecionadas para a pesquisa no municipio de Ponta Grossa/PR. Também,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os sujeitos de pesquisa. O método
utilizado para analise dos dados produzidos foi a analise de conteldo de Bardin.

Em relagao aos resultados acerca da pesquisa que buscou entender a natureza

dos saberes docentes do professor da Educagao Infantil diante da pratica pedagdgica,

a autora destaca:

[...] concluimos que o conjunto de saberes advém da formacgdo especifica
na perspectiva do desenvolvimento profissional docente. Sincronicamente,
os saberes docentes também carregam marcas das experiéncias
profissionais, ou seja, da atuacdo na qualidade de professoras e estas ndo
se desvencilham das experiéncias pessoais (MACENHAN, 2015, p. 161).

Além de considerar os diversos saberes que constituem o fazer docente, os
resultados da pesquisa ndao desconsideram a importancia da formacao inicial e a
necessidade de formacdo continuada.

A dissertacdo de Keila Beatriz Fernandes Custddio abordou, de modo mais
preciso, questdes epistemoldgicas em praticas educativas desenvolvidas na Educagao
Infantil. Essa pesquisa foi defendida no ano de 2014, com o titulo “Concepgdes
epistemoldgicas que fundamentam praticas educativas do professor de bergario:
contribuicdes de uma leitura piagetiana”, com a orientacdao de Gilza Maria Zauhy
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Garms, pela Universidade Estadual Paulista. Teve como objetivo geral investigar
qual(is) paradigma(s) epistemoldgico(s) tém orientado a pratica pedagdgica dos
professores de bercario na Educacao Infantil.

A pesquisa foi um estudo de caso com abordagem qualitativa. Teve como
instrumentos metodoldgicos, pesquisa bibliografica, analise documental, observagao
e questiondrio. A pesquisa foi realizada em duas instituicdes de Educacao Infantil do
Sistema Municipal de Educacdao de Aracatuba-SP. Os sujeitos dessa pesquisa foram
duas professoras, sendo uma de bergario | (de 4 meses a 1 ano) e a outra de bergario
Il (de 1 ano a 2 anos). Utilizou-se analise de contelddo como procedimento para
analise dos dados. Os dados foram analisados a partir dos aportes piagetianos,
separando dados por categorias e por meio da triangulacao de dados de observacao,
de questionario e de andlise documental.

Esse trabalho buscou pressupostos epistemoldgicos presentes na atuacao de
professores de bergario em suas relagdes entre o educar e o cuidar. A autora traz a

seguinte reflexao acerca dos resultados obtidos com a sua pesquisa:

Os dados categorizados revelaram que a epistemologia do professor de
bercdrio, subjacente ao trabalho docente, é predominantemente
sustentada por epistemologias empiristas, parecendo compreender que o
conhecimento é concebido como ajuste ou adaptacdo, determinado pela
experiéncia de vida. Em outros momentos se revelam aprioristas, sendo um
pressuposto epistemoldgico no qual o professor demonstra entender que o
conhecimento ja existe na crianca, podendo no maximo auxiliar a
aprendizagem assim a crianga nasce com um saber que ele precisa apenas
trazer a consciéncia (CUSTODIO, 2014, p. 10).

A pesquisa traz reflexdes importantes sobre concepgdes epistémicas presentes
nas praticas educativas de professores atuantes em turmas de bercario,
considerando a indissociabilidade entre o educar e o cuidar.

Da analise dos trabalhos desse mapeamento, pode-se verificar que as
pesquisas em nivel de pds-graduacdo stricto sensu em Educag¢ao tém trazido
importantes contribui¢des aos estudos sobre infancia e Educagao Infantil, entendo-a
como importante espaco de desenvolvimento da crianga. Nesse levantamento de
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producdes sobre a tematica evidenciou-se que se trata de um tema pouco explorado
pelas pesquisas.

Esse trabalho possibilitou entender que as pesquisas construidas para defesas
de Mestrado e Doutorado, resultado de levantamento de produg¢des académicas no
Banco de Dados da IBICT 2006/2016, sdo relevantes para discutir formacdo de
professores, politicas publicas para a infancia, saberes necessarios ao professor de
Educacao Infantil, estagio supervisionado e praticas pedagdgicas desenvolvidas na
Educacao Infantil, bem como estudos sociolégicos da infancia. As pesquisas
contribuiram para o avancgo de reflexdes sobre a Educacao Infantil; porém, ainda sao
inexpressivas as pesquisas realizadas sobre aspectos epistemoldgicos presentes em
discursos de professores atuantes na Educacao Infantil. Contudo, deve-se levar em
consideracao a limitacao, desta pesquisa, por ter sido realizada em apenas uma base
de dados.

A partir do levantamento de produg¢des académicas, reafirma-se a importancia
da pesquisa pelo tema que interroga aspectos epistemoldgicos presentes em
discursos de professores de Educacao Infantil. Em relacdo aos conhecimentos
epistemoldgicos dos professores de Educacao Infantil ndo se encontrou nenhum
trabalho que abordou especificamente a pré-escola. Considerando especificidades e
peculiaridades dessa etapa de ensino da educacdo basica e sua importancia no
desenvolvimento infantil, ha necessidade de pesquisas referentes as epistemologias

presentes no discurso do professor atuante na Educacao Infantil.

JANAINA RAQUEL COGO
MARTIN KUHN



CAPITULO II:

TEORIAS DO CONHECIMENTO E EDUCAGAO

s concepcgOes de conhecimento sao centrais quando se aborda a

questdao da formagcao humana, pois essas permitem ler, interpretar,

compreender e, também, auxiliar na transformacao da realidade. Assim, quando se

fala de epistemologias, elas reportam diferentes formas de acessar e compreender a

realidade e, desse modo, reconhecer diversos entendimentos sobre o que é e como
se chega ao que é denominado como “verdadeiro”.

Esse movimento aborda, teoricamente, o que se compreende por

epistemologia, explorando quais sdo as epistemologias e como essas se apresentam

no campo da educagao. Assim, o objetivo do capitulo é entender as diferentes

epistemologias e como tém se apresentado no campo da educacao.

TEORIAS DO CONHECIMENTO E EPISTEMOLOGIAS

A teoria do conhecimento tem como objeto de estudo o conhecimento: sua
construcdo, veracidade e seus limites de compreensdo. Zilles (2006, p. 11) disse que
essa € a busca da teoria do conhecimento, indagar pela “possibilidade, origem,
esséncia, limites, pelos elementos e condicdes do conhecimento”. O que é a
realidade? Como afinal de contas se chega a conhecer as coisas? E possivel conhecer
de modo seguro e verdadeiro? Essas, entre outras interrogacdes, tém acompanhado
a humanidade desde o nascimento da filosofia até os tempos atuais.

Assim, compreender como o conhecimento origina-se no sujeito e suas
relagdes com esse conhecimento é objeto das interrogacdes dos primeiros filésofos.

Contudo, o mais recente acerca dessas interrogacdes € a producdao de um saber
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sistematizado em relagao a construcdo e a génese do conhecimento humano na
crianca. De acordo com Zilles (2006, p. 11) “desde que o homem filosofa, indaga pela
esséncia do conhecimento. Mas, como disciplina prépria, a teoria do conhecimento
sO comeca a existir nos tempos modernos.” Remetem, portanto, as questdes
epistemoldgicas de racionalismo e empirismo da modernidade.

O homem, desde os primdrdios da humanidade, deseja conhecer e entender
o mundo. Zilles (2005, p. 15) acrescenta que a grande diferenca do homem em
relacdo aos outros animais é a busca por entender as coisas, a busca pelo
conhecimento. Assim para ele, “conhecer coisas é a capacidade que distingue os
humanos de outros animais.” Nesse sentido, propriamente sé os humanos produzem
conhecimento.

O conhecimento humano transforma a natureza, gerando uma nova relagcao
com o mundo, com as outras espécies, com 0s recursos naturais disponiveis,
buscando o seu bem-estar e conforto. Para Zilles (2005, p. 16), “nesse sentido, saber
€ poder. O saber faz do homem o animal mais poderoso de todas as criaturas”. Sendo
a mais poderosa de todas as criaturas, experimenta e descobre solucdes para
resolver seus problemas e realizar invencdes. Dessa forma, constréi conhecimento e
0 repassa as novas geracdes pela cultura. Mas, também, como denuncia o estilo de
vida, o conhecimento pode submeter, destruir, degradar tudo o que toca, como
experimentado, desde a modernidade.

Sobre a relacdo de transformacdo da natureza pelos homens Goergen (2005,
p. 21) reflete que “os homens querem conhecer a natureza para domina-la e dominar
os préoprios homens. Conhecimento e poder tornam-se, assim, duas faces da mesma
moeda.” Nesse sentido, pode-se entender que conhecimento se torna na
modernidade, dominacdo, o que gerou grandes conquistas “mas também perdas e
sacrificios enormes no ambito da racionalidade” (GOERGEN, 2005, p. 17).

No movimento da construcdao da modernidade, a racionalidade cientifica
assume centralidade em relacdo ao conhecimento, substituindo a visdao metafisica;
assim, o poder é agregado ao conhecimento, que tem como principio a
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transformacdo da natureza pela razao do homem. Se antes a razdao encontrava-se no
plano da metafisica, buscava fundamento em outro plano; na modernidade, a razao
passou a ser a propria humanidade. Esse movimento de deslocamento da metafisica
para a racionalidade humana constituiu de acordo com Georgen (2005) uma ruptura
epistemoldgica, em que “o sujeito cognoscente assume o poder constituinte de uma
nova realidade, em substituicdo a antiga visao magica e metafisica” (GOERGEN, 2005,
p. 18).

O movimento de deslocamento da racionalidade metafisica, para a
racionalidade cientifica, significou passagem da teoria do conhecimento para a
epistemologia ou para o modo de conhecer préprio da ciéncia: observacgao,
experimentacdo e verdade. De acordo com Berticelli (2006, p. 38), “a Razdo é o
parametro maximo e hegemodnico de validacgdo do conhecimento aceito no
Ocidente”, desde a modernidade.

Nesse contexto, a teoria do conhecimento configura-se em epistemologia na
modernidade. Os diferentes entendimentos acerca de como se conhece ou como
esse é construido e percebido pelos seres humanos, configuram os conflitos em torno
do conhecimento e verdade na modernidade. Assim, razdao ou experiéncia
(racionalismo ou empirismo) polarizaram discussdes sobre o conhecimento ao longo
da modernidade.

E pertinente compreender que todos os sujeitos buscam conhecimento e
estabelecem relacdes com o mesmo, ainda que advindas ou vinculadas ao senso
comum ou as exigéncias do dia a dia. Como pondera Zilles (2005, p. 17) “o
conhecimento é uma atividade do homem”. No entanto, nem todos os humanos se
ocupam de conhecer o processo de como se conhece as coisas. Ou seja, nem todos se
ocupam e produzem conhecimento sobre como os humanos conhecem as coisas.
Dessa maneira, compreender conhecimento como uma atividade humana é
interrogar sobre a forma como o sujeito produz ou acredita conhecer as coisas. E
interrogar sobre a sua génese. E interrogar sobre o que é verdade ou verdades. A
teoria do conhecimento ou as teorias do conhecimento buscam nado eleger um
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conhecimento melhor que outro, mas entender como a gente se aproxima do real,
como se conhece o meio ou as coisas que circundam o cotidiano das pessoas.

Acerca da relagcdo com o meio, Zilles (2006, p. 17) compreende que ele
domina a vida apenas em parte, sendo a relagdo com o meio também uma forma de

influenciad-lo ou transforma-lo. Nesse sentido,

[...] a circunstancia domina minha vida apenas em parte. Situa-me
geograficamente. E dindmica, pois me é dada e ao mesmo tempo me
desafia. Posso transforma-la. Entre minha circunstancia e eu ha agdes e
reacoes, interacdo. Vivo num leque de possibilidades, escolhendo umas e
renunciando outras. Das circunstancias exteriores e da situacdo interior
nascem as formas de vida coletiva e as instituicGes sociais: a linguagem, a
arte, a religido, o direito, o estado, etc. A liberdade permite ao homem
selecionar dentre as possibilidades para autodeterminar-se e formar seu
rosto proprio.

E legitima tal afirmacéo, pois em diferentes culturas essa relagdo com o meio
é construida de diferentes maneiras. Se o meio determinasse as vivéncias humanas,
ndao haveria tantas formas de relacionamento distintas com os objetos exteriores.
Portanto, sdao crencas, atitudes e referéncias sociais, culturais, cientificas,
intelectuais, éticas, politicas que condicionam o modo como se existe e como se
compreende as coisas. Esse meio é produzido e manifesta diferentes concepgdes ou
perspectivas epistemoldgicas ou racionalidades.

Desse modo, considera-se, também, que o préprio homem age
transformando e influenciando o meio em que vive. Portanto, hd uma dialogicidade
nesse processo homem e mundo. Assim, “0 homem cria instituicdes, inventa coisas
novas para melhorar a vida, mas sempre permanecerd vinculado a este mundo, a
realidade que o circunda. Sendo livre, permanece sempre condicionado, em seu
fazer, pela realidade circundante” (ZILLES, 2006, p. 18). Essa relacdo com o meio ou
com o mundo, como se apreende, como se concebe e como ele é conhecido, sao
questdes da teoria do conhecimento ou da epistemologia.

Tal preocupagao sobre a problematizagao do conhecimento nao é recente.
Os primeiros filésofos pré-socraticos e, posteriormente, Sdécrates, Platdo e Aristoteles
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ja se ocuparam da questao, produzindo reflexdes sobre se é possivel conhecer as
coisas de modo verdadeiro. Nesse periodo, nao constituindo uma disciplina prépria,
as questdes de conhecimento se situavam no contexto da metafisica4.

Platao e Aristoteles foram representantes das primeiras teorias do
conhecimento: idealismo e realismo. Platao concebia que ndo se poderia conhecer de
modo verdadeiro o real, sendo que cada um possui percepg¢des proprias sobre os
elementos que a cercam. Dessa forma, para Platao, se existem diferentes percepgoes
sobre a realidade no mundo (mundo sensivel), as verdades se encontrariam no
mundo das ideias (mundo inteligivel). Para o conhecimento do mundo, a razdo
buscaria no mundo das ideias a sua imitacdo, pois |8 se encontraria a perfeicao.
Conforme Zilles (2006, p. 72), “As coisas sensiveis imitam as ideias que l|hes
correspondem como um pintor imita em seu quadro a natureza. Como imitagao, as
coisas sensiveis sdao imperfeitas e por isso mutaveis.” A perfeicao sé existe no mundo
das ideias.

A alma conhece a verdade, segundo Platdao, pois ja a viveu no mundo das
idéias; assim, aprender é recordar. De acordo com Cortella (2016, p. 76), para Platdo,
“[...] nossa alma ja conheceu a maior parte das verdades e [...] as esqueceu ao ganhar
um corpo. Por isso é preciso reconhecer (conhecer de novo) cada uma delas que esta
coberta: é imprescindivel lembrar delas novamente”. Dessa forma, aprender é
recordar, conhecer é descobrir. Concebendo conhecimento como descoberta, como
recordacdo de algo que ja estd presente na alma, de acordo com Cortella (2016),
Platdo foi o primeiro representante da forma idealista/inatista de conceber
conhecimento. Desse modo, as verdades estdo para além das coisas fisicas, sao

metafisicas. Platdo sustentava que quanto menos as pessoas se envolviam com o

* A metafisica é um ramo da filosofia que busca a compreens3o sobre a esséncia das coisas,
buscando a compreensdo das coisas em um plano imaterial. De acordo com Heidegger (1983, p. 12):
“O nome metafisica vem do grego: ta meta physika. Esta surpreendente expressdao foi mais tarde
interpretada como caracterizag¢do da interrogagao que vai meta trans “além do ente enquanto tal””.
Nesse sentido, podemos compreender que a metafisica estd além do plano fisico, buscando a
compreensdo dos objetos em sua totalidade, em uma dimensdo além da realidade que nos é
apresentada. Ha algo essencial, imutdvel, em cada ser ou fenémeno.
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plano material, buscando dentro de si as verdades, pelos caminhos da razao, mais
purificada seria a alma e mais préoxima da verdade estaria.

Conforme Cortella (2016), Aristételes foi aluno de Platdao, mas em relagao ao
conhecimento, ainda que considere as verdades também como metafisicas, discorda
substancialmente de seu mestre no método de encontrar o conhecimento. Se para
Platdao, o conhecimento deveria ser buscado pela razao no mundo das ideias (mundo
inteligivel), para Aristoteles o conhecimento poderia ser encontrado partindo do
proprio meio (mundo sensivel), que chega até os sujeitos pelos sentidos, pela
experiéncia, pois considera que a matéria também é composta por esséncias.
Portanto, para Aristoteles, pode-se conhecer a esséncia partindo das coisas
existentes. Ou seja, “[...]ndo tenho de buscar as verdades no mundo das ideias, mas
aqui mesmo; afinal, tudo existe porque é composto de matéria e esséncia (ou
matéria e forma, nas palavras dele) e elas ndo sdo apartadas: a forma esta na matéria
e elas formam uma unidade” (CORTELLA, 2016, p. 80).

Concebendo o conhecimento a partir da experiéncia com o mundo sensivel, a
teoria do conhecimento de Aristdoteles pode ser considerada de base realista ou
empirista. De acordo com Cortella (2016, p. 80), Platdao e Aristételes possuem a
mesma génese sobre conhecimento, sendo divina a fonte do Conhecimento e da
Verdade, o que os diferencia é a forma de conceber origem do conhecimento. Platdo
é racionalista, ou seja, “[...] o conhecimento verdadeiro deve ser buscado dentro de
cada um de nés por intermédio de abstracdes que partam de verdades gerais inatas,
para depois serem deduzidos os conhecimentos mais especificos sobre a realidade.”
Enquanto Aristételes é realista, ou seja, o “[...] conhecimento verdadeiro precede da
experimentacdo e observacdao do mundo em suas particularidades e dessas (usando a
Razdao como foi ferramenta afiada pela Légica) posso indutivamente chegar a
verdades gerais.”

Se, na antiguidade classica, especialmente em Platdao e Aristételes,
conhecimento é entendido como descoberta, para além do que é perceptivel, na
Idade Meédia, conhecimento é compreendido como revelagdo, por razdes
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teoldgico/filosdficas. A questdo do conhecimento, nesse periodo histérico, nio
constituia disciplina prépria, porém reflexdes sobre o conhecimento que Platdo e
Aristoteles produziram serviram de base as proposicdes sobre conhecimento na
Idade Média e mesmo, posteriormente, na Modernidade. Segundo Zilles (2006, p.
12): “Na Antiguidade e na Idade Média ndo se pode falar de uma teoria do
conhecimento no sentido de uma disciplina filosofica independente. Mas na filosofia
antiga ja encontramos muitas reflexdes epistemoldgicas, sobretudo em Platao e
Aristoteles.”

Na Modernidade, contudo, a teoria do conhecimento surge como disciplina
prépria, possuindo como base reflexdes da Antiguidade e da Idade Média. Na Idade
Moderna, outros fildsofos se ocuparam filosoficamente com questdes do
conhecimento, entre eles René Descartes (1596-1650), John Locke (1632-1704) e
Immanuel Kant (1724-1804).

Descartes foi racionalista/inatista. Em sua concepgdo sobre conhecimento
reformula o pensamento racionalista proposto por Platao, refutando a ideia platonica
sobre o mundo das ideias. Segundo Gaarder (2012), para Descartes, a razao deve ser
encontrada em cada sujeito a partir de seu prdprio intelecto. O sujeito deveria usar
de seu proprio entendimento para chegar a verdade. Para Descartes (2002), o que é
percebido pelos sentidos deveria ser cuidadosamente analisado pelo método, pois os
sentidos podem enganar e levar a ideias falsas. Apesar de preservar ideias inatas,
claras e distintas, fornecidas por Deus, propde que se pode chegar a verdade, ou
conhecimento seguro, pelo uso metddico da razao. Além de fundar o racionalismo
moderno é considerado o pai da filosofia moderna.

Descartes acreditava que além das ideias puras que vém de Deus, o pensar
metddico pode produzir certezas, mesmo partindo do mundo empirico. A partir do
método, razao moderna, somente o que pode ser verificado pelas ciéncias pode ser
considerado como verdadeiro. A partir das regras do método, o sujeito poderia
chegar a conhecimentos seguros, utilizando a sua consciéncia para separar as
percepcoes do mundo exterior e, desse modo, chegar a verdade. Assim, em
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Descartes (2002) ha trés fontes do conhecimento: ideias inatas que vém de Deus;
ideias que vém de fora ou adventicias apreendidas pelos sentidos, por isso pouco
confidveis e ideias produzidas pela razao, orientadas desde o método, confidveis e
verdadeiras.

Em oposicao ao pensamento racionalista de Descartes, ha os empiristas. John
Locke pode ser considerado, de acordo com Zilles (2006), o fundador da teoria do
conhecimento a partir da obra “Ensaio sobre o entendimento humano” (2008), na
qual aborda: as questdes de origem, de esséncia e de certeza do conhecimento
(ZILLES, 2006, p. 12). Locke é empirista. Para ele, o conhecimento é construido a
partir da experiéncia subjetiva e individual. Nao acreditava em ideias inatas advindas
de um plano metafisico, assim “reduz o conhecimento a experiéncia fisica e
individual” (ZILLES, 2005, p. 78).

Locke (2008, p. 106-107) afirma que a mente ao nascer é como uma folha de
papel em branco, sem qualquer registro. Ao aceitar esse pressuposto, pergunta: de
onde a mente tira os materiais da razao e do conhecimento? “A isto respondo com
uma so6 palavra: da experiéncia”. Ela seria o fundamento de todo conhecimento ou
fonte dele. A observacao e a reflexao “fornecem a nossa mente a matéria de todos os
seus pensamentos. Estas sdo as duas fontes de conhecimento, de onde brotam todas
as ideias que temos ou podemos naturalmente ter”. Para ele todas as ideias,
afirmacdes e conhecimentos estdo, em ultima instancia, radicados na realidade. Para
tal, reconhece duas fontes primordiais de experiéncia, uma externa (sensacdo) e
outra interna (reflexdo) de onde deriva o conhecimento humano. A primeira fonte de
ideias sao os sentidos. Na compreensdo de Locke (2008, p. 107), significa reconhecer
qgue os sentidos introduzem dados sensiveis na mente a partir dos quais produz
percepcoes. “Chamo sensacdo a esta grande fonte de maior parte das ideias que
temos, posto que estas dependem totalmente de nossos sentidos e por eles sao
comunicados ao entendimento”.

A outra fonte a partir da qual a “experiéncia prové de ideias o entendimento
é a percepcao das operagdes interiores da nossa propria mente enquanto se debruca
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sobre as ideias que recebeu” (LOCKE, 2008, p. 107). A essas operagdes internas da
alma que refletem sobre coisas recebidas pela sensagdao, o fildsofo chama de
reflexdo. A reflexdao constitui conjunto de ideias que ndao se poderiam receber
diretamente de coisas exteriores. “Tais sao as de percepg¢dao, pensar, duvidar,
acreditar, racionar, conhecer, querer e de todas as diversas ac¢cdes do nosso proprio
espirito” (Ibidem, p. 107).

Como a “mente nao desempenha parte ativa na audicdo de um som, visdo de
uma luz, ou em qualquer das percepg¢des originais que vém a ela” (EBY, 1962, p. 253),
ela assume uma postura passiva, receptora. Se, na tese racionalista, a mente é ativa e
produtora das verdades, no realismo, e em suas diversas denominacdes, é a
realidade que se impde e se apresenta a mente, de onde se abstraem as elaboragdes
tedricas. A maxima de Locke (2008, p. 108) nao ha nada na mente que ja ndo tenha
passado pelos sentidos, pelas experiéncias, sustenta esse modo de conhecer. Reitera
qgue “os objetos externos fornecem a mente as ideias das qualidades sensiveis que
sao todas essas diferentes percepc¢des por elas produzidas em nds; e a mente fornece
ao entendimento as ideias das suas proprias operacdes”. Ou seja, todo conhecimento
se origina, em Ultima instancia, da experiéncia imediata.

Ainda, que Locke possa ser considerado como fundador da teoria do
conhecimento é a partir de Kant que o problema do conhecimento se efetivou como
teoria do conhecimento. Conforme Zilles (2005, p. 12), foi “a partir de Kant, o
problema do conhecimento ndao s6 comegou a ser objeto da teoria do conhecimento,
mas para muitos pensadores essa disciplina tornou-se central. Em geral ocupa um
lugar de destaque até hoje”. Assim, no entender de Zilles (2005), Kant revolucionou o
modo de pensar e de perceber as coisas para a filosofia. Para ele era mais importante
entender a maneira como se conhecem as coisas do que o proprio conhecimento
sobre elas, questionando, assim, limites e possibilidades de como a razao humana
conhece.

Nesse contexto, conforme Chaui (2010), Kant questiona como os
conhecimentos podem estar presentes a priori no sujeito (Descartes) ou serem
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adquiridos apenas pelas experiéncias (Locke e Hume), sem a presenca das
capacidades humanas. Tal modo de compreender como se conhece produz uma
possibilidade de sintese entre racionalistas e empiristas. Uma capacidade humana
importante que permite entendimento das coisas, ressaltada por Kant, é a presenca
no sujeito das faculdades a priori da razao, espaco e tempo, que situam o sujeito e
fornecem condi¢des para as experiéncias (ARANHA, MARTINS, 2016).

Espaco e tempo sao categorias a priori. Elas estdao no sujeito antes da
experiéncia e permitem situar as coisas no espaco e no tempo. Assim, sendo
anteriores, permitem situar as experiéncias dos sujeitos com os objetos em espaco e
tempo. Para Storig (2008, p. 342), “o espaco é, assim, nada mais do que a forma em
gue nos sao dados todos os fendmenos dos sentidos externos. Ele ndo se encontra
nos proprios objetos. Somos nds que aportamos a representacdo do espaco as

”nm

‘coisas’”. Assim, se tirar o espaco, as coisas ficam soltas no mundo, em que se situam
espacialmente. Quanto a categoria tempo, essa também ndao vem da experiéncia.
Conforme Storig (2008, p. 343) “ele é a condicdo sem a qual ndo podemos ter uma
experiéncia”. Assim, o tempo é a dimensao interna do sujeito que permite ele situar
as coisas em antes, agora e depois. Desse modo acrescenta o filésofo que “todos os
fendmenos em geral... estdo no tempo e se encontram necessariamente em relagao
ao tempo” (lbidem, p. 343).

Assim, espaco e tempo sao parametros internos para ordenar-se coisas que
se recebe do mundo, objetos ou fendmenos. As duas faculdades a priori da razao
(espaco e tempo) situam as experiéncias. Dessa forma, a intuicdo (mente) recebe
sensacoes do objeto (experiéncias) que serdao organizadas e situadas no espaco e no
tempo para, posteriormente, “as faculdades do entendimento (substancia,
causalidade, existéncia, etc.)” reuni-las e transforma-las em conceitos (ARANHA;
MARTINS, 2016, p. 130). Ao propor essa forma de conhecer as coisas, Kant aproxima,
conforme Chaui (2000), as perspectivas empiristas e inatistas. E uma tentativa de
superacao, mas é importante considerar que ainda permanecem elementos a priori
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(espaco e o tempo) e as faculdades do entendimento (substancia, causalidade,
existéncia, etc.), que sao compreendidas, hoje, como construcdes.

Outros filésofos colaboraram com a teoria do conhecimento, porém, o
guestionamento sobre a possibilidade de uma representacao do real, fez com que a
guestao do conhecimento passasse a ser configurada nao mais como teoria do
conhecimento e sim como teoria da ciéncia ou epistemologia. A nova configuracdo da
epistemologia ou do conhecimento passou a considerar como verdadeiro apenas o
que pode ser cientificamente comprovado, conforme Marques (1993). Nesse
movimento, a questao de um método seguro para produ¢ao do conhecimento foi
pauta de diversos pensadores, com Descarte em “O discurso do método” e o “Novum
Organum” de Francis Bacon. Embora situados em perspectivas epistémicas
diferentes, o método era a possibilidade de produzir conhecimento “seguro”. Desse
movimento cientifico deriva, em boa medida, a compartimentacdao do conhecimento
em diversas disciplinas. A partir desse momento, multiplicaram-se as descobertas
cientificas, o que de certa forma facilitou a vida humana através da tecnologia; e, por
outro lado, trouxe a dominacdao da natureza e do préoprio homem. Como pondera
Zilles (2005, p 12) “[...] as conquistas da ciéncia renderam-lhe facilidades imensas.
Elevaram a expectativa de vida. Mas o conhecimento, infelizmente, pode ser usado
tanto em favor quanto contra a prépria humanidade. A culpa do abuso ndo é da
ciéncia, mas do préprio homem.”

O conhecimento torna-se sindbnimo de poder na modernidade pelas
descobertas cientificas e pelo uso que o homem faz dele. Se o pensamento seguro,
poderoso e utilitarista trouxe grandes avancos cientificos, de modo adverso, também
trouxe perdas no ambito da racionalidade e da vida prdtica. Nesse sentido, para
Georgen (2005, p. 17), no movimento da Idade Média a Modernidade “A
racionalidade cientifica torna-se o padrao do conhecimento, que associada a
dimensao da utilidade, agrega poder ao conhecimento. O conhecimento seguro e util
representa uma formula de poder que, dali em diante, assumiria fascinantes e
terrificantes proporc¢des.”
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Assim, na modernidade, a procura por a verificagao cientifica do conhecimento
e do progresso cientifico, ocasionou saber fragmentado, o que rompeu com uma
visdo de totalidade da natureza e da humanidade. Tal entendimento pode ser
verificado nas palavras de Berticelli (2006, p. 18): “A visdo fragmentaria da realidade
se mostrou altamente promissora em termos de especialidade cientifica e de
resultados praticos.”

Visualiza-se, desse modo, que a problematizacao sobre conhecimento nao é
um movimento tdo recente, mas constitui-se em fendmeno atual. Mais do que em
outros periodos histdricos, problematizar a questdao do conhecimento é necessario,
pois ao mesmo tempo em que ha muita informag¢do disponivel, através da
disseminacdo da informacgao globalizada, as pessoas nunca estiveram tao distantes
do conhecimento, visto que informacao difere substancialmente de conhecimento5.
Nesse contexto, questdes do conhecimento tornam-se imperativas de serem
discutidas.

Na modernidade, para Berticelli (2006, p. 25), “em nome da objetividade
exclui-se a subjetividade, que é a Unica real existéncia de que o homem/a mulher
dispde, concretamente.” Essa producdo resulta da ciéncia moderna, pois tudo que é
subjetivo, ou apresenta tracos de subjetividade humana, é posto em suspenso. O
desencantamento produzido por ciéncia e razao modernas produziu o que ficou
conhecido como racionalidade instrumental.

Goergen (2005, p. 20), em sua postura critica, explicita que a busca por

eficiéncia e racionalidade cientifica requer conhecimento tecnicamente utilizavel e

> A informagdo é conceituada de diversas maneiras pelos diversos campos do conhecimento. A
ciéncia da informacao define a informagdo como elemento que pode ser quantificado, coletado,
classificado, manipulado, armazenado, recuperado e disseminado. De acordo com Setzer (2001), a
informagdo é objetiva-subjetiva no sentido que é descrita de uma forma bem objetiva e seu
significado é subjetivo, dependendo do usuario, e o conhecimento é puramente subjetivo, sendo
cada um tem a experiéncia de algo de forma diferente. Nesse sentido, podemos entender que a
informacao difere de conhecimento sendo que através das informagées disponiveis, cada pessoa fara
uso conforme seu desejo e ou/necessidade, e transformara em conhecimento a partir de seus
conhecimentos e vivéncias anteriores, atribuindo seus sentidos subjetivos as informacGes. Assim,
cada pessoa pode transformar ou ndo, informacdes disponiveis em conhecimento.
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enseja o progresso econdmico, desconsidera a subjetividade em nome da

objetividade cientifica e da produtividade. Assim, para o autor

Isto significa o aumento da ‘coeréncia’ e do controle, da ordem e do
planejamento sistémicos. Sob a orientagdo desta légica, a ordem social
transforma-se, abandonando as orientacdes e normas tradicionais, calcadas
em caracteristicas da individualidade, para assumir tracos de ordem
impessoal, orientada por regras gerais derivadas de interesses
instrumentais ou estratégicas

A reducdo do conhecimento a pequenas partes, ndao considerando totalidade,
subjetividade e individualidade das pessoas, passou a ser desconsiderada em nome
do poder e da busca de um conhecimento considerado util. Os perigos a
humanidade, nesse contexto, sdo enormes, conforme Goergen (2005, p. 23) “se
antes o interesse dessa racionalidade estava voltada para a exploracdao e dominio da
natureza, hoje ela volta-se para o dominio e a manipulacdo da prdpria vida, inclusive
da vida humana.” O discurso de imparcialidade e de neutralidade cientificas, que é
pronunciado por essa racionalidade, ndao possui nada de neutro, como evidenciado
pelas reflexdes de Kuhn e Kuhn (2018, p. 307). Trata-se de “um saber que produz
realidades e que serve para determinados fins. Ciéncia, técnica e industria voltada a
producao de bens, de capital. Como denuncia a histdria, sdao producdes humanas
voltadas a propria exploracao do homem.”

Diante dessa realidade, Morin (2015), em sua obra “Introducao ao
pensamento complexo”, propicia reflexdo sobre a importancia em pensar de modo
complexo, buscando superagao da simplicidade, tencionando saber nao
fragmentado, nao redutor e consciente da impossibilidade de sua completude. Vive-
se hoje, de acordo com o autor, uma época em que pode ser denominada de
“paradigma da simplificagdao”, marcada por principios de disjuncdo, redugdao e
abstracdao do conhecimento. A disjuncdo produziu outra maneira de simplificacdo: “a
reducdo do complexo ao simples (reducdo do biolégico ao fisico, do humano ao
biolégico)” (MORIN, 2015, p. 12). Para Morin, através da reducdo do humano ao
biolégico, ocasionou-se a inteligéncia cega, que faz enxergar coisas isoladas de sua
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totalidade, de seu ambiente. Pensar de maneira complexa, de acordo com o
pensador, é possuir consciéncia de caréncias e limitagdes do pensamento e de que
“s6 o pensamento complexo nos permitira civilizar nosso conhecimento” (2015, p.
16).

Para a hermenéutica filosofica, “o mundo sé se torna acessivel como
compreensao de sentido” (ZILLES, 2005, p. 106). A hermenéutica busca entender nao
apenas a forma como se conhece, mas a maneira de ser do homem em relagao ao
conhecimento. A partir da hermenéutica, toma-se a linguagem como possibilidade de
conhecer, estabelecer relacdes com as outras pessoas e com o mundo, e assim, o ser
nao é passivo, mas sim produtor de conhecimento e de histéria. Compreendida dessa
forma, a hermenéutica filoséfica rompe com limites epistemolégicos apresentados
pelo empirismo e racionalismo, alargando possibilidade de compreensao do mundo.
Nesse sentido, a aproximacdao com a hermenéutica justifica-se pela possibilidade de
compreensao da totalidade dos fendmenos a serem conhecidos. No caso dos
discursos presentes nas falas das professoras, é perfeitamente possivel buscar os
sentidos presentes e, quem sabe, romper com utilitarismo e imediatismo tao
presentes no cotidiano escolar.

Embora ndao explorados de modo mais detido, apenas anunciadas
rapidamente, teoria critica, hermenéutica filoséfica e complexidade interrogam os
rumos assumidos pela ciéncia moderna. Assim, essas racionalidades sdo ricas em
possibilidades de interpretacao e de compreensao do fendmeno a ser conhecido e se
apresentam como rupturas a racionalidade moderna racionalista e empirista. Se o
movimento feito anuncia teorias do conhecimento e epistemologias, o passo que
segue é compreender como essas racionalidades se manifestam no discurso e nas

praticas do cotidiano escolar.

APRIORISMO/RACIONALISMO E A EDUCACAO
O racionalismo define-se como uma corrente epistemoldgica que acredita que

a fonte do conhecimento seja a razao, sendo assim, o conhecimento é oriundo das
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capacidades cognitivas inerentes ao sujeito. De acordo com Matui (1995, p. 36), “o
racionalismo tem esse nome porque valoriza a razao ou o pensamento como fonte do
conhecimento.”

Essa teoria do conhecimento tem origem na filosofia platénica. Conforme
Matui (1995, p. 36), para “Platdo, o ser humano ja trazia desde o nascimento as ideias
dos objetos, que a alma seria contemplado, antes de nascer, no mundo das ideias
verdadeiras.” Platao (427 a 347 a.C.) acreditava na ideia de existéncia de dois
mundos, o mundo sensivel e o mundo inteligivel. O mundo inteligivel seria o mundo
das ideias que é perfeito, em que se vive antes de vir a esse mundo (mundo sensivel).
Desse modo, para Platao, todos os humanos ja viveram no mundo inteligivel e
retornam para esse mundo como um castigo, uma possibilidade de purificagdo. Em
sua teoria das ideias propde que cada um possui dentro de si verdades inteligiveis ou
aquelas advindas do mundo suprassensivel em que as almas experimentam ideias
perfeitas. Ao reencarnar, ou em sua passagem para o mundo sensivel, a alma
esquece ideias perfeitas e, nessa nova condicdao mundana, teria que recordar o que,
de alguma forma, ja possuia dentro da alma. Cortella (2016, p. 76) assim se expressa
acerca da concepcgdo racionalista platénica: “nossa alma ja conheceu a maior parte
das verdades e (...) as esqueceu ao ganhar um corpo.” Cabe, por isso, a alma recordar
o que ficou encoberto. Desse modo, em Platdo, conhecer é recordar. Ou seja, “é
preciso reconhecer (conhecer de novo) cada uma delas (ideias) que estd coberta: é
imprescindivel delas lembrar novamente.” Dessa forma, aprender é recordar,
conhecer é descobrir.

A alma, ao ganhar um corpo, esqueceu verdades as quais ja conhecia e, para
recorda-las, é necessaria a purificacdo, sendo que a materialidade torna obscura a
percepcao sobre elas. Nesse sentido, Platdo considerava que se deveria voltar para
dentro de si mesmo, buscando a purificagdao, que seria alcangada através do menor
envolvimento possivel com verdades dessa vida. Buscando a purificagdao da alma,
poder-se-ia clarear ideias que estdao escurecidas e se aproximar do mundo das ideias,
indo ao encontro de ideias verdadeiras. Cortella (2016, p. 76), ao se reportar a Platado,
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compreende que [...] a libertacdo da alma deve comegar aqui mesmo. Trouxemos, do
mundo das ideias, as verdades que estdao veladas em nossa alma, precisamos a elas
dar aluz.”

Assim, pelo uso diligente da razao é possivel rememorar ideias encobertas
em nossa alma. A passos largos, tal tradicdo do conhecimento, projeta-se o
racionalismo da modernidade e René Descartes (1590-1650) é sua expressao mais
expoente. Descartes buscava por certezas absolutas e acreditava que essas sO
poderiam ser conhecidas pela razao, pois considerava que os sentidos sdo passiveis
de conduzir a erros sobre a realidade. Descartes, segundo Gaarder (2012, p. 257),
acreditava que verdades filoséficas poderiam ser demonstradas de modo similar a
equacdes matematicas. “Seu propdsito era empregar a mesma ferramenta que
usamos para lidar com numeros, ou seja, a razdo. Pois apenas a razao pode nos
conduzir ao conhecimento seguro. Nada nos garante que os sentidos sejam
confiaveis.”

Uma das contribuicdes de Descartes para o pensamento racionalista foi a
separacdo entre sujeito e objeto, sempre atribuindo grande importancia ao
pensamento, a razao. Nessa perspectiva, esse filésofo colocava todas as certezas em
duvida. Dividindo a questdao em duvidas menores para que, por meio das respostas
produzidas pela razao, pudesse encontrar a verdade segura. Através de sua obra
“Discurso do Método”, Descartes (2002, p. 31-32) formula quatro regras para chegar
até ideias seguras pela razao, sao elas:

1) ndo acolher nada pela razdao que ndo conhecesse enquanto tal, somente incluir
na razao o que ndo pudesse ser colocado em duvida;

2) dividir cada uma das dificuldades em menores, quantas fossem possiveis para
melhor resolvé-las;

3) ordenar pensamentos: dos mais simples aos mais complexos, “comec¢ando
pelos objetos mais simples e mais faceis de conhecer, para subir, pouco a
pouco, como por degraus, até o conhecimento dos mais compostos” (p. 32);
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4) revisar de modo geral e completo cada parte para chegar ao conhecimento
absoluto: “E o ultimo, o de fazer em toda parte enumerac¢des tao completas e
revisOes tao gerais, que eu tivesse a certeza de nada omitir” (p. 32).

Descartes, através de suas regras, acredita ser possivel produzir e encontrar a
verdade. Nesse sentido, afirma que se deve “rejeitar como absolutamente falso tudo
aquilo em que pudesse imaginar a menor duvida” (DESCARTES, 2002, p. 22).
Descartes defendia, ainda, que ideias advindas dos sentidos e das experiéncias nao
poderiam ser confidveis, sendo que o juizo poderia facilmente ser enganado e assim,
o ser estar passivel a acreditar em ideias falsas. Somente através de um minucioso
exercicio pela razao, guiado por regras, poder-se-ia chegar a verdade. Nesse sentido,
Descartes “afirma a primazia da razao sobre a experiéncia para conhecer.
Compreende que a partir de um método correto, orientado pela razao, é possivel
conhecer de modo seguro e verdadeiro” (TOSO, KUHN, CALLAI, 2016, p. 221).

Kant procurou promover uma ruptura, acreditando que o sujeito ndo constraoi
seu conhecimento nem somente através da prépria razdo (racionalismo) nem
somente a partir das experiéncias (empirismo). Porém, em sua teoria, também, ha
concepcdes aprioristicas, sendo que haveria capacidades a priori no sujeito (espaco e
tempo), que determinam relagdes com o objeto; e, o conhecimento seria
produzido/construido a posteriori, pela faculdade do entendimento (razdo). Para
Kant, de acordo com Gaarder (2012, p. 352), tempo e espaco “eram formas
‘intuitivas’ do homem. E ele enfatiza que essas duas ‘formas’ estao presentes em
nossa consciéncia antes de qualquer experiéncia. [...] Tempo e espaco sao acima de
tudo propriedades da nossa compreensao, nao propriedades do mundo”.

A partir disso, Kant procura estabelecer uma ruptura com epistemologias
anteriores, mas com a presenca das faculdades a priori (espago e tempo), permanece
preso a uma perspectiva racionalista apriorista. De acordo com Zilles (2005, p. 84),
“Por um lado, Kant se distancia do empirismo de Hume e do racionalismo de
Descartes e, por outro lado, assume elementos essenciais dos mesmos.”
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O racionalismo acredita que o pensamento cria a realidade. O mundo é o que
a razdo diz que ele é. Assim, um objeto existe quando é pensado. Desse modo, “se
podemos pensar clara e logicamente em um objeto é porque ele existe, assim como
se pode pensar em Deus clara e perfeitamente, porque Ele existe” (MATUI, 1995, p.
37). Essa corrente epistemoldgica atribui grande importancia a hereditariedade das
capacidades racionais dos sujeitos. Radicalizando compreensdes, capacidades
nasceriam com os sujeitos e o conhecimento seria um movimento de introspecgao
metodicamente conduzido. Conforme Matui (1995, p. 37), “sao racionalistas as
atitudes tedricas ou praticas de raciocinar a partir da natureza, da hereditariedade,
das ragas, dos dons, dos instintos.”

O ensino, de acordo com essa teoria, seria baseado em dons e em
desenvolvimento de capacidades inatas dos sujeitos, atribuindo as dificuldades que a
crianca apresenta a ela prodpria ou a familia, pois a crianca possuiria ou nao,
capacidades para aprender certos conteudos, de acordo com a bagagem hereditaria.
Nesse sentido, Becker (2012a, p. 15) afirma que “aprioristas sdo todos aqueles que
pensam que as condi¢des de possibilidade do conhecimento sao dadas na bagagem
hereditdria: de forma inata ou submetidas ao processo maturacional, mas de
qgualquer forma, determinadas ou a priori — isto é, estdo ai dadas, como condicdo de
possibilidade.”

Nesse contexto, o papel da escola esta diminuido, pois seu papel seria apenas
o de acompanhar o desenvolvimento ou despertar as capacidades que o sujeito ja
possui. O fracasso escolar ou a nao aprendizagem tende a ser naturalizado, sendo
gue algumas criangas possuem, de acordo com essa teoria, a predisposi¢cao para
algumas capacidades trazidas através de bagagem hereditaria.

A teoria concebe também que o desenvolvimento acontece de maneira
maturacional, mais ou menos de maneira igual para todas as criangas, em etapas
cronologicamente previstas. “A concepg¢ao de conhecimento que acredita que se
conhece porque ja se traz algo, ou inato ou programado na bagagem hereditaria,
para amadurecer mais tarde, em etapas previstas, chama-se apriorismo” (BECKER,
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1993, p. 90). Ainda, na teoria apriorista, de acordo com Becker (2012b, p. 18),
confunde-se “desenvolvimento cognitivo com maturagao bioldgica”. Para Becker
(2012b, p. 17), a concepcgao epistemoldgica apriorista sustenta pedagogias nao
diretivas, em que o professor é concebido como auxiliar do aluno no
desenvolvimento de suas aprendizagens. Basta acompanhar ja que o aluno “traz um
saber ou uma capacidade de conhecer que ele precisa, apenas, trazer a consciéncia,
organizar, ou, ainda, rechear de conteudo”.

A influéncia do meio e das interagdes também sao relativizadas de acordo com
essa teoria, pois se as capacidades sao proprias do sujeito, pouco pode ser mudado
através das experiéncias. De acordo com Becker (20123, p. 15): “A postura apriorista
se opde a empirista na medida em que relativiza a experiéncia, absolutizando o
sujeito.”

Nessa aproximacao entre epistemologia e educacdao anuncia-se uma primeira
possibilidade de discurso das professoras de Educagao Infantil. Muitas vezes, esse
imaginario se apresenta em discursos naturalizados e de senso comum que as
professoras sequer interrogam. Abaixo, apresenta-se quadro elaborado a partir do

estudo sobre essa corrente epistemoldgica e sua aproximacao com a educacao.

Quadro 06: Principais ideias da teoria racionalista do conhecimento

Visao de sujeito Conhecimento Principais ideias/ Limitagdes da | Ensino
ContribuigGes teoria
- O sujeito traz os | - O conhecimento é | - A possibilidade de | - Considerar | - Acredita que a
conhecimentos de | inato ao sujeito. chegar a0 | que a razdo e | crianga nasce ou nhao
berco, através da | - Grande importancia | conhecimento é|o com certas
bagagem a razao, ao | pelarazao. pensamento capacidades; assim, o
hereditaria. pensamento como | - Importancia do | sdo as Unicas | papel da escola seria o
possibilidade de | pensamento fontes de despertar as
conhecer. reflexivo sobre a | origindrias do | capacidades inatas dos
- Considera que as | realidade e a critica | conhecimento | sujeitos.
capacidades do | reflexiva sobre as | . - O ensino teria
sujeito devem-se a | certezas ja aceitas basicamente a fungao
bagagem hereditaria. | pela sociedade. de expandir os
- O meio em que o conhecimentos que o
sujeito  vive nao sujeito ja traz consigo.
exerce muita - O fracasso escolar
importancia, sendo tende a ser
que os naturalizado e de
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conhecimentos sdo responsabilidade  de
intrinsecos aos cada aluno.
sujeitos.

- Nossos sentidos
podem nos enganar
na percep¢do da

realidade, dessa
forma, aprender
deve ser uma busca
interior.

Principais representantes do racionalismo: Descartes, Blase Pascal, Baruc Spinoza, Gottfried Leibniz, Nicolas
Malebranche, George Berkeley, Immanuel Kant.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018).

EMPIRISMO E EDUCACAO

Empirismo define-se como teoria epistemoldgica que acredita que
conhecimentos tém origem externa ao sujeito, produzidos por meio de experiéncias
vivenciadas. O conhecimento é proporcionado ao ser humano por meio de sentidos,
sensacoes e experiéncias, conforme Locke (2008). De acordo com Becker (2012a, p.
12), a experiéncia é o ponto alto da teoria empirista. Em termos de conhecimento,
nao aceita nada “que ndo tenha passado pela experiéncia.” Para Zilles (2005), ha os
empiristas mais radicais com relacdo a esse aspecto, considerando que apenas a
experiéncia pode ser fonte de conhecimento e outros que consideram que a
experiéncia é uma fonte de conhecimento, mas nao a unica.

A crianca, para essa teoria, é considerada uma tdbula rasa. Diferentemente
do racionalismo platbénico, cartesiano e kantiano, aqui, o sujeito ndo nasce com
nenhum saber inerente, pois conhecimentos sdao oriundos de fontes exteriores ao
sujeito. Os conhecimentos da crianca serdo construidos durante a vida por meio de
experiéncias vivenciadas e organizadas pela reflexdao ou pela mente. Assim, para essa
teoria do conhecimento, a influéncia do meio é central para o processo de
aprendizagem. De acordo com Matui (1995, p. 39), o “[...] empirismo é uma teoria
epistemoldgica (do conhecimento) que considera o conhecimento como algo que
vem de fora, através dos sentidos ou das experiéncias”. E, como tal, a “[...] mente da

crianca é uma tabula rasa (uma tdbua que ainda ndo recebeu inscricdes), nada
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contém: é passiva e receptiva. Ao longo da vida, o meio, a experiéncia, os estimulos
vao depositando os conhecimentos na mente.”

Aristoteles (384 a 322 a. C.), discipulo de Platao, opos-se, filosoficamente, a
algumas das ideias de seu mestre ao considerar que se deve buscar ideias no mundo
(mundo sensivel) e ndo no mundo das idéias; e, desse modo, dar origem a uma
perspectiva realista do conhecimento. Assim, Aristoteles principiava empirismo, pois
concebia que o conhecimento poderia ser construido referindo-se ao mundo
sensivel, por observacao e experimentacdao em dire¢ao as esséncias.

Em Aristoteles, esséncia e matéria estdao presentes em coisas sensiveis. Desse
modo, ao partir do plano material ou fisico, pode-se chegar a esséncia ou a ideia dos
seres e das coisas. Assim, Aristoteles diferencia-se de Platdo na forma de chegar até o
conhecimento verdadeiro. Em Platdo, a verdade é recordar a ideia esquecida
presente no sujeito e, que pode ser rememorada por um uso diligente da razdo. Por
sua vez, em Aristdteles pode-se chegar a verdade (mundo inteligivel) conhecendo o
mundo da matéria (mundo sensivel), pois para ele esséncia e matéria constituem as
coisas. Para esse fildsofo, ao conhecer coisas por observacao e experiéncias esta-se
em busca das esséncias. Assim, pondera Cortella (2016, p. 80), que “Ambos os
fildsofos sdo metafisicos quanto a génese divina do Conhecimento e da Verdade; o
que vai diferencia-los fundamentalmente é o método de descobri-la.”

Se, Aristoteles representa o empirismo na antiguidade, John Locke (1632-
1704) é um de seus principais expoentes na modernidade. Em sua obra Ensaio sobre
o entendimento humano, Locke (2008) contrapde ideias inatistas do conhecimento,
afirmando que todo o conhecimento parte da experiéncia. No processo de
assimilacdo das experiéncias, diferencia ideias simples de complexas; ideias simples
sao percebidas pelos sentidos e complexas sao sistematizadas pelo entendimento. O
fildsofo concebe que uma crianga nao tinha nenhum conhecimento ao nascer e que
poderia ser moldada através das influéncias externas e, desse modo, atribui grande
importancia aos objetos e influéncias externas ao sujeito. A crianca, nesse sentido,
seria como uma cera que pode ser formada e moldada como se quer.
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Outro representante do empirismo nos tempos modernos é David Hume.
Hume, em sua obra “Investigacao sobre o entendimento humano” (2000, p. 70),
considera que “Todos os materiais do pensamento derivam de nossas sensagdes
externas ou internas; mas a mistura e composicao deles dependem do espirito e da
vontade”, ou de que “[...] todas as nossas ideias ou percepg¢des mais fracas sao copias
de nossas impressdes mais vivas” (apud ZILLES, 2005, p. 79).

Mesmo considerando o papel da experiéncia, de acordo com Zilles (2005),
Hume vai além de Locke ao considerar que a capacidade do homem é limitada e que
os sentidos podem enganar as percepc¢des do sujeito. A solucdo para esse fator seria
a submissdo das percepcdes ao controle empirico (observacdo e experimentacao
cientifica). Para Hume, o conhecimento é desenvolvido a partir de experiéncia
sensivel, que se divide em duas partes: impressdes e ideias. Impressdes associam-se
aos sentidos do ser humano e ideias as representacdes mentais que ja foram
resultado das impressdes. Assim, o sujeito poderia realizar conexdes de causalidade
entre representacdes e impressdes. Assim, [...] toda a ideia é copiada de uma
impressao ou de uma sensacdo precedentes; se ndao podemos localizar a impressao,
podemos assegurar-nos de que nao ha ideia” (HUME, 2000, p. 103 apud ZILLES, 2005,
p. 81).

Dessa forma, pondera Zilles (2005), Hume acredita que para atingir o
conhecimento deve-se relacionar o que é percebido pelas sensagcdes com o que se
possui nas impressoes, realizando conexdes entre regularidades, entre ideias. Foi
ainda um cético quanto as ideias metafisicas e teoldgicas, dizendo que elas nao
tinham nenhum experimento real as condi¢des de existéncia.

O ensino, de acordo com essa teoria epistemoldgica, é centrado no professor,
pois é ele que possui bagagem maior de experiéncias (conhecimentos sistematizados)
a serem transmitidas as criangas. O aluno é sujeito passivo, que possui poucos
conhecimentos, os conhecimentos sdo externos a ele, assim é visto como um
receptaculo de aprendizagens: tdbula rasa. Matui (1995, p. 41), ao citar praticas
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educativas baseadas na visao empirica, descreve que “[...] essas praticas consideram
o aluno aquele que nao sabe e o professor (hoje, é o livro) aquele que sabe.”

Se o ensino é baseado na relagao estimulo-resposta, o que prevalece nao é a
aprendizagem, mas a memorizacdao de conteudos para aprovagao escolar, sem que
aqueles conteudos facam sentido a vida do aluno. O conteudo é a experiéncia
sistematizada nas mais diversas areas do conhecimento e disciplinas. Ao aprendé-las,
a crianga repete experiéncias do grupo ou da sociedade. O protagonismo do aluno
nao existe para essa teoria da aprendizagem, sendo esse um mero receptor de
aprendizagens e o professor nao realiza esforcos para adequar o ensino as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Esses sao considerados como uma pagina
em branco e todos teriam as mesmas condi¢Oes de aprender. Para essa perspectiva
epistémica, de acordo com Rego (2014, p. 89), se “[...] superdimensiona a ‘cultura
geral’ que deve ser transmitida, o educando assume uma posicao secunddria e
marcadamente passiva, devido a sua imaturidade e inexperiéncia. Cabe ao aluno
apenas executar prescricdes que lhe sdo fixadas por autoridades exteriores a ele.”

O ensino é tradicional, a conversa e a interacao entre os alunos sdao pouco
presentes, pois sdo vistas como desordem. A avaliacao dos alunos se detém do que ja
conseguem realizar sozinhos, nao considerando e valorizando o que a crianga ainda
pode avancgar e aprender. Os pressupostos educacionais da teoria empirista podem

ser verificados através do Quadro 07.

Quadro 07: Principais ideias da teoria empirista do conhecimento

Visdo de sujeito Conhecimento Principais ideias/ Limitagoes da | Ensino
Contribuigées teoria

- Tabula rasa ou | - Exterior aosujeito | - O wvalor das |- Considerar os | - Centrado no
pagina em branco. | - Adquirido através | experiéncias na | dados externos | professor, pois é ele
- N3o possui | das experiéncias. construgao dos | como Unica fonte | quem detém o
nenhum - Os saberes | conhecimentos. do conhecimento. conhecimento.
conhecimento constituem-se - A centralidade dos | - Abstra¢do: como | - Aluno como
proprio ao nascer. | através do | estimulos externos | construir receptaculo.
- Passivo em | ambiente em que o | para 0 | conhecimentos - Ensino baseado no
relagdo aos | sujeito vive e dos | desenvolvimento abstratos se o | estimulo-resposta.
objetos externos e | estimulos recebidos | da crianga. sujeito ndo | - Utiliza o livro
ao conhecimento. | pelo meio. conhece o que n3o | didatico como

- O conhecimento vivenciou? centro da aula.
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processa-se por - A fungdo da escola
meio dos sentidos. é de formar
moralmente,

intelectualmente e
culturalmente os
alunos.

- Pode justificar
praticas baseadas no
assistencialismo,
conservadorismo e
espontaneismo.

Principais representantes do empirismo: John Locke, David Hume, Thomas Hobbes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018).

TENTATIVAS DE RUPTURA: PERSPECTIVAS INTERACIONISTAS

As epistemologias acima apresentadas, certamente, estdo presentes no
discurso e nas praticas de muitas professoras, pois segundo Moll (2009, p. 81), “toda
pratica educativa é expressao de uma teoria do conhecimento, quer ela seja
consciente ou nao, por parte do educador.”

Uma sintese entre racionalismo e empirismo é a tentativa de resolver o
dilema de como afinal de contas o sujeito conhece ou aprende as coisas. Essas
tentativas comumente sdo chamadas de interacionistas. Immanuel Kant (1724-1804)
prop6s uma tentativa de superacdo do racionalismo e do empirismo, preservando
razao e experiéncia. Kant problematizou a forma como empirismo e racionalismo
percebiam o conhecer, pois acreditava que o conhecimento ndao se originava da
relacdo direta com os objetos externos (observacdo e experiéncia sensivel) ou através
das capacidades inerentes do sujeito (razdo autossuficiente). Kant, de acordo com
Gaarder (2012, p. 351), diz “[...] que os racionalistas carregaram nas tintas naquilo
gue a razao é capaz de fazer, e também achava que os empiristas atribuiram uma
importancia demasiada a experiéncia sensorial.”

Dessa maneira, acreditava que tanto os sentidos como a razao sao
importantes para conhecer as coisas. Nesse sentido, segundo Gaarder (2012, p. 351),
Kant concordava com os empiristas no entendimento de que “todos os nossos
entendimentos sobre o mundo provém das experiéncias sensdrias”. Também
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concordava com a importancia da razao, ressaltada pelos racionalistas, sendo que
“também a nossa razao contém pressupostos importantes para o modo como
descobrimos o mundo que nos cerca. Existem certos condicionantes que determinam
nossa visao de mundo.”

Kant ressaltava que nem apenas através dos sentidos, nem somente através
da razao pode-se construir o conhecimento. Mas sim, acredita que tanto razao
guanto experiéncias sensoriais sao partes consideraveis para a constru¢ao do
conhecimento. Dessa maneira, de acordo com Matui (1995, p. 42), Kant foi o
primeiro filésofo a considerar que tanto o sujeito quanto os objetos tém papel ativo
para a construcao do conhecimento. Ou seja, “[...] o conhecimento s6 se da na
relacao entre o sujeito e o objeto e através dela. Na relacdao, ambos sdo ativos e tém
partes indispensaveis. Kant foi o primeiro a considerar a participacao relativa dos
dois: sujeito e objeto.”

De acordo com Chaui (2000), Kant foi responsdvel por uma “revolucdo
copernicana” na Filosofia, sendo que inatistas e empiristas buscavam um centro que
ndao era verdadeiro para o entendimento do conhecimento. Para a fildsofa, Kant
prop6s ruptura epistemoldgica a partir da forma que inatistas e empiristas
concebem o conhecimento, deslocando o centro do conhecimento para a proépria
razao.

Kant faz, desse modo, uma critica a prépria razao como possibilidade de
conhecer: “Kant estabelece uma importante diferenca entre “a coisa em si” e a
“coisa para mim”. Como as coisas sao “em si” é algo de que jamais podemos estar
plenamente certos” (GAARDER, 2012, p. 354), pois remete a esséncia das coisas. As
“coisas para mim” sdao apreensdes possiveis que se pode fazer sobre os fendbmenos.
Entende assim, que cada pessoa pode ter percepcdes diferentes das coisas,
impregnando sentidos diferentes e construindo conhecimentos diversos referentes
aos mesmos elementos. Chaui (2000) ressalta que a sintese proposta por Kant para
empirismo e inatismo foi considerar que sujeitos possuem razao inata a partir de
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estruturas determinadas a priori e sentidos capazes de fazer a experiéncia. Essa é a
tentativa de aproximacao produzida por Kant.

Embora a ruptura interacionista, proposta por Kant, tenha importancia para a
formulacdo do construtivismo, ndao foi considerada como “epistemologia realmente
revoluciondria” (MATUI, 1995, p. 43), pois ao afirmar categorias (espaco e tempo) e
faculdades do entendimento como a priori, reafirma o racionalismo inatista. Dessa
forma, abordam-se, na sequéncia, possibilidades que tentaram propor uma

epistemologia para além do anunciado até o momento.

COMPREENSAO DO CONHECIMENTO COMO CONSTRUCAO
CONSTRUTIVISMO OU EPISTEMOLOGIA GENETICA

O construtivismo foi proposto inicialmente por Jean Piaget (1896-1980).
Trata-se de uma teoria epistemoldgica que concebe conhecimento como construcao
pessoal do sujeito, conferindo papel, igualmente importante, ao objeto e ao préprio
sujeito na construcdao do conhecimento. Compreende que o sujeito age sobre o
objeto e, nesse processo, sujeito e objeto sdo construidos e reconstruidos.

Para o construtivismo piagetiano, de acordo com Matui (1995, p. 45), “ndo ha
sujeito sem objeto e nao ha objeto sem sujeito que o construa. O sujeito ndo esta
apenas situado no mundo, mas o meio (o objeto) entra como parte integrante do
proprio sujeito, como matéria e conteudo cognitivo e histérico.”

Piaget formulou a epistemologia genética. Nessa teoria busca compreender e
explicitar a génese do processo de construcao do conhecimento da crianca e, para
tal, sistematizou estagios de desenvolvimento. Para Piaget, todos os conhecimentos
sao parte de um processo de construgcdo em que estao implicados interacao entre
sujeito (razao) e objeto (empiria). No construtivismo piagetiano, conforme Becker
(2012b, p. 112), “O conhecimento ndao nasce com o individuo nem é dado pelo meio
social. O sujeito constréi seu conhecimento na interacdo com o meio — tanto fisico
como social.”
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Nesse sentido, de acordo com Becker (2012b), Piaget situa conhecimento
como processo de interagao com o meio fisico e o social que depende também das
condi¢Oes do proprio sujeito. Assim, em seu entender, Piaget reconhece o papel das
condicdes apresentadas pelo sujeito, mas opde-se radicalmente ao racionalismo
apriorista ou inatista, afirmando que os conhecimentos ndao estdo prontos no ser
humano, os diferentes contextos podem favorecer ou limitar a construgcdo do
conhecimento. Insiste Matui (1995, p.46) que, na perspectiva piagetiana, “o ser
humano ndo nasce com os conhecimentos, sdao eles que nascem no ser humano por
internalizacao e reconstrucao.”

Becker (2012b, p. 113) situa bem uma sintese do pensamento construtivista
ao afirmar que o mesmo é oposicao ao entendimento de que o conhecimento pode,
de alguma forma, estar pronto ou acabado no sujeito sendo, portanto, processo
constante de construgdo. Assim, construtivismo significa “ideia de que nada, a rigor,
estd pronto, acabado, e de que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma instancia, como algo determinado.” Acrescenta o autor, nesse sentido, de

que o conhecimento se

[...] constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o
simbolismo humano, com o mundo das relages sociais, e se constitui por
forca de sua acdo e ndo por qualquer dotacdo prévia, na bagagem
hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da
acdo nao ha psiquismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento.

Para Matui (1995, p. 50), o construtivismo é interacionista, genético e
evolucionista ao considerar uma psicogénese para o desenvolvimento humano.
Assim, “O ser humano ndo nasce com a mente, nem com o pensamento e, muito
menos, com 0s conhecimentos. S3ao as faculdades do pensamento, da meméria, da
representacdao mental e dos conhecimentos que nascem no homem.” Portanto, o
entendimento de estruturas ou faculdades a priori da razao, tempo e espaco em
Kant, por exemplo, fica questionado. O que se tem é uma disposicdo bioldgica para o
ser humano e para o aprender.
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Conforme Savater (1998), essa condicao bioldgica é insuficiente, necessita ser
confirmada e construida. Assim, entende-se conhecimento como processo que tem
génese e se desenvolve no ser humano por meio de trocas com o meio e com os
outros. Piaget, conforme Matui (1995), entende que o processo de construcdo do
conhecimento nao se encerra. Assim, o construtivismo compreende que nao se
constrdi conhecimentos apenas quando criangas, mas durante toda a vida, tornando
o conhecimento um processo vital.

Para a teoria piagetiana da génese do conhecimento, ha trés conceitos-chave
para a construcdao do conhecimento em sua interagdo com o ambiente, os quais
seriam responsaveis pela construcdao de esquemas mentais, sdao eles: assimilacao,
acomodacao e equilibracdo. Por meio da assimilacao, a partir de uma situacdao nova
vivenciada pelas interagdes com o meio, o sujeito assimila o novo elemento, de
acordo com estruturas mentais que ja possui, conceito ou conhecimentos ja
formulados: "A assimilacdo nao se reduz (...) a uma simples identificacdo, mas é
construcao de estruturas ao mesmo tempo que incorpora¢dao de coisas a essas
estruturas" (PIAGET,1996, p. 364). Através do processo de acomodacdo, o sujeito
sente necessidade de adaptar-se ao ambiente e, assim, ha a necessidade de aprender
e modificar suas estruturas mentais para dar conta de um novo conceito ainda nao
formulado pelo sujeito, criando ou modificando estruturas mentais.

Nesse sentido, a acomodacao é responsavel por formulacao de novas ideias,
novos conhecimentos. Mas, assimilacdo e acomodacdao constituem processos
complementares na construcdo da aprendizagem, conforme Piaget. Bringuier (1978,
p.63) explica essa relacao entre elas; dessa forma: “[...] a acomodacao é determinada
pelo objeto, enquanto a assimilacdo é determinada pelo individuo.” Entdo, assim
como ndo hd acomodacdo sem assimilacdo, ja que é sempre a acomodacdao de
alguma coisa que é assimilada [...], de igual modo nao pode haver assimilagao sem
acomodacgao.

O processo de equilibragao, por sua vez, ocorre quando tanto o processo de
assimilacdo como o de acomodacado estdao em harmonia. Nesse sentido, Piaget (1999,
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p. 89) explica que “a teoria do desenvolvimento apela, necessariamente, para a
nocdo de equilibrio, pois toda conduta tende a assegurar equilibrio entre os fatores
internos e externos ou, mais em geral, entre a assimilacdao e a acomodac¢ao.”

Para Piaget (1977, p. 23-24), o processo de equilibracdo é fonte do
verdadeiro avanco do conhecimento humano, sendo que desequilibrios “obrigam um
sujeito a ultrapassar o seu estado atual e procurar seja o que for em dire¢des novas
(...). Os desequilibrios constituem o motor da investigacdao, porque sem eles, o
conhecimento manter-se-ia estatico”. Assim, a base epistemoldgica sobre a génese
do conhecimento da crianca pode ser encontrada principalmente em suas obras: “A
formacao do simbolo na crianga”, “O nascimento da Inteligéncia” e “A construcdo do

real na crianga”.

PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA

De acordo com Rego (2014), Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934)
contribuiu através de suas pesquisas com a Educacao e outras dareas como Psicologia,
Antropologia, Histdria, Sociologia, que buscaram entendimento das relagdes entre
seres humanos com ambientes fisico e social, relacdes entre trabalho, relacdes
homem e natureza e, também, relagdes entre o uso de instrumentos e o processo de
desenvolvimento da linguagem.

Estudiosa da teoria de Vygotsky, Rego (2014) sinaliza que Vygostsky buscou
entender o funcionamento das capacidades tipicamente humanas de raciocinio que
se diferenciam de fungdes bioldgicas ou processos automaticos de funcionamento do
corpo humano, elaborando a teoria sociointeracionista de aprendizagem. A teoria
sociointeracionista tem como objetivo “caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento e elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se
formaram ao longo da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida de
um individuo” (VYGOSTSKY apud REGO, 2014, p. 38).

Conforme a teoria proposta por Vygotsky, (Rego, 2014), funcdes psicoldgicas
superiores nao sao inatas nos seres humanos e se desenvolvem na relagao com
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outros individuos, em contato com cultura e, desse modo, se diferenciam de reagdes
automaticas e atividades de ordem bioldgica do corpo humano. Vygotsky, segundo
Rego (2014, p. 40), buscou entender os processos de pensamento superior do ser
humano e sua evolucdo. Assim, “Para a psicologia genética, o psiquismo humano se
constitui ao longo da vida do sujeito; nao é, portanto, uma ‘propriedade’ ou
‘faculdade’ primitivamente existente no individuo.” Para Vygostsky, desse modo, o
papel da relacdo individuo/sociedade é imprescindivel ao seu desenvolvimento,
afirmando que caracteristicas tipicamente humanas desenvolvem-se através da
interacdo do homem com o seu meio sociocultural (REGO, 2014). Essa interacdo do
homem com o mundo é mediada por meio de ferramentas tipicamente humanas,
como a linguagem, sendo que permite comunicacao e construcao cultural.

Partindo desse entendimento, a interacao social tem muita importancia no
desenvolvimento infantil na perspectiva sociocultural. De acordo com essa teoria, a
crianca ja tem os estagios futuros do seu desenvolvimento (disposicdes), que
necessitam do processo de maturacdao do organismo para a sua expansao. Vygotsky
afirma que “a mente da crian¢a contém todos os estagios do futuro desenvolvimento
intelectual: eles existem ja na sua forma completa, esperando o momento adequado
para emergir” (apud REGO, 2014, p. 57).

Porém, para as proposicOes tedricas de Vygostsky, essas capacidades que ja
se encontram predispostas na crianca, precisam da interacdo para se desenvolver.
Assim, na auséncia da interacdo com outros humanos, esse desenvolvimento nao
acontece. Em relacdo aos estudos de Vygostsky, Rego (2014, p. 58) afirma que [...] a
estrutura fisioldgica humana, aquilo que é inato, ndo é suficiente para produzir o
individuo humano, na auséncia do ambiente social.” Compreende que “As
caracteristicas individuais (modos de agir, de pensar, de sentir, valores,
conhecimentos, visdo de mundo, etc.) depende da interacdo do ser humano com o
meio fisico e social.”

Segundo Rego (2014), a conquista da linguagem representa um marco no
desenvolvimento do homem, pois constitui uma forma de comunicacdo com outros
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individuos de sua espécie, auxiliando na elaboracao e organizacdao do pensamento. A
linguagem é essencialmente humana e, assim, essa capacidade distingue o homem
das demais espécies. Segundo Vygostsky (1984, p. 31 apud REGO, 2014, p. 63),
“Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo, um meio
de contato social com outras pessoas. As fungcdes cognitivas e comunicativas da
linguagem tornam-se, entao, a base de uma forma nova e superior de atividade nas
criangas, distinguindo-as dos animais.”

Nesse sentido, Rego (2014) ressalta que para a perspectiva vygostskyana de
aprendizagem, a crian¢a necessita da media¢ao dos adultos para que seja inserida na
cultura, que aprenda o que foi histérica e culturalmente construido pela humanidade
para desenvolver capacidades que sdao predispostas. Com esse entendimento, a
linguagem foi um dos temas pesquisados por Vygotsky em sua relagdo com o
desenvolvimento humano. Para ele, a linguagem é aspecto central de insercao
cultural da crianca na sociedade e requisito primordial no desenvolvimento
intelectual.

A linguagem escrita também é analisada por Vygotsky. De acordo com Rego
(2014), Vygostky a compreende como uma forma complexa de organizacdo do
pensamento e de desenvolvimento de estruturas mentais superiores. Essas, por sua
vez, desenvolvem-se na criangca por meio de trés processos que Vygostsky chama de
zona de desenvolvimento real, zona de desenvolvimento potencial e zona de
desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento real caracteriza-se pelas habilidades que a
crianga ja conquistou, conhecimentos que ja construiu. Refere-se a todas atividades
gue a crianga consegue realizar de forma independente e sem auxilio de um adulto. A
zona de desenvolvimento potencial refere-se também as atividades que a crianca ja
consegue realizar, porém, com auxilio de outro, adulto ou crianca mais velha (REGO,
2014).

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre as outras duas acima
descritas. Assim, situa-se na distancia entre o que a crianca consegue fazer sozinha e
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o que ainda necessita de auxilio. Nesse sentido, REGO (2014) afirma que as
aprendizagens que estao no nivel da zona de desenvolvimento proximal sdo aquelas
“que ainda ndao amadureceram, que estdao em processo de maturacao, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentes em estado embriondrio” (Vygotsky apud
REGO, 2014, p. 73).

Nesse processo, pode-se notar também a importancia da interagcdao com a
teoria vygotskyana, pois em contato com adultos é que a criangca conseguira
desenvolver novas aprendizagens. No processo de aprendizagem, zona de
desenvolvimento potencial, a crianga necessita do outro para realizar e ampliar suas
capacidades. Por sua vez, na zona de desenvolvimento proximal é o outro que atua,
criando a necessidade de novas aprendizagens. A importancia da interacao no
processo de aprendizagem é afirmada por Rego (2014, p. 74): “O aprendizado é o
responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal, na medida em que, em
interagdo com outras pessoas, a crianga € capaz de colocar em movimento varios
processos de desenvolvimento que, sem a ajuda externa, seriam impossiveis de
ocorrer.”

Assim, o processo escolar deveria atuar no nivel da zona de desenvolvimento
proximal e é visto por Rego (2014) como elaboracdao de conceitos cientificos pela
crianca. Esses conhecimentos construidos em outros ambientes nos quais a criancga
convive, Vygotsky nomeou de conceitos espontaneos ou cotidianos. A escola, nesse
sentido, teria papel de sistematizacdao de conhecimentos de formacdo de conceitos
cientificos, aqueles as quais a crianca ndao entra em contato em seu cotidiano,
possibilitando a crianga assimilar o conhecimento que a humanidade construiu
através da sua histéria. Conforme Rego (2014, p. 79), “a escola propicia as criancas
um conhecimento sistematico sobre aspectos que ndo estdo associados ao seu
campo de visdo ou vivéncia direta (como no caso dos conceitos espontdneos).
Possibilita que o individuo tenha acesso ao conhecimento cientifico construido e
acumulado pela humanidade.”
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A escola possui importancia na formacao e expansao das fungdes psicoldgicas
superiores, ampliando aprendizagens que sem a interagdo com outras pessoas e sem
o contato com conteldos escolares a criangca nao aprenderia sozinha (REGO, 2014).
Também, possui importancia, no processo de ressignificacdo dos aprendizados que a
crianga ja construiu em outros ambientes culturais. Ainda, de acordo com Rego
(2014), a brincadeira também possui um papel importante no desenvolvimento
infantil para as conceituagdes vygostskyanas. Ela atua no nivel da zona de
desenvolvimento proximal, sendo que pela brincadeira do faz de conta, criangas
podem realizar a representacao de papéis, envolvendo-se em situagcdes complexas de
pensamento. Brincando, a criangca pode se comportar de maneira avanc¢ada a sua
idade, conseguindo na brincadeira, comportar-se além de sua idade real.

Outro interacionista, Henri Wallon (1879-1962) foi um médico que, partindo
do interesse em entender o funcionamento do psiquismo humano, estudou também,
Psicologia e Filosofia. A formacdao intelectual de Wallon exerceu influéncia na
formulacdo de sua teoria sobre desenvolvimento humano. Considerou como
importante, de forma evidente em sua teoria, a influéncia exercida pelo meio social
no desenvolvimento humano. Dessa forma, sua teoria é considerada interacionista.
No percurso de sua carreira, Galvao (2014) ressalta que Wallon aproximou-se
gradativamente da educacdo. Utilizou seus estudos na drea da Psicologia para
contribuir com a Educacao e defendia que essas duas areas necessitariam de
contribuicao reciproca. Dessa forma, considerava que a Psicologia, por sua vez, ao
construir conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento infantil, ofereceria
importante instrumento para o aprimoramento da pratica pedagdgica (GALVAO,
2014, p. 23).

Através de suas contribuicGes para a educac¢do, participou do Movimento da
Escola Nova, importante movimento de renovagao do ensino e foi Presidente do
Grupo Francés da Escola Nova. Também, integrou uma comissao do Ministério da
Educacdo Francés para reformulacdo do sistema de ensino desse pais, oportunidade
em que expressa grande parte do seu pensamento acerca da educagao. As mudangas
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propostas por ele ao ensino ndao chegam a ser implantadas, mas defende que se
deveria “adequar o sistema de ensino as necessidades de uma sociedade
democratica e as possibilidades e caracteristicas psicoldgicas do individuo,
favorecendo o maximo desenvolvimento das aptiddes individuais e a formacao do
cidaddo” (GALVAO, 2014, p. 25).

Sobre o desenvolvimento infantil, Galvdao (2014), ressalta que Wallon
considera etapas distintas, sendo que essas se sucedem, de acordo com o
amadurecimento de cada crianga, com base em suas interagdes sociais, seu proprio
ritmo e capacidades. A passagem de uma para outra etapa, para Wallon, nao é
definida apenas pela faixa etaria, mas através do desenvolvimento singular de cada
crianca e de acordo com o amadurecimento de cada sujeito com base em suas
interagdes sociais, seu proprio ritmo e capacidades. Nesse sentido, Wallon com base
no papel que atribui as interagdes, considera que “o simples amadurecimento do
sistema nervoso nao garante o desenvolvimento de habilidades intelectuais mais
complexas. Para que se desenvolvam, precisam interagir com ‘alimento cultural’, isto
é, linguagem e conhecimento” (apud GALVAO, 2014, p. 41). Nesse sentido, tanto
Vygostky quanto Wallon produzem criticas ao construtivismo de Piaget.

O papel do meio, de acordo com a teoria psicogenética walloniana, para
Galvao (2014), transforma-se com a crianca, que conseguira estabelecer uma relacao
maior ou menor com o ambiente, de acordo com a idade e as capacidades, retirando
do espacgo, recursos para o seu desenvolvimento, a partir de suas necessidades.

Assim,

[...] os aspectos fisicos do espaco, as pessoas proximas, a linguagem e os
conhecimentos préprios a cada cultura formam o contexto do
desenvolvimento. Conforme as disponibilidades da idade, a crianga interage
mais fortemente com um ou outro aspecto de seu contexto, retirando dele
0s recursos para seu desenvolvimento. Com base nas suas competéncias e
necessidades, a criangca tem sempre a escolha do campo sobre o qual
aplicar suas condutas. O meio ndo é, portanto, uma entidade estatica e
homogénea, mas transforma-se juntamente com a crianga (GALVAO, 2014,
p. 39).
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A educacdo, na perspectiva walloniana, segundo Galvao (2014), deve possuir
uma pratica que envolva a pessoa completa, atendendo as necessidades da crianga e
englobndo seus planos afetivo, cognitivo e motor. Defende uma educag¢ao que
valorize dimensao estética, formacao da personalidade, favorecendo a expressao das

criangas.

CONSTRUTIVISMO POS-PIAGETIANO: CONTRIBUICOES DA HERMENEUTICA

A hermenéutica enquanto alternativa de interpretacdao amplia possibilidades
acerca do conhecimento humano. Para Hermann (1993), a hermenéutica nao
acrescenta possibilidades técnicas de compreensao ao processo de conhecer, mas
sim, busca situar o conhecimento em um horizonte mais amplo, buscando a
compreensao sobre o conhecimento a partir da linguagem.

Hermann (1993) situa a hermenéutica a partir de Heidegger e Gadamer em um
contexto mais amplo do que uma perspectiva epistemoldgica, também em uma
perspectiva ontoldgica, que tem por objetivo buscar a compreensao do ser, o modo

de ser do ser presente no processo de construcdao do conhecimento. Assim,

Em Heidegger e, posteriormente em Gadamer, a hermenéutica deixa de ser
epistemoldgica para ser ontoldgica, ou conforme expressdao de Ricoeur
(1988, p. 30): ‘ao invés de nos perguntarmos como sabemos, perguntamos
gual o modo de ser desse ser que sé existe compreendendo’. Heidegger
introduz a questdo do sentido do ser, as possibilidades de ser no contexto
vital, no horizonte em que cada um desde ja se situa. A compreensdo nao é
concebida antes de estar no mundo; dai decorre a dimensdo ontolégica da
compreensdo (HERMANN, 1993, p. 102).

Compreende-se como seres no mundo. Assim, pondera Stein (2009, p. 38), que
cada um de “[...] nés temos disponibilidades psicofisicas-mentais, fisicas-bioldgicas,
se quiserem, neurobioldgicas, nds temos um cérebro, que produziram essa coisa
estranha que somos nds, individuos, conscientes, sujeitos que dizem eu e que tém
um eu no mundo”. Somos seres no mundo e desde esse lugar aprendemos e
compreendemos as coisas. A relacdo linguagem e acao é responsavel pela construgao
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dos conceitos e esses sdo resultados de um processo interativo, da “relacdao com o
mundo e com os outros, portanto, de acao” (STEIN, 2009, p. 40).

Nesse sentido, Stein (2009, p. 39) situa o conhecimento como processo de
construgcdao que acontece somente através da interagdao: “Somos levados a perceber
gue a Unica maneira madura de ver o ser humano é percebé-lo numa interacao
constante com o mundo e com os outros, e partir dai, se aperfeicoando”. Nesse
sentido, Stein (2009) apresenta o construtivismo como melhor maneira de entender
o conhecimento. Porém, ressalva que a proposta ao construtivismo é a de que o
conhecimento ndo é processo que acontece automaticamente através da sucessao
por estagios demarcados, mas movimento subjetivo a cada ser situado no mundo e
entre outros.

Propondo ampliagdes ao construtivismo, desde o paradigma hermenéutico,
Stein (2009, p. 39) sugere que seu fundamento epistemoldgico veja o ser humano
para além dos processos de assimilagdo e acomodacgao, incorporando “o aspecto
afetivo, emocional, inconsciente, na relagdao com outros, na relagdo com o mundo, na
ideia de conflito”. Em seu entender, esse processo de aprender poderia ser resumido
pela “relacdo entre linguagem e acao”.

Assim, a hermenéutica, enquanto contribuicdo ao construtivismo, sugere o
conhecer situado em contexto de interagdao com o mundo por linguagem e agao,
sendo que “nao existe conceito sem um processo de relagdo com o mundo e com os
outros, portanto, de acdo” (STEIN, 2009, p. 40). Assim, conhecer é saber usar palavras
(conceitos) para formar frases. Essas palavras e frases sdo construidas em um
“processo de relacgdo com o mundo e com os outros, portanto, de acao.” Desse
modo, o ser humano se liga e conhece o mundo pela linguagem. “E pelas frases, pelas
palavras, pela linguagem, que nds nos ligamos ao mundo exterior, que comegamos a
funcionar racionalmente. Portanto, ser racional (e ndo “ter razdo”), agir
racionalmente, interagir racionalmente significa poder falar, poder escrever, poder
usar palavras para formar frases” (STEIN, 2009, p. 40).
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O entendimento da interacdao, de entender o sujeito como ndo passivo em
relacdo ao conhecimento, é a grande contribuicao do construtivismo. Stein (2009, p.
40), concebe o conhecimento ndo como processo pronto, acabado, sem relagao com
o mundo. “Aprender ndo é receber pegando. Hd um processo (e eu diria que a
palavra ‘aprendizagem’ esconde esse processo), que é o processo ativo, que deveria
estar expresso na questao da Aprendizagem.”

Portanto, ha de se considerar que a aprendizagem/conhecimento (a alma, o
espirito e a mente) “aparece na linguagem, na racionalidade dos nossos discursos, na
capacidade de aprender, e nada mais”, sao, desse modo, produ¢cdes humanas. Assim,
“Se aprende com um ‘eu’ concretamente no mundo, que articula esse mundo
significativamente. Esse universo de significacdo implica sempre o mundo e os
outros” (STEIN, 2009, p. 42). E sempre processo interativo entre um ser no mundo, os
outros e o mundo. E, essa “relacdo com o mundo se faz via linguagem. Como essa
linguagem se constréi é o que, no fundo, nos ensina o construtivismo.”

Assim, o processo da aprendizagem ocorre ao longo de toda a vida do ser
humano, ndo apenas em determinados contextos, idades, ou em contexto escolar.
Desse modo, a grande contribuicdao do paradigma hermenéutico ao construtivismo é
a compreensdao de como constroi-se a linguagem que permite, ler, interpretar,
compreender, relacionar-se, interagir com os outros e com o mundo. Aprender e
conhecer significa participar do mundo da linguagem.

Situado em processo de construcao, o préprio construtivismo traz esse aspecto
em sua génese, a possibilidade de se reformular. Conforme Stein (2009, p. 36), “o
construtivismo se liga ao proprio processo que ele pretende desenvolver, que é o
processo de aprendizagem. Ele ndo deixa de aprender nunca, ele mesmo estd sob
constante processo de revisdo.” Nesse sentido, também esta aberto as contribuicdes
do paradigma hermenéutico, que considera linguagem e ac¢ao de cada ser na
construcao do conhecimento, sendo que “quando o homem conhece, esta
manifestando sua racionalidade e sua historicidade. A razao nao se constitui fora do
mundo pratico e da histéria” (HERMANN, 1993, p. 103).
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Para a hermenéutica filosofica, nesse sentido, somente interpretar o
conhecimento através de estruturas cognitivas, ndo “abarca a totalidade dos
aspectos que constituem a racionalidade humana” (HERMANN, 1993, p. 103). A
contribuicdo da hermenéutica constitui-se, dessa forma, como maneira de
complementacdao ao enfoque epistemoldgico, valorizando historicidade, humano
como ser no mundo com os outros e no mundo, em que constréi aprendizagens,
linguagens (conceitos, palavras e frases), compreende, apropria-se e interage com o
mundo e com os outros.

Partindo das consideragdes aqui apresentadas acerca da hermenéutica
filosofica e suas contribuicdes ao construtivismo, compreende-se que ela representa
possibilidade de superacao de rupturas, que as demais teorias do conhecimento
deixam em aberto. Assim, é importante considerar a linguagem como recuperadora
de sentido ao produzir historicidade e constituicdo do homem. A hermenéutica,
assim, constitui-se, de acordo com Hermann (1993), como complementaridade,
busca de sentido, recuperacdao do subjetivo, em que a compreensao articula o ser

com o mundo.

Quadro 08: Principais ideias das teorias que entendem o conhecimento como
construcao

Conhecimento

Visdao de sujeito e de
objeto.

Principais ideias/
Contribuigées

Ensino/ aprendizagem

- Sujeito culturalmente
ativo.

- Sujeito e objeto se
constroem
mutuamente, através da
interacdo.

-Os conhecimentos sdo
construidos pelos
sujeitos na interagao
com o meio.

- A construgdo do
conhecimento é um
processo individual,
singular a cada pessoa
através das relagdes com
o meio fisico e social.

- O meio deve ser
desafiador, favorecendo
oportunidades e desafios
para que o sujeito
consiga avangar em suas
aprendizagens.

- Superagao
epistemoldgica das
hipbteses propostas pelo
empirismo e apriorismo.
- A aprendizagem nao

acontece como
recordacdo e
transmissdo, mas como
construgao.

- Consideragdo do papel
das interacbes e dos
estimulos para a
construgao da

aprendizagem.
- Os proéprios conceitos
da teoria construtivista

ensinar
em

- Aprender e
constituem-se
processos ativos.
-O ensino é um processo
dialégico, dinamico e
democratico.

- Centrado no aluno, pois é
ele o centro do processo
de aprendizagem.

- O ensino valoriza a
criatividade do sujeito.

- Valoriza os
conhecimentos prévios do
aluno, sendo que a
construcao do
conhecimento  acontece

sdo constantemente | também nas esferas social
revisitados e | e cultural, ndo apenas na
JANAINA RAQUEL COGO
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ressignificados

por

diversos pesquisadores.

escola.

- Considera a importancia
da interagdo no processo
educativo.

-Planejamento baseado
nos conhecimentos
prévios e na
heterogeneidade dos
alunos.

- Professor é um
mediador, favorecendo a
construcdo propria dos
alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2018)
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CAPITULO llI

EPISTEMOLOGIAS E PRATICAS EDUCATIVAS: BUSCANDO
EPISTEMOLOGIAS PRESENTES NOS DISCURSOS DAS PROFESSORAS
DE EDUCACAO INFANTIL

sse movimento apresenta analise e interpretacdes realizadas referentes

aos dados empiricos produzidos acerca das epistemologias presentes nos

discursos das professoras de educacgao infantil. Para tanto, apresenta brevemente,
também, contexto, metodologia e amostras da pesquisa.

A partir do quadro tedrico apresentado no segundo movimento, busca-se

analisar os dados produzidos pela pesquisa de campo, tecendo reflexdes acerca das

epistemologias manifestas nas falas das professoras atuantes em turmas de pré-

escola.

CONTEXTO DE PESQUISA: SITUANDO METODOLOGIA, UNIVERSO E AMOSTRA
DE PESQUISA

A pesquisa definiu-se como hermenéutica e buscou conhecer racionalidades
gue constituem saberes docentes das professoras da Educacdo Infantil, ndo como
discursos de verdade, mas como possibilidades de compreensao. Conforme Hermann
(2002, p. 83), “a hermenéutica na educacdo contribui para a producdo de sentidos
para além de uma racionalidade técnico-instrumental e, assim, propicia a ampliacao
das compreensdes sobre os processos educativos”.

A abordagem de pesquisa caracteriza-se como qualitativa, interpretando os

dados a partir de perspectiva sensivel, considerando sua complexidade e
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subjetividade. O tipo de pesquisa qualitativa adotada foi a de pesquisa de campo,
sendo que se buscou extrair dados diretamente do campo de estudo.

A pesquisa foi realizada em escolas de Educagao Infantil da rede municipal de
ensino, localizadas no municipio de Santa Rosa/RS. A etapa da Educacdo Infantil
abrange as idades de 0 a 5 anos. Os sujeitos da pesquisa foram 8 professoras,
concursadas da rede municipal, que atuam em turmas de pré-escola, com criancas de
4 e 5 anos de idade, em diferentes bairros do municipio.

A producao dos dados ocorreu por meio de entrevista semiestruturada com
roteiro prévio. E importante considerar que quanto a producdo dos dados, a presente
pesquisa observou todas as exigéncias éticas, conforme a Resolugdo n° 510/2016,
gue dispOe sobre a pesquisa na area das Ciéncias Humanas e Sociais.

O procedimento para a analise dos dados valeu-se da proposicao da Andlise de
Conteudo de Laurence Bardin (2016). Esse procedimento permite decodificacdao por
categorias, possibilitando analise qualitativa sobre os dados produzidos pela
pesquisa.

A analise de conteudo caracteriza-se por “um conjunto de técnicas de andlise
das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do
conteudo das mensagens.” (BARDIN, 2016, p. 44). Utilizou-se a andlise de conteudo,
buscando entender aspectos subjetivos em cada fala. De acordo com Bardin (2016, p.
50),: “a andlise de conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruga”. Assim, para dar conta dos aspectos subjetivos de analise
foram seguidos os passos propostos por Bardin (2016) também na producdo dos
dados, registrando integralmente cada entrevista. Para Bardin (2016, p. 93), as

entrevistas devem ser:

[...] registradas e integralmente transcritas (incluindo hesitagées, risos,
siléncios, bem como estimulos do entrevistador). Lidamos entdo com uma
fala relativamente espontanea, com um discurso falado, que uma pessoa —
o entrevistado — orquestra mais ou menos a sua vontade. Encenacdo livre
daquilo que a pessoa viveu, sentiu e pensou a propdsito de alguma coisa. A
subjetividade esta muito presente: uma pessoa diz ‘Eu’, com o seu préprio
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sistema de pensamentos, 0s seus processos cognitivos, os seus sistemas de
valores e de representagdes, as suas emocoes, a sua afetividade e sua
afloracdo do seu inconsciente.

Para a andlise dos dados das entrevistas seguiram-se 0s passos propostos por
Bardin (2016): leitura, organizacdo e interpretacdo. Ainda, para a analise dos dados
produzidos pela pesquisa, foram estabelecidas categorias a partir das palavras-chave
e das respostas obtidas, buscando estabelecer, através das categorias, proximidades
ou distanciamentos entre os discursos das professoras pesquisadas.

Para fazer andlise de conteudo, Bardin (2016) ressalta que deve ser realizada
leitura, utilizando-se de perguntas, na busca de estabelecer relagdes. Para isso, as
falas podem ser organizadas por pontos da mesma ou de outras entrevistas e aos

universos subjetivos presentes em cada entrevista.

A leitura é ‘sintagmatica’ (segue o encadeamento, Unico e realizado numa
entrevista, de um pensamento que se manifesta por uma sucessdo de
palavras, frases e sequéncias) e, a0 mesmo tempo, ‘paradigmatica’ (tem em
mente o universo dos possiveis: isto ndo foi dito, mas podia té-lo sido, ou
foi efetivamente dito noutra entrevista) (BARDIN, 2016, p. 98).

A organizacao, para a leitura das entrevistas, pode ser realizada, segundo
Bardin (2016), seguindo alguns procedimentos como: a) analise tematica; b)
caracteristicas associadas ao tema central; c) andlise sequencial; d) andlise das
oposicoes; e) andlise da enunciacdo; f) esqueleto da entrevista (estrutural e
semantico). Para a anadlise de entrevistas, a autora sugere ndo estabelecer um quadro
Unico, sendo que, a partir da analise das entrevistas, o entrevistador verd uma ou
varias possibilidades para sistematizacao dos dados produzidos. Como sugere Bardin
(2016, p. 120), “quando se faz analise de entrevistas, raramente é possivel
estabelecer um quadro categorial Unico e homogéneo, devido a complexidade e a
multidimensionalidade do material verbal. E preferivel ‘atacar em varios flancos’.”

A partir das varias possibilidades propostas por Bardin (2016), para a
realizacdo da andlise de conteludo, foram analisadas as entrevistas, buscando

identificar epistemologias presentes nos discurso das professoras de Educagao
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Infantil entrevistadas, a partir das seguintes categorias de analise: conhecimento,
conhecimento do professor, aprendizagem e praticas educativas, com proximidade
com as epistemologias.

As professoras sdao referidas na pesquisa através de numeros, para
preservacao da identidade dos sujeitos pesquisados. Ressalta-se, novamente, que
para referir-se aos professores de educacdo infantil, foi utilizado o substantivo
feminino, o que se justifica pelas participantes da pesquisa serem mulheres, o que de

nenhuma maneira exclui a possibilidade da atuacao de homens na educacao infantil.

PERFIL DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em escolas de educagao infantil do municipio de
Santa Rosa/RS. Nesse municipio, no momento da pesquisa, haviam 17 escolas
municipais de educacdo infantil e a amostra desta pesquisa compreendeu 8 dessas
escolas, realizando entrevistas com uma professora de cada escola pesquisada. As
perguntas iniciais da entrevista compreenderam faixa etaria, formacao académica e
tempo de docéncia das professoras, buscando entender, assim, o perfil das
professoras participantes. Apresenta-se, abaixo, grafico com a faixa etdria das
professoras, através do qual se pode perceber que a maioria (50%) das professoras
pesquisadas esta na faixa etdria entre 30 e 39 anos de idade, seguida da faixa etdria
20 a 29 anos, em que se encontram 25% das entrevistadas e, por fim, com o mesmo
percentual, as faixas etarias de 40 a 49 anos e 50 a 59 anos, em que estdaol12,5% das

entrevistadas.
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Grafico 09: Faixa etaria das professoras pesquisadas

Faixa etaria das professoras

B 20 até 29 anos
| 30 até 39 anos

40 até 49 anos
B 50 até 59 anos

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos pela pesquisa/2019

O tempo de docéncia das professoras que participaram da pesquisa varia entre
2 a 6 anos de exercicio da profissdao. Deve ser considerado, para essa analise, que
foram selecionadas, para a amostra da pesquisa, professoras com maior tempo de
docéncia em cada escola. Ainda assim, os tempos de docéncia das selecionadas nao
sdao muito extensos, fato que se deve a recente criacdao do cargo de Professora de
educacdo infantil que aconteceu no municipio pesquisado no ano de 2012. Ano em
que foi realizado o primeiro concurso para o cargo e iniciaram as nomeacgdes para o
exercicio do mesmo. Vale ressaltar, dessa forma, que esse é um cargo ainda recente
no municipio pesquisado e até o més de maio de 2019 as professoras de educacgao
infantil sé atendiam turmas de pré-escola. As demais turmas de educac¢ao infantil das
escolas do municipio (bercdrios e maternais) eram atendidas por monitoras e, a partir
de junho de 2019, iniciou-se a progressiva adequacao para a inclusdo de professoras
também na faixa etdria de 0 a 3 anos. Abaixo apresenta-se o grafico com o tempo de

docéncia das professoras que fizeram parte desta pesquisa:
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Grafico 10: Tempo de docéncia das professoras pesquisadas

Tempo de docéncia das professoras

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos pela pesquisa/2019

A formacgao académica das professoras pesquisadas é bem diversificada. Ha
professoras com formacao de nivel médio em Magistério (Curso Normal de nivel
médio) e outras que ndo realizaram esse curso. Quanto a formacdo em nivel superior,
estdo os cursos de Licenciatura em Pedagogia, Histdria, Letras, Matematica e Normal
Superior. A diferenca na formacao académica das professoras é possibilitada pela
exigéncia expressa no Plano de Carreira do Magistério Publico do Municipio de Santa
Rosa, estabelecido pela Lei Complementar n° 72, de 3 de janeiro de 2012. Para
assumir a funcdao de Professora de educacado infantil esse define que a funcdo seja
assumida com a formacao minima, Ensino Médio - Curso Normal ou o Curso de
Pedagogia. A possibilidade de formacdao minima de professores para atuar na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental em Curso Normal de nivel

médio, é previsto também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacgdo bdasica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educa¢do, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal (BRASIL,
1996).

JANAINA RAQUEL COGO
MARTIN KUHN


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62.

PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS: DISCURSOS E PRATICAS EDUCATIVAS DE PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

Dessa forma, professores que nao realizaram o curso de nivel superior em
Pedagogia (o qual habilita entre outras fungdes, para atuacao em educacgao infantil),
mas cursaram o curso Normal de nivel médio, podem assumir o cargo de professor
de educacao infantil. O quadro abaixo apresenta o percurso de formacdao académica

das professoras pesquisadas:

Grafico 11: Percurso de formacdo académica das professoras pesquisadas
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados produzidos pela pesquisa/2019

Verifica-se através do grafico, que apenas uma das professoras pesquisadas,
realizou o Curso Normal em Nivel Médio e Pedagogia como formacao inicial, as
demais que realizaram o Curso Normal de Nivel Médio (magistério), cursaram outras
licenciaturas. Os cursos de especializacao realizados pelas professoras também sao
diversos, sendo cursos de Especializagdo em Psicopedagogia Institucional, Educagao
Infantil, Neuropsicopedagogia e Educagao Especial, Educac¢ao Especial e Inclusao.

O percurso de formacdo académica e o tempo de atuacdo na educacgao infantil
das professoras sdao apresentados, pois constituem aspectos peculiares que podem

ser considerados, na analise dos dados produzidos na pesquisa.
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DESVELAR DE EPISTEMOLOGIAS NO DISCURSO DAS PROFESSORAS:
CONCEPCOES SOBRE CONHECIMENTO

Com o objetivo de entender a compreensdao que as professoras pesquisadas
possuem de conhecimento, foram elaboradas questdes para a entrevista da pesquisa
de campo: O que vocé compreende por conhecimento? Como as pessoas podem
chegar ao conhecimento? Assim, aparecem diferentes afirmagdes sobre
conhecimento e sobre como o ser humano conhece. O conhecimento aparece, entre
as respostas, como algo externo a ser buscado, portanto, diferente de uma
concepc¢ao apriorista de conhecimento, em que o conhecimento ja estaria presente
no sujeito a priori. A professora 1 afirma: “Compreendo por conhecimento tudo aquilo
que a gente vai em busca de alguma coisa [...]. Pra mim, nesse sentido, é aquilo que
eu tenho algo de incerto, eu vou atrds, vou adquirir pra mim, entdo, o conhecimento.”

O conhecimento sobre como se conhece é desvelado por meio das respostas.
Nas falas que seguem, manifesta-se dualidade na qual ha uma diferenciacdo entre
conhecimento pratico, adquirido através das vivéncias, e, conhecimento tedrico,

construido através da reflexao.

Bom, existem vdrias maneiras de se adquirir conhecimento, pode ser por
leituras de livros, prdticas e, acredito que na escola com as criangas sé@o
vivéncias, experiéncias mesmo do cotidiano (Professora 6).

Eu acho que conhecimento é tudo que a gente vai aprendendo ao longo dos
dias, as experiéncias. Ndo é sé aquela coisa tedrica, aquela coisa: as letras,
os numeros, acho que é todas as vivéncias do dia-a-dia que a gente vai
assimilando e vai tendo esse conhecimento da vida, das experiéncias
(Professora 7).

Conhecimento eu acho que é aquilo que a gente adquire principalmente
com vivéncias né, porque é importante a parte tedrica, a gente precisa ler
pra construir também a base do conhecimento, mas muito do conhecimento
a gente vai adquirindo na prdtica também (Professora 8).
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De acordo com as falas acima mencionadas®, o conhecimento é entendido
como processo dual, de um lado pratico e de outro tedrico (reflexao). Assim, as
vivéncias proporcionam conhecimentos ou servem para produzir o conhecimento
tedrico.

O conhecimento como algo exterior ao sujeito, apresentado nas falas acima,
produzido através de vivéncias ou experiéncias (sensacao em Locke) assume tragos
fortemente empiristas. A dimensao da reflexdo (acdo da mente) opera sobre
elementos da experiéncia e produz ideias. Trata-se, basicamente, de uma
compreensao do conhecimento como fonte externa, tipicamente empirista. No
empirismo, o sujeito é passivo na relacdo com os objetos externos; ja no
construtivismo, o sujeito é ativo, atua e interage para a construcao do seu
conhecimento, mediado pela linguagem, conforme Becker (2012b).

Nas falas em que o papel do sujeito (mente) estd demonstrado como
organizador dos elementos exteriores, pode-se, entdo, reconhecer tragos empiristas.
A mente como simples ordenadora de vivéncias e de experiéncias externas é tipica do
pensamento de Locke e outros empiristas. O conhecimento se origina de fontes
externas. Em uma das entrevistas, pode-se encontrar indicio mais claro da concepg¢ao
empirista do conhecimento, pois atribui papel aos sentidos a fonte origindria do

conhecimento:

Conhecimento é tudo aquilo que a gente consegue entender, fazer, que a
gente vé. Aquilo que nos interessa. Que a gente enxerga uma janela e sabe
pra que ela serve. Tudo aquilo que a gente consegue enxergar e entender, e
conseguir passar pra que serve ou pra o que é... (Professora 5).

Becker (2012b) ressalta que a posicdo empirista atribui aos sentidos como
fonte do conhecimento. Afirma nessa premissa que “a propria atividade estd
submetida aos cinco sentidos, a apreensao (aprendizagem) de algo que vem de fora e

que, como tal, determina o sujeito” (BECKER, 2012b, p. 39). No trecho mencionado

® As entrevistas foram transcritas e em alguns trechos foram pontuadas e revisadas

ortograficamente, contudo, preservando o conteldo e a construc¢do das ideias das entrevistadas.
~86~
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acima, o conhecimento esta condicionado a algo externo e resulta do exercicio da
mente sobre sensacdes fornecidas pelos sentidos; assim, explicitam-se indicios
caracteristicos do pensamento empirista de conceber o conhecimento.

A diferenciacao entre informag¢ao e conhecimento também é abordada entre
as respostas. Para a Professora 2, o conhecimento é o que se internaliza,
diferentemente das informagdes que chegam pelos diversos meios através de
vivéncias:

Conhecimento pra mim é tudo aquilo que tu vai... tipo, adquirindo ao longo
do tempo [...] que vai internalizando, porque, ds vezes, a gente tem muitas

informagdes, mas elas ndo sdo conhecimento, que acaba que esquece. E o
conhecimento é o que tu internaliza.

O processo de internalizacao é assim definido por Vygotsky (VYGOTSKY, 1991,
p. 63): “Chamamos de internalizacdo a reconstrucdo interna de uma operacao
externa”. Nesse sentido, internalizacao é apropriacao pela mente de coisas externas
gue se tem acesso. Pode-se entender nesse sentido que, para a professora 2,
somente o que é processado pela mente, posicao ativa do sujeito, e elaborado
conceitualmente pelo pensamento, constitui o conhecimento. Tal modo de entender
a apropriacdao de conhecimento apresenta indicios de concepg¢ao construtivista, uma
vez que o sujeito se apresenta de forma interativa na construcao do conhecimento e
realizado através de “reconstrucdo interna dos estimulos” (MATUI, 1995, p. 64).
Matui atribui a esse processo forma construtivista de conceber o conhecimento.

A partir dessa categoria de analise, é possivel inferir a interpretacao de que ha

predominio de elementos empiristas das professoras em relagcdo ao conhecimento.

CONHECIMENTO DOCENTE E SUAS RELAGOES EPISTEMOLOGICAS
Buscando compreender como o professor aprende ou como chega aos
conhecimentos que mobiliza em sua pratica educativa, foram elaboradas algumas
qguestdes: Como vocé professora, aprende? Quais sao os conhecimentos que vocé
construiu em sua formacao inicial que te forneceram subsidios tedricos para a sua
~g7~
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atuacao na educacao infantil? Que autores vocé conhece e que orientam tua pratica
pedagdgica? E, por fim, como vocé busca conhecimentos para planejar as suas aulas?

Respondendo ao questionamento de como aprendem, algumas professoras
ressaltaram a aprendizagem continua ao longo de sua profissdo, o que é

demonstrado através de algumas falas:

Eu desde que eu realizei minha formagdo eu nunca parei de aprender [..]. Porque eu
sei que eu ndo tenho um conhecimento pronto, acabado, sempre estou
construindo. Ent@o, assim pra mim, ndo sei se eu vou parar algum dia,
sempre vou estar nessa busca, é um processo... (Professora 1).

A gente aprende com os nossos colegas né. A gente aprende com as
criangas, a gente aprende em cursos, a gente aprende pesquisando na
internet, a gente aprende em livros... O tempo todo né (Professora 3).

A consciéncia da necessidade de ressignificar conhecimentos ja construidos e a
disposicao em continuar aprendendo ao longo do exercicio da profissdao demonstram
papel ativo em relacao ao conhecimento. Tal postura ativa diante do aprender revela
indicios de concepg¢ao construtivista de conhecimento. A compreensao do aprender
como inacabamento e de processo aponta para perspectiva construtiva do
conhecimento.

A fala da professora 4, que segue, denota que as criangas possuem relacao
ativa em relagao ao conhecimento, pois sdao curiosas e estao procurando descobrir
varios fendmenos sobre o mundo que as cerca. Nesse sentido, um professor de
educacao infantil que compreende a importancia do seu papel como mediador na
construcao do conhecimento das criangas, supde-se possuir também postura ativa na
construcao do seu préprio conhecimento. Assumir a postura de mediador e nao de
um transmissor do conhecimento da crianca trata-se de construtivismo. “Porque a
propria busca deles pra saber alguma coisa, ja te obriga a desacomodar, a sair
procurar tipo assim pro outro dia, alguma coisa pra ajudar eles a aumentar o proprio
conhecimento deles, a curiosidade deles” (Professora 4). Assumir essa posi¢ao para si
abre possibilidades para alargd-la para os outros e compreendé-los como sujeitos de
seu aprender.
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A professora 7 faz referéncia ao desenvolvimento profissional docente. Para
ela, o proprio exercicio da docéncia, inserido em processo reflexivo, contribui para a
ressignificacdo de saberes e a busca de uma maior articulacdo entre a teoria e a

pratica educativa exercida.

Eu acho que eu aprendo muito com eles, eles ensinam muito pra gente, e
com as colegas, a gente vai construindo um aprendizado ao longo dos anos,
vai trocando... Se eu pensar Id no inicio quando eu comecei e hoje, nossa,
mudei muito, totalmente a forma de trabalhar. Entdo a gente vai evoluindo,
vai aprendendo com as pessoas, vai lendo, vai mudando. A gente tem que
td aberto para mudancga, ndo da pra ser sempre igual... A gente cresce
muito ao longo dos anos (Professora 7).

A prética educativa, quando exercida de maneira reflexiva, pode contribuir
para a busca de aperfeicoamento e ressignificacdo dos saberes docentes. Um
professor que possui consciéncia do inacabamento de seu conhecimento,
constantemente esta buscando aprender mais e busca ressignificar a prépria pratica
educativa. A posicdo ativa da professora em seu processo de constituir-se com os
outros e com o seu universo profissional aponta para a compreensdo de construgdo
do conhecimento, de sua identidade profissdo, de seu fazer profissional.

Os conhecimentos construidos na formac¢ao académica sdao imprescindiveis
para o professor; porém, a formacao do professor nao deve se esgotar na formacao
inicial, visto que a relacdo de proximidade que a docéncia possui com o
conhecimento, requer reconstruir-se ante os novos desafios do tempo. A relagdo de
dialogicidade entre pratica (campo da experimentacdo/acdo) e teoria (campo da
reflexdo) deve ser movimento constante para a pratica educativa. Segundo Névoa
(1992, p. 13), a formacdo é processo continuo ao longo da profissdo, que nao
acontece apenas através de cursos, mas pela atividade reflexiva sobre a pratica. “A
formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as

III
.

praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoa
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A professora 7 demonstra que a cada turma de criangas que recebe, sente a

necessidade de ressignificar seus saberes:

Eu acho que bastante com a prdtica, porque a minha formagdo na época
que a gente se formou, com certeza a bagagem construida 1d foi muito
importante, mas a cada ano, com cada turma que a gente recebe, a gente
tem que pensar, sempre tem que estar mudando porque cada turma é
diferente uma da outra. Entdo a gente aprende muito também na prdtica
com as criangas (Professora 7).

Becker (2012b) analisa a questdao da desvinculacdo entre teoria e prdtica com
certo cuidado, pois essa pode indicar concep¢dao empirista de conhecimento. Ao
conduzir o professor a realizar suas praticas educativas, supde-se também que exijam
vinculacdo a teoria. O aprender com a pratica, aproxima-se da epistemologia da
pratica, que tem proximidade estreita com o empirismo. Nessa perspectiva,

secundarizam-se saberes tedricos. Para Becker (2012b, p. 117):

Ele ensinara a teoria e exigird que seu aluno aplique a pratica, como se a
teoria originalmente nada tivesse a ver com praticas anteriores, e a pratica
nao sofresse nenhuma interferéncia da teoria que a precedeu; € o mesmo
gue afirmar que uma teoria ndo tem histdria. Exigird, ainda, que seu aluno
repita, inUmeras vezes, a teoria até memoriza-la, pois ele é, originalmente,
tabula rasa, folha de papel em branco, mente vazia ou um “nada” em
termos de conhecimento.

Para Rodrigues e Kuenzer (2007), o predominio do aprender centrado na
pratica aproxima-se de uma razao instrumental, muito presente na formacao inicial e
continuada de professores. Ainda, conforme Facci (2004), essa perspectiva
encaminha para desvalorizacdao e esvaziamento do trabalho, na medida em que nao
realizam o didlogo reflexivo sobre saberes docentes e sobre a profissao.

Quanto aos conhecimentos construidos através da formacao inicial, o curso de
Magistério (Curso Normal de nivel médio) é apresentado por algumas das professoras
pesquisadas como importante momento na caminhada de suas formag¢des como

docentes.
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Primeiramente Id no curso normal, que pra mim foi bem marcante porque Id
eu tive primeiramente todo o conhecimento tedrico, como um papel em
branco ndo era, eu fui Id com um conhecimento prévio, porém ld eu
aprofundei e eu acho que com o estdgio que eu realizei, que eu pude botar
em prdtica toda minha teoria que eu aprendi ld. As diddticas dos ensinos de
matemdtica, de ciéncias enfim, eu pude com as professoras colocar em
prdtica do estdgio, com muito auxilio. Eu consequi, entfo, esse
conhecimento, claro que eu justamente eu ndo fiquei sé nisso, no mesmo
momento jd realizei minha licenciatura... (Professora 2).

A professora 4 ressalta que em sua formacdo inicial foi importante o
“Magistério” para atuacao na educacao infantil, sendo que a licenciatura que realizou
foi em Histdria. “Magistério, eu acho que o magistério foi o que me deu a melhor base
pra trabalhar com pequenos, porque a formag¢do de histdria ja é pra trabalhar com os
maiores, mas o magistério sim” (Professora 4). Contudo, é importante destacar que a
formacdo no Curso Normal é percebida como estritamente pratica, voltada ao fazer
técnico, a instrumentaliza¢ao, com fragil formacao tedrica.

A professora 5, que possui licenciatura em Matematica, ressalta a importancia
do Curso Normal de nivel médio. Aponta a questao da aplicacdo de conhecimentos
construidos na teoria através da pratica do estagio no Curso Normal, como aspecto
importante na constru¢gao de seus conhecimentos como professora. A sua
especializacdo que foi especifica em Educacao Infantil:

Olha... foi no estdgio do magistério assim que foi o que mais a gente
aprendeu, foi na verdade na prdtica né, a teoria ela te dd o subsidio, mas a
prdtica com as criangas, eu acho que é o que mais dd o conhecimento. A
minha foi a primeira turma de magistério na verdade que teve a educagéo
infantil, e a minha licenciatura foi em matemdtica, a pds abordou mais o
ludico, da psicomotricidade, que é mais o que a gente trabalha na educagdo
infantil (Professora 5).

A professora 7 ressalta, ainda, que o Curso Normal de nivel médio e a
Pedagogia foram importantes em sua formacgdo; porém, considera ainda que nao

entrou em contato na formagdo com muitos aspectos especificos para atuagdo na

educacado infantil:

Eu acho que o Magistério contribuiu muito pro meu trabalho, faz a gente
crescer muito, dd muita base assim no trabalho com as criancas, e a
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Pedagogia também. Os autores... essa coisa de como eles aprendem, que
ajuda e acho que quanto mais a gente estuda mais vai ter esse subsidio, vai
ter essa base para gente trabalhar. Mas a Pedagogia é de uma forma mais
tedrica, e eu vejo o Magistério como uma coisa mais prdtica. Acho que os
dois sdo um conjunto, quando eu fiz o Magistério ele nGo era muito voltado
para educagdo infantil, ele era bem voltado pros anos iniciais. Entdo
também eu tive assim que quando eu comecei a trabalhar tive que dar uma
puxada assim né, buscar um pouco porque a minha formagéo néo foi tdo
especifica pra educacdo infantil, abordou mais o ensino fundamental.

E, ndao possuindo muitos conhecimentos sobre a educacdo infantil, precisou
pesquisar e construir sua pratica baseada em conhecimentos encontrados e em
relatos de experiéncias com outras professoras: “E ai eu tive que buscar bastante, e ai
busquei em revistas, livros, trocas com colegas, aumentando assim essa experiéncia.
Quando eu comecei eu tinha um pouco de dificuldade, o que é trabalhar com
educacgdo infantil” (Professora 7).

O privilégio as demais areas de atuacdao da Pedagogia ao longo da historia na
formacao de professores, denota certo desprestigio em relacdo a atuacao na
educacado infantil, aos conhecimentos especificos envolvidos na educacado de criangas
pequenas. Gomes (2013, p. 134) ressalta que a falta de preparacao dos professores
de educacao infantil para sua pratica, acaba fazendo com que esses realizem [...]
uma mistura de teorias novas e antigas e, por vezes, desprovido de condicdes para
analisa-las numa perspectiva que possa fazer sentido as suas praticas — segue
reproduzindo ag¢des que tém como referéncia ora modismos pedagdgicos, ora
precedentes como estudantes na escola.”

Esse aspecto gera preocupacao, pois se o professor ndao possui formacao sdlida
para fundamentar sua pratica, acaba recorrendo a modismos ou reproduzindo
aspectos de sua proépria formagdao enquanto estudantes, sem possui consciéncia da
importancia e dos objetivos relacionados a sua acao para a formacao das criancas. Tal
lacuna nos cursos de formagao pode fazer com que professores assumam concepgdes
sobre conhecimento advindas do senso comum, em perspectiva estritamente pratica

e técnica, com realizagdo de praticas educativas esvaziadas de sentido para a
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infancia. A formacao docente, voltada ao fazer, a aplicacdao de conteludos, encobre a
forma mais rasa de empirismo.
Barbosa (2008, p. 40), sobre a formacao de professores para a educagao

infantil, discorre que:

Infelizmente, a formacdo de professores ainda é precaria no que diz
respeito aos conhecimentos especificos que eles precisardo trabalhar com
as criancas de educacdo infantil. Nos cursos de formacdo de professores,
dificilmente os docentes tém experiéncia na educag¢do infantil ou em
pesquisas que relacionem a sua drea de conhecimento e a infancia. Os
curriculos privilegiam as disciplinas de fundamentos e as metodologias de
ensino, que dificilmente agregam uma revisdo dos conhecimentos
curriculares que podem (ou devem) ser trabalhados mais do que aquilo que
vai ser estudado. Assim, em sua pratica, os professores ensinam o que ha
de senso comum, com conhecimentos simpldrios, muitas vezes aqueles que
adquiriram na em sua prdpria infancia, isto é, conhecimento desatualizado,
fragmentado e 6bvio.

A professora 7 aborda um aspecto, também, que evidencia a mudanc¢a na
concepcao de infancia e de pratica educativa, que vivenciou em sua atuacdao docente
na educacdo infantil. Quando era monitora no mesmo municipio, assumiu uma
turma de pré-escola, antes da alteracdo na idade para a entrada do Ensino
Fundamental e percebeu que, daquele momento até agora, ocorreram alteragdes nas

concepcdes educativas sobre a educacao infantil.

[...] mudou muito de Id para cd... quando eu comecei como monitora eu fui
para um pré na verdade, era jardim né, eu tinha criangas de 4, de 5, de 6,
uma menina fez 7 em dezembro... eles iam com 7 para a primeira série e eu
lembro que a diretora me disse ndo é para trabalhar letras, ndo é para
trabalhar numeros, ndo é para trabalhar o nome deles, é s6 o ludico. Na
época eu tive que seguir aquilo quando eu entrei e depois eu fui buscando,
fui mudando muito, fui me aperfeicoando. Hoje, eu jd ndo imagino uma
turma com criancas de 6,7 anos e tu ndo trabalhar letras e nimeros, mas foi
o que me foi passado (Professora 7).

Mudancas relacionadas as praticas educativas, a serem oferecidas na Educacgao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, devem-se, em parte, as alteracdes
nas politicas educacionais, que produziram alteragdes curriculares para as duas

primeiras etapas da Educagdo Basica. Sobre os autores que orientam a pratica
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educativa dos professores, as professoras citam, em sua maioria, Paulo Freire, Piaget
e Vygotsky. Aparecem, também, entre as respostas, Emilia Ferreiro, Maria
Montessori, Maria Carmen Barbosa. Considerando os autores citados, ha elementos
de discurso tedrico construtivista.

Contudo, considerando aspectos apresentados pelas falas, que referenciam o
seu trabalho pedagdgico e ao Curso Normal como importantes em sua formacao
pedagdgica, denuncia-se um forte vinculo a instrumentalizagao. Foi pela experiéncia,
pelo fazer pratico que se constituiram professoras, o que faz referéncia a formacao
fortemente marcada de praticas do campo empirista.

Referente a questao de como buscam conhecimentos para planejar suas aulas,
um dos principais recursos apontados para pesquisa, foi a internet. A partir desse
aspecto, pode-se inferir que ha predominancia de busca de atividades e praticas mais
do que conhecimento tedrico sobre infancia, sobre desenvolvimento e
aprendizagens.

A partir dos elementos apresentados através dessa categoria de analise, pode-
se considerar que os conhecimentos das professoras de educacdo infantil sao
marcados, predominantemente, por tracos empiristas, em que a importancia de

fazeres, de experiéncias praticas, sobrepde-se a reflexao.

CONCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE APRENDIZAGEM E APROXIMAGOES
COM A EPISTEMOLOGIA

O entendimento das professoras pesquisadas sobre o processo de
aprendizagem da crianga foi buscado através das questdes: Como se passa de um
menor conhecimento para um maior conhecimento? Como vocé acredita que a
crianca aprende? De que forma vocé acredita que se deve ensinar uma crianga? Basta
gue vocé ensine bem uma crianga para que ela aprenda? Para vocé qual o papel das
interacdes entre professor/aluno e entre alunos em sala de aula?

Um dos aspectos apresentados pelas professoras foi o papel de vivéncias, de
situagdes concretas como meio de desenvolvimento da aprendizagem:
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Através do concreto, na idade que eu tenho, muito no concreto porque as
vezes, tu fala, fala, fala e eles tGo pensando em outras coisas, ai quando tu
mostra alguma coisa que eles conseguem pegar, que eles conseguem
vivenciar aquilo ali, dai eles aprendem. Ai tu vé que tem uma experiéncia
que eles absorvem mais (Professora 2).

A epistemologia empirista enfatiza a importancia das experiéncias para a
aprendizagem. Para essa concep¢ao de aprendizagem, o conhecimento é externo ao
sujeito e através dos estimulos externos e pelas experiéncias o sujeito constrdi os
seus conhecimentos. Segundo Moll (2009, p. 82), “o papel significativo da experiéncia
nos processos de desenvolvimento é irrefutavel, porém questionamos a forma como
0 empirismo o absolutiza.” Em outro momento da entrevista, a professora 2 ressalta
ainda mais o papel das experiéncias em sua concepc¢ao de aprendizagem ao ser
guestionada: Basta que vocé ensine bem uma crianga para que ela aprenda? Ela
responde que: “Nem sempre... se ela ndo vivenciar, ela ndo vai aprender, por mais
que tu se esforce, que tu explique, se ela ndo vivenciar, ela nGo vai aprender”
(Professora 2). Compreender o conhecimento como exterior ao sujeito, sem
conhecimentos proprios, adquiridos através das experiéncias, evidencia uma
concepg¢ao empirista de conhecimento.

A professora 5 também apresenta indicios empiristas em sua concepcao de
conhecimento ao afirmar que os conhecimentos processam-se por meio dos cinco
sentidos: “No concreto né, tudo no concreto, tudo eles vivenciando, por isso eu
acredito muito assim, eu ando lendo nessa parte da neuro né, tudo a partir dos cinco
sentidos... de eles encostar, por na boca, eles precisam olhar...” (Professora 5).
Considerar que o conhecimento se dd através dos sentidos revela indicios de

concepg¢ao empirista, sendo que:

[...] o conhecimento é algo que entra pelos sentidos — algo que vem de fora
da pessoa, portanto — e se instala no individuo, independente de sua
vontade, e é sentido por esse individuo como uma ‘vivéncia’. A pessoa, o
individuo ou, de modo geral, o sujeito ndo tem mérito nisso, pois é passivo
(BECKER, 2012b, p. 114).
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Becker (2012b, p. 114) também ressalta que “podemos dizer que empiristas
sao aqueles que pensam que o conhecimento acontece porque nds vemos, ouvimos,
tateamos, degustamos, etc, e ndo porque agimos.” Nesse sentido, a interacao do
individuo com a construcao da aprendizagem é diminuida, tornando o sujeito passivo
em relacdo aos objetos externos. Barbosa (2008, p. 26) considera que as experiéncias
na educacado infantil sé sao significativas se acontecer a producdo de sentido e a

interagao for considerada. Para ela

A aprendizagem sé sera significativa se houver a elaboragao e sentido e se
essa atividade acontecer em um contexto histérico e cultural, pois é na vida
social que os sujeitos adquirem marcos de referéncia para interpretar as
experiéncias e aprender a negociar os significados de modo congruente
com as demandas da cultura. A presenca do outro, adultos ou pares, e a
coeréncia de interagdes com conflitos, debates, construcGes coletivas sdo
fonte privilegiadas de aprendizagem.

Para Stein (2009), a linguagem é requisito para construcao de sentido das
coisas, através dela aprendem-se palavras, conceitos, expressa-se o mundo. A
experiéncia necessita ser transformada em fala, em pré-conceitos e em conceitos: “E
pelas frases, pelas palavras, pela linguagem, que nds nos ligamos ao mundo exterior,
gue comecgamos a funcionar racionalmente” (STEIN, 2009, p. 40).

A professora 6 ressalta que a construcdao do conhecimento acontece: “Pela
vivéncia” (Professora 6). A professora 7 também enfatiza o papel das vivéncias na

construc¢ao da aprendizagem, acrescentando a interagdo com os colegas:

Eu acho que eles aprendem bastante através das experiéncias deles, através
do ludico, do concreto né, essa coisa deles vivenciarem mais as experiéncias,
ndo adianta tanto tu ficar falando, eles tem que vivenciar aquilo, aquela
experiéncia, que ai eles vdo construindo o conhecimento deles e interagindo
também com os colegas (Professora 7).

Tanto empirismo como construtivismo possuem, em suas formulagdes, o papel
das vivéncias na constru¢ao da aprendizagem. A distingdo entre o papel das
experiéncias/vivéncias para o empirismo e para o construtivismo esta na interacdo
entre sujeito e objeto. Matui (1995, p. 88) ressalta que “a experiéncia é o
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estabelecimento de relagdao do aluno com o objeto de aprendizagem. O que importa
¢ esse relacionamento, pois sem a interagdo sujeito/objeto também n3o ocorre
experiéncia. Ha muitas aulas que nem chega a se estabelecer.” Moll (2009, p. 83)
também destaca que, no empirismo, a aprendizagem é “um produto que é
passivamente internalizado pelo individuo.” A experiéncia nao é transformada em
fala, em palavras, em pré-conceitos, em conceitos, o que propriamente vao
caracterizar o conhecimento da crianga.

No entanto, para que a experiéncia seja significativa e ocorra a aprendizagem,
o nivel de interacdo do sujeito com experiéncias a que tem acesso, é determinante. O
construtivismo defende que o meio por si s6 ndao garante a aprendizagem do sujeito,
sendo que “[...] o desenvolvimento cognitivo ndo esta determinado previamente,
nem no meio nem no sujeito. Ele se define na experiéncia. Na histdria de interacdes
de cada individuo” (BECKER, 2012b, p. 130). Nesse sentido, a interacdo do sujeito é
determinante para que sua aprendizagem aconteca a partir das experiéncias a que
tem acesso.

Para Matui (1995, p. 89), a contribuicdo de Vygotsky se dd pela dimensdo
socio-histdrica que ele atribui as experiéncias. Para ele “conhecer um objeto, para
uma crianga, significa descobrir o que a humanidade ja sabe dele”. Portanto, as
experiéncias constituem interacdao do sujeito com a humanidade e com as outras
pessoas e isso se da pela apropriacao da linguagem, das palavras, dos conceitos, etc.
“Assim a interacao social ou a teia de relagdes sociais é o grande palco onde ocorre a
experiéncia do aluno com o objeto da aprendizagem. O aluno interage com as
matérias de aprendizagem nas atividades de participacdo e coopera¢cao com outras
pessoas, ou seja, nas atividades interpessoais, como denomina Vygotsky.”

A importancia das interacdes sociais na construcdao do conhecimento é
ressaltada por Vygostsky (1991, p. 33) através dessa sintese: “O caminho do objeto
até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa.” A partir dessas
premissas, Vygotsky fundamenta sua teoria sociointeracionista de aprendizagem.
Assim, a perspectiva sociointeracionista de aprendizagem é revelada através de
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alguns indicios nas falas das professoras. A professora 1 acredita que a aprendizagem

da crianca aconteca através das

[...] relagbes sociais, nessa construgdo porque ela ndGo vem também que
nem papel em branco, mas ela estd ali, através das relagées sociais que ela
estabelece com as outras criangas, ela vai construindo os seus
conhecimentos, porque ela tem um conhecimento prévio dela, mas através
com as relagées sociais que ela tem com os demais, ela consegue bem mais
né.

O sociointeracionismo atruibui papel imprescindivel as interagdes no processo
de aprendizagem, pois defende que é através da interacdao com outras pessoas, com
a cultura, que o ser humano constitui suas aprendizagens. Sobre o papel das
interacdes entre professor/aluno e entre alunos em sala de aula, a Professora 3
enfatiza a importancia dessas para a construcdo da aprendizagem: “E o principal né. E
a partir dali que as coisas acontecem, que é através da interacGo que se constroi
aprendizado.”

A professora 2 ao ser perguntada sobre a importancia das interagdes, ressalta
gue a contribuicdo da interacdo entre as criangas constitui aspecto importante a

aprendizagem, podendo fornecer mais contribuicdes que as estabelecidas entre

professor/aluno:

Eu acho assim, bem importante [...] eles tém que gostar da gente né, eles
tem que ver em vocé, uma referéncia. E entre eles, mais ainda, porque as
vezes, um colega ndo compreende, e o outro vai auxiliar, e eles acabam
aprendendo ali, na interacdo entre eles.

Nesse sentido, anuncia-se uma tese importante das perspectivas
construtivistas, de que o conhecimento se produz na relagdo com os outros e com o
mundo. A professora 7, respondendo ao questionamento de como se passa de um
menor para um maior conhecimento, aborda um dos processos apontados por
Vygotsky para a construcdao do conhecimento, que é a zona de desenvolvimento

proximal:
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Mais ou menos é aquela zona proximal, aquela coisa que a gente aprendeu
né... e por exemplo, tem alguma coisa que as criangas sabem fazer, mas
elas ainda precisam de um auxilio, aqui a gente vive muito isso, e ai tu vai
trabalhando para que elas consigam aos poucos ir fazendo aquilo sozinhas,
se tornando mais independentes. Entdo eu acho que é isso, eles jd tém um
conhecimento deles, eles jd chegam aqui com aquele conhecimento e a
gente ao longo do dia a dia a gente vai trabalhando, para que isso vd se
ampliando, para que eles vdo consequindo realizar as coisas sozinhas.

O processo descrito pela professora constitui, mais propriamente, o que
Vygotsky chama de desenvolvimento potencial, em que uma crianga consegue
resolver determinada tarefa com auxilio e mediacdo de outras pessoas. “Para
Vygotsky, este &, igualmente, um importante nivel de desenvolvimento e se refere ao
nivel que a crianca pode alcancar em matéria de aprendizagem, com o auxilio do
professor e de outras pessoas” (MATUI, 1995, p. 119).

A zona de desenvolvimento proximal, na perspectiva sociointeracionista do
conhecimento, constitui-se um dos importantes processos na construcao do
conhecimento, sendo ela “[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
potencial, determinado através da solucao de problemas sob orienta¢do do adulto ou
em colaborag¢do com os companheiros mais eficazes” (VYGOTSKY, 1991, p. 97).

A questdo da maturacdo no desenvolvimento da aprendizagem é um dos
aspectos constituintes da zona de desenvolvimento proximal, sendo que ha para
Vygotsky (1991) funcdes mentais que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
estado de amadurecimento. A maturagcdao como aspecto na aprendizagem da crianca
também é apontada nos discursos das professoras; porém, a partir de uma
perspectiva em que a crianga ja possui conhecimentos que precisam ser

amadurecidos para despertar, fazem alusao a epistemologia empirista:

Ndo tem assim a gente ensinar. A crian¢a vai aprender aquilo que ela td
pronta pra aprender. O ensinar, o falar, muitas vezes, tu pode falar, repetir
vdrias vezes a mesma coisa e se ela ndo td pronta pra aprender, isso ndo vai
adiantar nada. Entéo, ndo basta que se ensine nGo, acho que tem que dar o
tempo da crianga aprender, cada um tem o seu ritmo (Professora 8).
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A professora 7, a partir do questionamento “Basta que vocé ensine bem uma
crianga”, também ressalta que, as vezes, falta amadurecimento da crianga para

aquele aspecto que esta sendo trabalhado:

E, eu acho que nem sempre... ds vezes vai ter crian¢a que vai ter mais
dificuldade, que tu vai, que tu trabalha, tu ensina, mas tu nota que parece
que ela ndo td pronta pra aquilo, a gente nota bastante isso aqui, as vezes
ela ndo amadureceu ainda pra aquilo, tu vé que ela teve um avango mas
ainda poderia ser maior, mas claro que também faz diferenga tu ensinar
bem, tu se esforgcar nisso, tentar chegar nessa crian¢a, faz diferenca. Mas,
acho que, as vezes, também ndo, as vezes falta amadurecimento e, as
vezes, até o interesse dos pais também, uma ajuda assim, as vezes em casa
ela é muito, falta estimulo, mas enfim, acho que é isso.

Ressalta-se que considerar a questdao do amadurecimento na construcao do
conhecimento, manifesta uma tendéncia apriorista de conhecimento. O apriorismo
acredita que a crianga nasce com capacidades inatas que precisam amadurecer para
se desenvolver. De acordo com Becker (2012b, p. 115): “A teoria de conhecimento
gue acredita que se conhece porque ja se traz algo programado no genoma para
amuderecer, mais tarde, em etapas previstas, chama-se maturacionismo na
psicologia e apriorismo na epistemologia.”

Tal entendimento pode também relativizar o papel do ensino, pois o professor,
nesse sentido, apenas tem o papel de despertar capacidades que ja se encontram
aptas no sujeito. Para a teoria apriorista, de acordo com Moll (2009, p. 89), “o
professor é facilitador da aprendizagem, ndao é o transmissor dos conteudos, pois,
estes vém da propria experiéncia do aluno.” Dessa forma, conceber que a crianca
precisa amadurecer para desenvolver certas aprendizagens e que o professor apenas
tem o papel de observar a aptiddo e/ou facilitar esse processo, pode encobrir uma
tendéncia apriorista de conceber o desenvolvimento da crianca.

O papel da mediagao do professor, na constru¢ao da aprendizagem da crianca,

é enfatizado em algumas falas:

Eu acho que é o papel fundamental, a gente td ai pra fazer essa troca com
eles, interagir, conversar o que vocés acham de tal coisa ou funciona, o que
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é.. ver as ideias deles, entdo na verdade a nossa funcdGo é fazer essa
mediagdo entre as interagées e eles, entre eles, também, eles acho que
aprendem até muito um com outro nas brincadeiras, nas trocas, nas
media¢des, acho que é fundamental e acho que é parte mais importante da
educacgdo infantil (Professora 7).

E mais uma mediag¢do, a gente dd a situacdo pra eles, e vai auxiliando, vai
conversando, vai perguntando, vai fazendo com que eles vejam e aprendam
com o que eles tdo vivendo né (Professora 5).

A perspectiva construtivista considera o papel do professor como mediador
e/ou facilitador das aprendizagens, propondo desafios, em que professor e aluno
estao envolvidos ativamente na construcdao do conhecimento. O construtivismo nada
tem a ver com praticas espontaneistas que relativizam o papel do professor. Alguns
entendimentos erréneos sobre o construtivismo entendem que a construg¢ao deve
ser da crianga, sem intervencao do professor, isso é espontaneismo, ou de que a
crianca se desenvolve naturalmente. O papel do professor, para o construtivismo, é
de mediador, mas ndo mero expectador do desenvolvimento do aluno. Ele deve
mediar aprendizagens dos alunos, interagindo e propondo desafios que facam com
gue os alunos avancem em suas aprendizagens. Becker (2012b) ressalta o papel ativo
de ambos (aluno e professor) na construcdo do conhecimento, em que o professor
deve planejar acdes e qualificar interacdes entre os alunos e entre os alunos e o
conhecimento. Para Becker (2012b, p. 134), a sala de aula “E um lugar de construcdo
de conhecimento em que o professor e aluno sdo atores, em que todos sao ativos e
responsdveis — sem diluir a assimetria dessa responsabilidade, antes qualificando-a
pelo planejamento e pela organizacao de agdes significativas.”

Referente as dificuldades de aprendizagem, aparece, entre as respostas, a
questdao do contexto familiar e a falta de estimulos. As criangas convivem em um

ambiente com poucos recursos que possam enriquecer interagdes delas com o meio.

N6s temos alguns alunos, alguns é por serem ainda muito agitados, outros
inquietos ainda... que ndo conseguem se concentrar, e 0s outros parece que
cada um tém o seu tempo... nGo que ndo tenha uma dificuldade, assim...
mas o porqué dessa dificuldade?... eu penso que porque eles ndo receberam
estimulo pra ter essas conexbes mais rdpidas que os outros, porque alguns
ndo entendem a forma que o trabalhinho deve ser feito, porque eles ainda
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ndo receberam muitas orientacdes nesse sentido. E tipo bem visivel dos pais
que estimulam mais... as crian¢as que vinham do maternal, ou aquelas
criangas que tém irmdos mais velhos, eles ainda ndo tiveram essa vivéncia
ainda... é tudo muito novo, entdo alguns tem um pouco de dificuldade em
entender. A gente conversa e explica mais vezes, e insiste... “vamos Id, vocé
consegue, vocé vai fazer bonito.... [...] alguns ndo tinham esse Idpis de cor
em casa, nunca usaram a tesoura” (Professora 3).

Sobre o papel do meio para as aprendizagens, Vygostsky considera que o
meios social e cultural sdo importantes para o desenvolvimento das criangas e das
aprendizagens. Ressalta que nao se trata propriamente de determinismo ambiental,
mas do meio social como promotor de desenvolvimento. Nesse sentido, Rego (2014,
p. 94) destaca que, para Vygotsky, a interacdo do sujeito com o meio é

imprescindivel.

Discorda também da visdo ambientalista pois, para ele, o individuo nao é
resultado de um determinismo cultural, ou seja, ndo é um receptaculo
vazio, um ser passivo, que sO reage frente as reagdes do meio, e sim um
sujeito que realiza uma atividade organizadora na sua interagdo com o
mundo, capaz inclusive de renovar a prépria cultura. Parte do pressuposto
de que as caracteristicas de cada individuo vao sendo formadas a partir da
constante interagdao com o meio, entendido como o mundo fisico e social,
gue inclui as dimensdes interpessoal e cultural. Nesse processo, o individuo
ao mesmo tempo que internaliza as formas culturais, as transforma e
intervém em seu meio. E, portanto na relagdo dialética com o mundo que o
sujeito se constitui e se liberta.

Considerar que cada crianga possui um tempo para desenvolver suas
aprendizagens baseia-se em uma maneira maturacionista e, portanto, apriorista de
compreender o conhecimento. A professora 3 ressalta que algumas criangas possuem
dificuldade de aprendizagem, porque ainda nao tiveram tantos estimulos como as
outras criangcas e, a falta de acesso anterior a instrumentos e recursos. O
construtivismo defende que ndo sao condigdes sociais e ambientais por si s6 que
determinam a aprendizagem do aluno, mas sim a qualidade dos desafios propostos

por esse ambiente. Conforme Becker (2012b, p. 130).
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Se o sujeito tem condi¢Ges Otimas de agdo devido a suas experiéncias
anteriores significativas e o meio é positivamente desafiador, a qualidade
da interagdo cresce; ela sera funcdao de um desenvolvimento cognitivo
6timo. Se o sujeito tem as condicdes referidas, mas o meio falha em sua
capacidade de desafiar, a tendéncia é de baixar a qualidade da interacao;
mas essa tendéncia pode ndo se confirmar num caso especifico. Se as
condicbes do sujeito sdo precarias, e o meio é desafiador, prevé-se a
mesma tendéncia de baixa que, também, em um caso especifico, pode nao
se verificar.

Nesse sentido, analisando as proposicoes realizadas por Becker (2012b),
percebe-se que sim, um ambiente com pouca qualidade nos desafios e interagdes
propostas, pode ou nado interferir no desenvolvimento cognitivo de uma crianga,
dependendo de experiéncias vivenciadas singularmente através de cada sujeito.

Algumas dificuldades apontadas pela professora 4 sdao pela imaturidade ou
também causadas pelo ambiente em que a criang¢a vive, com poucos recursos e falta

de acompanhamento dos pais.

Todos os casos que eu tive até agora, uns é imaturidade, que tu nota que a
crianga ndo fala nem direito, eles falam tipo mais bebé, que é o que os pais
criam fora da idade, como eles tem 5, mas eles criam eles como se eles
tivessem 3 aninhos, 2 aninhos, sabe. Dai eu tenho casos de retardo que é
deficiéncia mesmo, ai a familia né, que a familia tem aquele ambiente que a
crianga ndo tem nada, dai é bem complicado, que nem tu vé nas mochilas,
como vem, como eles... Manda tema, ndo vem nada, ndo existe uma
participagdo, eu acho que ai onde ndo acontece a aprendizagem (Professora
4).

Ressalta-se que, em uma concepg¢ao construtivista de conhecimento, nao
existe imaturidade, mas sim, pode existir o que ainda nao foi aprendido, ainda nao foi
vivenciado. Segundo a professora pesquisada, acompanhamento e participacao dos
pais na vida escolar dos filhos, seria uma variante para o bom desempenho dos
alunos em suas aprendizagens. A professora 6 também aponta que situagdes como
problemas familiares também repercutem na vida escolar da crianga, sendo que
sobre os procedimentos que ela realiza quando uma crianga possui problemas de
aprendizagens, ela busca investigar se esse é causado por algum fator, como

problemas familiares, por exemplo:
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Primeiramente uma pesquisa, se é algum problema que a crianga jd vinha
adquirindo anteriormente, ou se é local, que a gente percebeu que é agora,
que é com uma determinada situagdo. Entdo, acho que sempre tem que se
partir do diagndstico, ver se é dificuldade mesmo ou se é uma situacdo
pontual, que estd acontecendo por algum problema em familia, as vezes
(Professora 6).

Essa questao da influéncia acerca de problemas familiares também é
ressaltado pela professora 1, que relata que quando percebe que a crianga esta com
dificuldades de aprendizagem, ela primeiro conversa com a Dire¢dao, buscando
investigar em conjunto se as dificuldades sao ocasionadas por contextos familiares,
para depois, se necessdrio, buscar ajuda clinica. E importante atentar para o fato de
gue meio e familia sao, muitas vezes, utilizados como cenadrios para justificar o nao
desenvolvimento ou aprendizagens dos alunos. Camuflam dificuldades da escola, do

professor, da metodologia nos processos de aprendizagem.

Olha... eu tento... primeiramente eu tento em sala de aula conversar com o
aluno, ver se é uma questdo comportamental, se a gente perceber a gente
conversa com a diregdo, dai a direco também averigua mas assim,
geralmente tento ver se ndo é comportamental, devido a algum contexto
familiar que aconteceu né, pra depois ter um olhar clinico né, tem as
profissionais da prefeitura que podem vir avaliar, tipo psicéloga e
fonoaudidloga, dai tenta encaminhar bem certinho e com a familia, mas
muitas vezes a familia ndo aceita, entdo assim, ndés conversamos
primeiramente na escola, tentamos ver o que nds podemos fazer, através né
de umas atividades diferentes pra ver o que realmente td acontecendo né
(Professora 1).

O construtivismo possui, em suas idéias, o entendimento de que todas as
pessoas sao capazes de aprender, as circunstancias do contexto em que o sujeito
vive, influenciam, mas nao determinam a aprendizagem do sujeito. Segundo Matui
(1995, p. 25), “toda crianca é capaz de aprender. O conhecimento é construido sobre
bases e conhecimentos anteriores. Nao ha ninguém que nao esteja construindo
conhecimentos, do nascimento até a morte”. Nesse sentido, é importante refletir
sobre até que ponto que o contexto familiar e outras situacdes como de caréncia
cultural podem ser consideradas na aprendizagem do sujeito. Perceber as criangas

como aptas ou inaptas dependendo de seu contexto, enseja praticas inatistas. Ndo se
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pode afirmar que seja a situacao das professoras que participaram da pesquisa, visto
gue somente analisou-se os discursos delas referentes as suas praticas.

Um aspecto que aparece nas entrevistas é a dificuldade das professoras em
realizar um acompanhamento singular as criangcas que necessitam. As turmas sao
grandes e sao atendidas por somente uma professora. Em casos especiais, como de
situagdes de inclusdao na turma, ha uma estagiaria ou monitora prestando auxilio no
atendimento da turma.

Através dessa categoria de andlise, é possivel presumir que, nas concepgdes de
aprendizagem das professoras, aparecem questdes que podem ser ligadas ao
inatismo, ao empirismo e também ao construtivismo. Ao considerar a maturacao
como aspecto na aprendizagem, pode-se considerar a presenga de pressupostos
inatistas. O papel do concreto, das experiéncias para a aprendizagem também é
fortemente apresentado nas falas, o que revela concepgdes de lastro empiristas. Nas
falas esta presente o papel das interagdes para a construcao das aprendizagens, que

pode-se considerar concepg¢des construtivistas.

PRATICAS EDUCATIVAS E PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS

Na construcdo do roteiro para as entrevistas foram incluidos questionamentos
voltados as praticas educativas desenvolvidas na Educacao Infantil, com a finalidade
de visualizar o entendimento das professoras sobre processos educativos e suas
aproximacoes com pressupostos epistemologicos. Os questionamentos relacionados
a essa categoria de analise foram: “De que forma vocé professor define os
conhecimentos a serem trabalhados na educacao infantil?”, “As criangas interagem
através das atividades desenvolvidas em sala de aula?”, “Que critérios vocé considera
importantes para organizar a tua aula?”, “Relate um pouco de sua pratica educativa
na educacgao infantil”.

Acerca de como definem os conhecimentos a serem trabalhados na Educagao
Infantil, as professoras relatam que utilizam os “eixos”. Esses fazem parte de

documento elaborado pelo municipio com conteddos a serem trabalhados nas
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turmas de pré-escola, baseados nos eixos norteadores propostos pelo Referencial
Curricular Nacional para a Educa¢ao Infantil. A Base Curricular Nacional para a
Educacgdo Infantil € o documento balizador mais recente em termos de curriculo para
a Educacao Infantil. No municipio, no momento da pesquisa, ainda se encontrava em

processo de estudo e construcao o projeto do referencial municipal.

Eu utilizo assim, td no processo da nova base curricular, eu me baseio nos
eixos ent@o, e a partir disso eu trabalho entdo, fagco os projetos, e consigo
entdo trabalhar, porque tu tem que ter uma base, e nGo somente nessa
base, mas também ter uma conversa com a dire¢do, com o contexto
escolar, ndo adianta tu pegar so a base Id né e aplicar, por si prépria néo vai
dar certo (Professora 1).

De primeiro, no inicio do ano, eu vejo que eu coloco muita coisa, tipo a
identidade e da autonomia, porque eles vdo pro pré I, é uma profe, entdo
eles tem que aprender a se organizar, organizar a mochila, cuidar dos seus
pertences, entdo eu foco mais nisso... ai depois a gente vai trabalhando
conforme o interesse deles, por exemplo, no ano passado, eu fiz um projeto
do lagarto, que eles tinham um lagarto que apareceu no soldrio, entéo dai,
eles comecaram a pesquisar, pesquisar, ai surgiu o interesse entdo a gente
trabalhou tudo que pede nos eixos, que agora é da nova BNCC, e dai dentro
desse tema do lagarto, durou quase um més o projeto, mas é de acordo
com o interesse deles (Professora 2).

A gente tem os conteltdos, os eixos... e dai a gente vai desenrolando
conforme o interesse deles, e conforme eu consigo casar um com o outro... ir
costurando, que seja trabalhado de uma forma interdisciplinar, que uma
coisa puxa a outra (Professora 3).

A gente tem mais ou menos aqueles contetdos, que na verdade foi
reformulado, e agora tem a Base também, mas tudo td um pouco ainda
sendo estabelecido também, a Base ndo, mas no caso, ainda falta... mas eu
tento mais ou menos me basear nisso pela base, pelos eixos que a gente jd
tinha, porque na verdade foi reformulado para ser passado para nds e nédo
foi. Apesar que tem algumas coisas que é parecido, pelo que eu notei estd
parecida a Base com os eixos antigos. A gente tenta se basear mais ou
menos nesse conhecimento que a gente tem ali, da Base, dos campos de
experiéncias (Professora 7).

Nas entrevistas, pode-se perceber, também, outros aspectos a serem
considerados no planejamento pelas professoras. A professora 1 relata que busca
considerar os eixos propostos, mas também considera o contexto escolar. A
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professora 2 ressalta que trabalha os eixos a partir de conteudos que as criangas
demonstram interesse em estudar, aspectos que indicam a posi¢ao ativa das criancas
e valorizagdo da sua curiosidade; portanto, consideram, além do curriculo, a
construcao do sujeito.

A professora 3 considera ainda um olhar interdisciplinar entre conteudos e,
assim, busca relaciona-los as atividades desenvolvidas. A professora 4 considera que
sao muitos conteudos em sua percep¢ao para serem trabalhados e, dessa forma,
considera interesse e curiosidade dos alunos ao considerar conteudos a serem

trabalhados.

Eu acho que assim, que tem contetdos que tem que ser trabalhados. Mas
tem umas coisas, que eu acho que é muita coisa. Eu acho assim, que pra
idade deles, é bastante, tu divide o contetudo durante o ano, mas as vezes
eles tém uma curiosidade maior sobre um outro assunto. Tém assuntos que
parece que pra eles, ndo muda muito né, mas no geral eu acho um pouco
exagerado tudo que tem que trabalhar, isso eu acho. Pego nos eixos o que
tem que trabalhar, tanto é que quando eu vou planejar, eu jd fico com a
planilha dos eixos, ja td aqui pra por o conteudo, dai vou dividindo dentro
dos eixos (Professora 4).

Ao considerar os percursos previamente definidos como estruturantes para as
aprendizagens, elementos, pois, alheios aos sujeitos, como eixos, listas de conteldos,
supde-se o conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido (experiéncias
sistematizadas) isso é tipico de curriculo empirista. Conhecimentos prontos que
compdem o processo de aprendizagem das criangas.

Dividir o conhecimento em etapas previstas remete as concepgdes racionalista
e empirista, sendo que a organizacao do conteldo em disciplinas e a sua subdivisao
em unidades, sdo oriundos de uma forma positivista de compreender o
conhecimento.

A professora 5, por sua vez, considera que os alunos vao para o primeiro ano e,

assim, organiza os conteudos para que eles estejam preparados para isso.

A gente tem que pensar que eles vdo pra primeira série, entdo, como a
gente trabalha sempre visando a primeira série, alfabetizacdo, eu sempre
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converso com as profes da primeira série, pra ver o que elas acham que
precisa. Entdo, eu tenho bastante contato com as profes da primeira série,
entdo elas “6, tem que saber o nome, tem que saber o nome das letrinhas,
tem que saber...”. Entéo, pra que eles chequem ld na primeira série, prontos
pra se alfabetizar, entdo assim, toda parte de coordenag¢do motora, de
recorte, de colagem, entdo eu sempre pergunto pra elas o que eles precisam
saber Id na primeira série, pra que elas ndo precisem parar a primeira série,
toda parte da alfabetiza¢do, pra trabalhar o que a gente ndo trabalhou na
educacgdo infantil (Professora 5).

E preciso considerar, perante a afirmacdo da professora 5, que a Educacdo
Infantil ndo se constitui em etapa preparatéria para o ingresso no Ensino
Fundamental; ela possui objetivos préprios. O didlogo entre instituicdes de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental sdo importantes para considerar a articulacao entre
essas duas etapas de ensino. Contudo, a crianga ndo deixa de viver sua infancia ao
ingressar no Ensino Fundamental e suas aprendizagens acontecem por meio de
processo continuo. Nesse sentido, vale “[...] destacar que a educacao infantil ndo tem
como fungdo preparar as criangas para o ensino fundamental” (LOBO, 2012, p. 77).
Ao Ensino Fundamental cabe “[...] garantir a continuidade de um atendimento que
tenha como principio o respeito pelas particularidades da infancia através de um
curriculo solido, articulado e em sintonia com a educacao infantil e também com
segmentos posteriores do ensino.”

Também, aparece entre as respostas, o livro didatico “Pé de brincadeira” de
autoria de Angela Cordi, que foi recebido pelas professoras neste ano, a partir do
qual referenciam e complementam o trabalho pedagdgico desenvolvido: “Eu acabo
seguindo o que é do nosso livro, da BNCC, entdo a gente procura os conteudos ali
dentro dos eixos e vai elencando atividades relacionadas com o tema” (Professora 6).

O trabalho pedagédgico que possui o livro didatico para as aprendizagens,
possui base tipicamente empirista, em que o papel do aluno é de receptdculo e o
ensino é baseado no estimulo-resposta. Com relacdo ao planejamento para a
Educacdo Infantil, Barbosa (2008) ressalta que se deve buscar um planejamento
interdisciplinar, ativo, dinamico e significativo. Nesse sentido, o curriculo deve ser

construido, ndao definido previamente. Pensar em atividades e praticas prontas para
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serem aplicadas (com base em livros didaticos e/ou manuais) com as criangas, nesse
sentido, pode significar um curriculo prescritivo, sem relagdo com interesses e
realidade das criangas.

Uma alternativa para que o curriculo seja significativo, segundo Barbosa (2008,
p. 38), é a consideracdo dos objetivos que se tem para a educacdo das criangas
pequenas: “Para construir uma programacao curricular flexivel, é preciso, em
primeiro lugar, redefinir e construir, de forma sintética e clara, os objetivos que
temos para a sua inser¢ao no mundo”.

Barbosa (2008) propde a possibilidade da organizacdo de curriculo significativo
na Educacao Infantil a partir de projetos pedagodgicos. A professora 1 ressalta em sua
entrevista que vem trabalhando com projetos pedagdgicos e percebe que consegue

articular os conteudos e obter bons resultados de aprendizagem com as criancas:

[...] eu estou trabalhando com projetos e eu estou vendo resultados muito
positivos(...) e é isso que é importante, porque talvez trabalhar s6 com
atividades ou muito aleatoriamente, tu ndo consegue muitos resultados,
entdo assim pra mim foi bem marcante, bem positivo... (Professora 1).

O trabalho pedagdgico, a partir da organizacao curricular em projetos, flexivel
a partir dos interesses das criancas, é ressaltado pela professora 1, quando relata que
considera o envolvimento das criancas nos projetos. Assim, considera a necessidade
do planejamento ser flexivel e, nesse sentido, o professor ter um olhar atento para as

criangas.

[...] tem que ter um planejamento, sempre claro, flexivel, porque as criancgas
elas ndo... tu pode planejar tua aula Id maravilhosa, chega ld e realmente
ndo conseguir, ndo é que ndo consequir aplicar, mas as crian¢as ndo estdo
disponiveis ali, entdo, sempre com um olhar flexivel, eu realizo dessa forma
meus planejamentos e como eu disse, trabalho com projetos (Professora 1).

Com relacdo ao aspecto da flexibilidade e dinamicidade nos projetos a serem
desenvolvidos, Barbosa (2008) considera que as aprendizagens ocorrem em situacoes
concretas, em processo continuo e dinamico. “Nesse entendimento se afirma, se
constréi e desconstroéi, se faz na incerteza, com flexibilidade, aceitando-se novas
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duvidas, acolhendo-se a curiosidade, a criatividade que perturba e levanta conflitos.”

Assim, ao considerar a aprendizagem a partir de projetos, valoriza-se curiosidade e

criatividade dos sujeitos envolvidos no processo, seu papel ativo. O conhecimento é

construido, o curriculo ndo é estatico e as interagdes com outros sujeitos envolvidos

e os diversos contextos sdao considerados elementares para a construcao do

conhecimento.

Nesse sentido, Barbosa (2008, p. 87) afirma:

A pedagogia de projetos vé a crianca como um ser capaz, competente, com
um imenso potencial e desejo de crescer. Alguém que se interessa, pensa,
duvida, procura solugGes, tenta outra vez, quer compreender o mundo a
sua volta e dele participar, alguém aberto ao novo e ao diferente. Para as
criangas, a metodologia de projetos oferece o papel de protagonistas das
suas aprendizagens, de aprender em sala de aula, para além dos conteudos,

os diversos procedimentos de pesquisa, organizacdo e expressdo dos
conhecimentos.

Ja, o processo educacional, visto a partir de uma maneira
tradicional/tecnicista, centrado no professor como detentor do conhecimento ou nos
processos, em que as criancas sdo passivas e aprendem a partir das experiéncias
externas, reflete um curriculo pouco produtivo em termos de aprendizagem, com
atividades sem relacao aos interesses e necessidades das criangas e, portanto, revela
uma percepg¢ao empirista de compreender o conhecimento.

Uma questao que aparece entre as respostas das professoras pesquisadas
sobre as praticas educativas é o desinteresse das criancas em atividades que sao
“prontas”, “xerocadas”, que partem de uma educa¢do conservadora, em que as

criancas acabam tendo papel passivo. Nesse sentido, a professora 6 destaca:

Eles gostam muito também dessas atividades mais ludicas, do que aquela
coisa mecdnica, tipo pintar desenho pronto, isso ndo é muito interesse
deles, ndo é muito atrativo. Mas agora, quando senta, faz uma roda
cantada, faz uma brincadeira dirigida no pdtio com eles, isso tem mais
atengdo da crianga. Eles conseguem se manter mais tempo atuando na
atividade (Professora 6).
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Aspecto também destacado pela Professora 5 ao salientar que vé mais
resultados a partir de situagdes que envolvam o corpo da crianga, o ludico, do que a

partir de folhinhas prontas:

Olha... eu tento trabalhar sempre muito no prdtico, oferecer mais situagoes
do que aquelas atividades de folhinha né, pra que eles vivenciem,
principalmente eu vejo assim que a educagdo infantil é a coordenacgéo
motora, é o corpo. Enquanto eles ndo entender que eles tém que caminhar
em cima da linha, Id ndo adianta trabalhar com caderno, porque eles ndo
vdo consequir fazer em cima da linha. Entdo se trabalhar bastante a
questdo de linha, de recorte, direita, esquerda, toda a lateralidade, em
cima, em baixo. Eu acredito que se eles ndo entenderem o corpo, toda parte
deles, deles conseguir se organizar no espago, ndo adianta a gente comegar
com papel, isso é o principal que eu vejo assim da educagdo infantil: o
ludico, historinhas, fantasia, toda essa parte assim, que sem isso ndo
adianta a gente comegar com letras, com numeros, com outras coisas, que
eles ndo vdo conseguir... Com jogo.. Acredito que com jogo, com essas
outras atividades eles vdo aprender bem mais do que com as folhinhas e o
papel (Professora 5).

A construcao da corporeidade é imprescindivel as aprendizagens na infancia,
pois é por meio do corpo que a crianga busca estabelecer relagcdes com o mundo que
a cerca, inserindo-se na cultura. Considerar o ludico nas aprendizagens na infancia é
favorecer a interacdao da crianca com as outras criancas e adultos e com o
conhecimento, assegurando o desenvolvimento integral.

O papel do ludico e das brincadeiras é ressaltado pelas professoras
pesquisadas, que realgam o papel das brincadeiras na construgao das aprendizagens

na infancia:

[...] eles precisam desse momento do brincar. A gente vé a necessidade que
eles tém do brincar, entdo, a gente tem que organizar um tempo sim pra
eles brincar e interagir entre eles. Tipo, claro, nos diferentes espacos, dai as
vezes, tu traz na brinquedoteca, no parquinho, ou no pdtio interno, as vezes,
na sala também. E, eu acho que é bem importante essa interagdo entre eles
mais livre, a gente so observa, mas eles precisam disso” (Professora 2).

[...] o brincar é muito importante, o brincar livre. Essa coisa de abolir a
brincadeira e agora eles vdo ficar sentados direto néo dd, so brincadeiras
orientadas, eles precisam de brincadeira livre. Fago uma vez por semana,
duas, eu sempre faco, mas a livre também precisa, sdo criangas, sdo
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pequenos. Até pra intera¢Go deles, é muito importante e a gente vé eles
brincando, também aprendem... (Professora 7).

[...] Eles querem sair, aquela brincadeira que tu faz dirigida vai até um certo
ponto, ai tu nota, o que eu té fazendo com eles, se na hora de ir pro
parquinho eles “ah.... desespero total” é isso que eles querem sabe, eles
precisam dessa brincadeira livre, eles aprendem muito, eles interagem e
aprendem a resolver os conflitos... (Professora 8).

O brincar na educac¢ao infantil promove interacao, possibilita representacao de
papéis, viabilizando que a crianca crie, experimente, desenvolva-se cognitivamente e
construa aprendizagens. Segundo Friedmann (1996, p. 71), “o brincar atualmente é
uma acdo considerada ludica no qual trabalha na criangca seu desenvolvimento
cognitivo, motor, social e afetivo, [...].” lIgualmente, conforme o autor, o brincar
estimula o desenvolvimento da “[...] autonomia, curiosidade, criatividade, raciocinio,
ou seja, ela prende brincando, se divertindo, pois a brincadeira proporciona as
criangas uma aprendizagem alegre e prazerosa.”

Vygotsky (1991) considera a importancia das brincadeiras no desenvolvimento
infantil, a partir da elaboracdo de conceitos, podendo desempenhar papéis além da
sua faixa etaria. Pelas brincadeiras, a crianga consegue organizar suas aprendizagens,
atuando assim, na zona de desenvolvimento proximal. O brincar, de acordo com Rego
(2014, p. 83), a partir da compreensao de Vygostsky, como forma de “[...] atuacao no
mundo imagindrio e o estabelecimento de regras a serem seguidas (o brincar) criam
uma zona de desenvolvimento proximal, na medida em que impulsionam conceitos e
processos em desenvolvimento.” Assim, o papel do professor ndo é apenas de
espectador das aprendizagens da crianga, mas tem papel ativo como propiciador de
situagOes desafiadoras de aprendizagem.

A linguagem é fundamental no processo de construcdo do conhecimento.
Stein pondera (2009, p. 42) que “[...] a nossa relacgdo com o mundo se faz via
linguagem. Como essa linguagem se constréi é o que, no fundo, nos ensina o
construtivismo.” Considerar a linguagem nos processos de aprendizagem é, portanto,
ampliar compreensdes sobre o conhecimento, acreditando que cada pessoa constroi
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e reconstroi seus conhecimentos inseridos como sujeitos no mundo, através de
processos singulares. Entender e respeitar esses entendimentos sdao vias de romper
com limitagOes de outras compreensdes sobre o conhecimento.

Sobre a analise das praticas educativas e epistemologias identificam-se marcas
indistintas de carater empirista presentes nas falas das professoras, na organizacao
do curriculo da Educacdo Infantil, nos eixos orientadores, nas listas de conteudos,
como parametros prescritivos para organizar as praticas educativas. Mas ha, por
outro lado, indicativos, nas falas das professoras, que sugerem praticas mais
construtivas, como interesse, curiosidade e participacdao ativa das criangas nas

aprendizagens.
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infancia € um periodo da vida de apropriacdo e interiorizacao da

crianca na cultura ja construida pela humanidade, contexto em que ela
busca aprender e entender fendmenos do mundo em que vive. A partir desse
processo de aprendizagem, a crianga constrdi e reconstrdoi compreensdes que possui
sobre o mundo, através de interacdes com outras pessoas. E um processo singular.
Cada crianga constrdi seus conhecimentos, sua personalidade, sua existéncia com os
outros no mundo. Intermediar relagdes e interagdes da infancia com conhecimento é
processo complexo e sumamente importante ser problematizado.

A partir dessas premissas, a pesquisa apresentada, nesta obra, problematizou
conhecimentos que as professoras da educacao infantil tém sobre seu trabalho
pedagdgico. Para alcancar o proposto, a pesquisa foi organizada em 3 movimentos. O
primeiro movimento teve por objetivo situar os caminhos iniciais percorridos para a
definicdo dos encaminhamentos da pesquisa. Assim, apresenta levantamento de
producgdes cientificas disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Banco de Teses e
DissertacGes e no site do IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia). Esse levantamento contribuiu a delimitacdo do tema pesquisado, ao
levantamento de referenciais bibliograficos e reafirmou a importancia da pesquisa. A
busca deu-se a partir das palavras-chave e filtros utilizados (“formacdo inicial,
educacdo infantil, pedagogia”, “educa¢ao infantil, metodologia, epistemologia”,
“formacao de professores, educacao infantil, andlise de discurso”, “epistemologia,
praticas educativas, educacdo infantil”) e ndo se localizou nenhum trabalho que
abordasse epistemologias presentes em discursos de professores atuantes em

turmas de pré-escola.
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O segundo movimento teve por objetivo compreender diferentes concepgdes
epistemoldgicas e entender como essas tém se apresentado no campo da Educagao
Infantil. Para atingir tal objetivo, inicialmente, conceituaram-se teorias do
conhecimento e epistemologias. A partir da revisao bibliografica acerca do que sao
teorias do conhecimento e epistemologias, pode-se compreender que essas tratam
da busca pelo entendimento de como se conhecem as coisas. Ndo é movimento
recente e, tampouco, é esgotado. A humanidade sempre buscou compreender o
mundo, como ele é conhecido e, por meio do conhecimento, transformado. A
problematizacao sobre possibilidades de o homem conhecer as coisas moveram
diversos filésofos, traduzindo diversas interpretacdes sobre como se conhece as
coisas, bem como, sobre o que é o conhecimento.

Apds breve introducdo sobre epistemologias, o segundo movimento apresenta
correntes epistemoldgicas que se apresentam no campo da educagao. A primeira
apresentada é a epistemologia apriorista/racionalista, que tem sua origem na
filosofia platbnica e acredita que os conhecimentos provém de capacidades inatas
aos sujeitos. A segunda epistemologia apresentada é a empirista, origina-se na
filosofia aristotélica e acredita que os sujeitos ndo possuem conhecimentos ao
nascimento e que esses sdo adquiridos por meio de experiéncias. Também,
apresentam-se perspectivas interacionistas de conhecimento que buscam romper
com ideias do racionalismo e do empirismo. Essa busca iniciou com proposi¢cdes de
Kant, que preserva o papel de experiéncias para producdao do conhecimento
(empirismo), mas também preserva o sujeito e sua capacidade racional
(apriorismo/racionalismo) como exigéncia do conhecimento. E tentativa conciliadora,
mas que no fundo permanece apriorista.

Apbs as proposicdes de Kant, apresenta-se a corrente epistemoldgica do
construtivismo, proposta inicialmente por Piaget. Tal postura compreende o
conhecimento como construgao, conferindo papel igualmente importante tanto ao
sujeito como ao objeto na constru¢ao do conhecimento. O construtivismo ou a

epistemologia genética compreende que a génese do conhecimento da crianca se
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desenvolve por meio de estagios sucessivos de desenvolvimento. Por sua vez,
Vygotsky prop0s, ao construtivismo, a perspectiva sociointeracionista, que considera
o papel das relagdes e interagdes entre individuo e sociedade (dimensao social) como
imprescindiveis ao desenvolvimento do sujeito, conferindo centralidade a linguagem
na constru¢cdo do conhecimento e do desenvolvimento. Wallon foi outro
interacionista e sua contribuicdo ao construtivismo reserva-se ao papel das emocdes
na construcao do conhecimento; e, assim, defende a valorizagdo da dimensao
estética na formacao do sujeito. Por fim, apresenta-se, nesse movimento, o
construtivismo pds-piagetiano, a partir da contribuicdao da hermenéutica que busca
incorporar a linguagem como centralidade no processo de aprender e dizer o mundo,
0 que ocorre por meio da acdo do sujeito.

O terceiro movimento investigou epistemologias presentes nos discursos das
professoras de educacao infantil, considerando dados produzidos pela pesquisa de
campo. Apresenta dados produzidos pela pesquisa de campo com oito (8)
professoras de Escolas Municipais de Educacdao Infantil do municipio de Santa
Rosa/RS. A andlise referente aos dados produzidos permite inferir que os professores
nao se orientam por apenas uma concepc¢ao epistemoldgica, por vezes, suas falas
anunciam uma teoria de conhecimento, mas em um momento seguinte, ha indicios
de outra epistemologia. Dessa forma, de tal inconstancia pode-se concluir que nao
possuem clareza acerca de epistemologias que fundamentam o seu trabalho
pedagodgico.

Foi possivel identificar a presenca de teorias do conhecimento ja interrogadas
nos discursos da educagdao, como o apriorismo e o empirismo; contudo, essas se
mantém presentes no discurso e nas praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, é
importante ressaltar novamente que a superagdo dessas praticas baseadas em
teorias ja questionadas, tornadas senso comum, sé se torna possivel a partir de uma
epistemologia reflexiva que interroga processos educativos do cotidiano, ainda

enraizados nas praticas educativas da Educacao Infantil.
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Considera-se que essa pesquisa ampliou a compreensdao acerca de
epistemologias presentes em discursos e em praticas educativas das professoras de
educacao infantil. Contudo, ressalta-se que o caminho percorrido foi Unico e, como
tal, sera sempre uma compreensao parcial sobre o tema. Portanto, a discussao sobre
guestdes de epistemologias € movimento sempre atual como é a proépria ideia do

conhecimento como construg3o.
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