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1.1 A CONSTRUCAO DE MAQUETES: TECENDO EXPERIENCIAS
METODOLOGICAS DIFERENCIADAS NO
PIBID/GEOGRAFIA/UNIFRA*

Gislaine Mocelin Auzani®
Natalia Lampert Batista®

Eva Cristiane Cortelini Gabriel3
Jonathan Julio Kegler3

Alissani Konig?

Daniel Feltrin de Oliveira3
Luciana da Luz Dias’

RESUMO: A maquete é um recurso didatico util, porque fornece uma visdo integrada, bem
como € um modelo tridimensional. Neste sentido, o presente trabalho tem por objetivo relatar
a construcao de maquetes do Brasil e do Rio Grande do Sul, como recurso didatico voltado ao
estudo das caracteristicas fisico-naturais do espaco geogréafico, nas terceiras séries do Ensino
Médio, do Colégio Coronel Pilar, Santa Maria, RS. Cabe destacar que esse estudo faz parte do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), Subprojeto
Geografia/ UNIFRA, intitulado "Ensino de Geografia: propostas metodoldgicas na construcao
de educacdo para a sustentabilidade™. No que se refere aos procedimentos metodologicos,
realizou-se a principio um levantamento tedrico sobre os biomas brasileiros e sobre o ensino
de Geografia. Posteriormente, propds-se a construcdo de maquetes para os alunos das
terceiras séries do Ensino Médio, do Colégio Coronel Pilar. Apds a constru¢do das mesmas,
os alunos pesquisardo temas vinculados a Geografia Fisica, isto €, o quadro fisico-natural
brasileiro e estadual para mapear no recurso de ensino e apresentardo a tematica aos demais
colegas. Ressalta-se que o projeto estd em andamento e a construcdo das maquetes deve ser
concluida em junho de 2013. Elas serdo expostas na “Mostra da Sustentabilidade 2013, do
Colégio Coronel Pilar, que se realizara em outubro do corrente ano. Portanto, a elaboracao
dessa metodologia é muito interessante, porque leva os alunos a construir e a interpretar as
representacdes cartogréaficas, tornando a aprendizagem significativa e dindmica.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Metodologia diferenciada. Maquete 3D.
INTRODUCAO

A educacdo tem um papel fundamental para a construgdo da cidadania dos individuos.
Contudo ndo se deve ser ingénuo a ponto de acreditar que sozinha salvara o mundo; porém,é
preciso insistir nisso, pois o prazer de aprender e buscar resulta em mudancas nos individuos e

esses mudam o mundo.

Trabalho vinculado ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), Subprojeto:
Geografia/lUNIFRA.

*Professora Dr* do curso de Geografia do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA) e coordenadora
PIBID/CAPES/UNIFRA, Subprojeto Geografia, Santa Maria, RS.

*Académicos do curso de Geografia do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA) e bolsistas
PIBID/CAPES/UNIFRA, Subprojeto Geografia, vinculado ao Colégio Coronel Pilar, Santa Maria, RS.
*Professora supervisora PIBID/CAPES/UNIFRA, Subprojeto Geografia, vinculado ao Colégio Coronel Pilar,
Santa Maria, RS.



Assim, pode-se, “a partir do espago geografico, construir um saber ndo meramente
escolar que va servir a superagdo de uma leitura ingénua (...) do mundo” (KAERCHER, 1998,
p. 44), mas também pode-se construir conhecimentos profundos e significantes, capazes de
fazer o educando refletir sobre a realidade em que se encontra inserido.

Na linha de raciocinio de Castrogiovanni, Callai ¢ Kaercher (2009, p. 74), “constru¢ao
da maquete é um dos primeiros passos para um trabalho mais sistemético das representacées
geograficas”, pois mistura o real e o imaginario, permitindo tradugdo do proprio espago, bem
como a interacdo/acdo do sujeito/aluno cidadao.

A magquete é um recurso didatico util para fornecer ao aluno e a todas as pessoas
interessadas, na organizacdo do espaco uma visdo integrada, bem como um modelo
tridimensional. Neste sentido, o presente trabalho objetiva relatar a construcdo de maquetes
do Brasil, como recurso didatico voltado ao estudo das caracteristicas fisico-naturais do
espaco geografico nacional, nas terceiras séries do Ensino Médio do Colégio Coronel Pilar,
Santa Maria, RS.

Cabe destacar que esse estudo faz parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo
a Docéncia (PIBID), Subprojeto: Geografia/UNIFRA, intitulado "Ensino de Geografia:

propostas metodoldgicas na construcdo de educacao para a sustentabilidade™.

METODOLOGIA

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos realizou-se a principio um
levantamento tedrico sobre os biomas brasileiros e sobre o Ensino de Geografia.
Posteriormente, propds-se a construcdo de maquetes (uma do Rio Grande o Sul e uma do
Brasil, por turma).

Para a construgdo das maquetes, foi necessario o seguinte material: chapa de isopor,
papel vegetal, EVA, agulha, fita adesiva, lapis ou palito, tintas, pote plastico, vela, suporte,
lixa e massa corrida ou massa plastica. O passo a passo perpassa pelos seguintes momentos:
1) Desenho das curvas de nivel no papel vegetal e transposi¢do das curvas de nivel para as
placas de isopor. 2) As chapas s@o recortadas, coladas no suporte e recobertas com massa
corrida ou massa plastica. Apos secar, lixa-se a maquete suavemente. 3) Representacdo a
tematica na maquete e 4) Posterior coloragéo.

Apbs a construcdo das maquetes, os alunos pesquisardo temas vinculados a Geografia
Fisica, isto é, o quadro fisico-natural brasileiro para mapear no Recurso de Ensino e
apresentardo a tematica aos demais colegas. Ressalta-se que o projeto estd em andamento e a
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construcdo das maquetes deve ser concluida em junho de 2013. Elas, ainda, serdo expostas na
Mostra da Sustentabilidade do Colégio Coronel Pilar, que realizar-se-4 em outubro de 2013.
Acredita-se que essa metodologia de Ensino permite que os alunos percebam que a
Geografia ndo se restringe aos livros, que ela vai muito além, perpassando por distintas
categorias de aprendizagem. Portanto, através da pesquisa, pode-se constatar a importancia da
construcdo de maquetes para a educagéo, bem como a necessidade de inovar em sala de aula.

A CARTOGRAFIA E A CONSTRUCAO DE MAQUETES

Os materiais graficos e cartograficos, entre outras linguagens a maquete, possibilitam a
acao de associar a construcdo dos conceitos e conteidos que sdo empregados no ensino-
aprendizagem da Geografia e desenvolvem oportunidades diferenciadas de compreensdo do
espaco geogréafico e da realidade que os alunos vivenciam diariamente ao seu redor.

Os mapas se adaptam nesse processo como elementos fundamentais, pois permitem um
maior entendimento dos fenémenos que atuam no espago.

Conforme Simielli

No nosso dia-a-dia ou no dia-a-dia do cidaddo, pode-se ter a leitura do espago por
meio de diferentes informacbes e, na cartografia, por diferentes formas de
representar essas informacdes. Pode-se, ainda, ter diferentes produtos, representando
diferentes informacbes para diferentes finalidades: mapas de turismo, mapas de
planejamento, mapas rodoviarios, mapas de minerais, mapas geoldgicos, entre
outros (2007, p. 94).

De acordo com a autora, tanto estudantes quanto pessoas em geral fazem uma leitura
diaria do espaco geografico que atua ao seu redor, assim como as ruas, a vegetacdo e a
paisagem. As maquetes proporcionam uma compreensdo mais elaborada através da leitura dos
mapas,assim conhecendo mais detalhadamente o relevo, a vegetacdo, os biomas de cada

regido do Brasil.

E necessario destacar, entfo, a importancia do mapa e de outras representacdes
graficas (cartas, graficos, tabelas) no cotidiano das aulas de geografia, para auxiliar
as analises, mas também é importante indicar atividades especificas com essas
formas de representacdo com o intuito de observacdo, manuseio, reprodugéo,
interpretacdo, corre¢do e construcdo dessas formas (CAVALCANTE, 2002, p. 98).

E de suma importancia a construgio de maquetes em sala de aula, sendo uma forma de
ensino-aprendizagem que auxilia o aluno a conhecer mais detalhadamente o conteudo que o
professor estd abordando, proporcionando interagdo, socializagdo e constru¢do de saberes
entre os alunos envolvidos. A seguir, far-se-4 a abordagem conceitual de um dos temas

mapeados pelos alunos das terceiras séries do Ensino Médio do Colégio Coronel Pilar, 2013.
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ECOSSISTEMAS BRASILEIROS: FUNDAMENTACAO TEORICA PARA A
CONSTRUCAO DA MAQUETE

A palavra ecossistema € entendida como um conjunto de seres vivos e condicOes
ambientais que interagem entre si; define-se por certo tipo de exploracéo bioldgica do espaco.
Assim, a cobertura vegetal estd diretamente relacionada ao meio fisico natural que possibilita
0 desenvolvimento de seu potencial ecoldgico.

“Ecossistema ¢ um termo que vem da ecologia e compreende a ideia de sistema natural
comandado por fluxos de energia e ciclos de materiais, dos quais participam fatores do meio
fisico [...]” (ROSS, 2005, p. 198). Ele ainda destaca o espaco onde convivem as plantas, os
animais e 0s micro-organismos agrupados, assim formando ecossistemas através de uma série
de caracteristicas comuns que podem estar ligadasao tipo de clima, aos solos e até mesmo a
composigdo dos biomas. Entre os principais ecossistemas brasileiros, destacam-se:

A Floresta Amazoénica é a maior floresta tropical do mundo. Seu espaco geografico é
extremamente rico e concentra as maiores reservas de recursos naturais do planeta,
principalmente pela grande riqueza florestal, aquéatica e pela biodiversidade 14 encontradas.
Além disso, equivale a 45% do territorio nacional. E “cortada” pelo rio Amazonas e seus
afluentes que, juntos, possuem cerca de 20% da agua doce do mundo. Seu clima é quente e as
altas temperaturas e a umidade - oriunda da evaporacdo dos rios e evapotranspiracdo da
floresta - provocam chuvas convectivas praticamente todos os dias (BATISTA; VALENTE,
2012).

A floresta se autonutre em razdo da decomposicdo de folhas, galhos, etc. que se
transformam em hdmuse o solo possui poucos nutrientes sendoprofundo e argiloso devido
composi¢do quimica do material rochoso. Algumas décadas atras,acreditava-se que o solo era
fértil, mas, com a intensa atividade agricola, a Amazonia foi sendo desmatada, em
consequéncia disso, 0s microorganismos se aceleram e as chuvas removem os produtos finais
da decomposicdo organica (BATISTA; VALENTE, 2012).

Este ecossistema caracteriza-se, ainda, segundo Marcondes e Soares (1991), pela
presenca de Matas de Igapd - em areas baixas e proximas aos rios -, Matas de Varzeas - em
areas um pouco mais elevadas, onde ha inundacdes periodicas -, e por Matas de Terras Firmes
- em regides elevadas, onde ndo ocorrem inundagfes. Os desmatamentos, as queimadas e as
diversas alteracbes que o homem vem produzindo na Floresta Amazonica, apdés a
implementacdo de infraestrutura base, estdo gerando inumeros problemas nesse imenso
espaco, entre eles a extincdo de espécies, a ruptura de ciclos ecoldgicos como o da &gua e 0

fim da cultura de muitos povos nativos da floresta.
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A Caatinga abrange cerca de 10% do territdrio brasileiro, compreendendo a regido do
semiérido Nordestino. Seus rios sdo, predominantemente, intermitentes, com excec¢ao do rio
Sdo Francisco, que € perene. Os solos séo férteis; contudo, a regido apresenta dificuldades no
cultivo agricola pela falta de chuva e de tecnologias de irrigacdo (BATISTA; VALENTE,
2012).

Sua vegetacdo perpassa por arbustos baixos, arvores e um grande nimero de cactéceas.
Assim, “as plantas apresentam raizes desenvolvidas; caules suculentos que armazenam agua,
e folhas pequenas, muitas vezes transformadas em espinhos, que caem durante a seca (verdo)
para reduzir a perda de agua por transpiracio” (MARCONDES; SOARES, 1991, p. 53).

“A vegetacdo xerofita, dominantemente arbustiva e com forte presencga arbustiva das
cactaceas, perde totalmente as folhas no periodo seco” (ROSS, 2006, p. 97). No que se refere
a fauna da Caatinga, é abundante em répteis, entre 0s quais se destaca um grande nimero de
lagartos e cobras. Existem, também, alguns roedores e muitos insetos e aracnideos. Cabe
destacar que, neste ecossistema, vive a ararinha azul (ameacgada de extingéo), a asa branca, 0
gamba, a pred, entre outros animais.

Os Campos Cerrados sdo predominantes na regido Centro-Oeste do Brasil. O clima
neste ecossistema é tropical, com uma estacao seca que dura de cinco a sete meses (durante o
inverno) e outra bastante chuvosa (no verdo do hemisfério sul). “A vegetacao do Cerrado ¢
composta por arbustos e pequenas arvores com troncos tortuosos, cascas e folhas grossas”
(MARCONDES; SOARES, 1991, p. 53).

Uma peculiaridade desse ecossistema, em razdo da estacdo seca e das grandes descargas
elétricas comuns no local, sdo as queimadas naturais e o fogo, um importante elemento, pois
muitas plantas s6 se desenvolvem apds os incéndios. A fauna do Cerrado conta com 759
espécies de aves, 180 de répteis e 195 de mamiferos. No que se refere aos solos, ha excesso de
aluminio; por isso, a agricultura s6 pode ser realizada com a sua correcdo, mediante a
aplicacdo de calcario. Além disso, os agrotoxicos, o desmatamento e o uso de técnicas
inadequadas no plantio estéo gerando sérios problemas ambientais neste ecossistema.

O pampa é tipico do Rio Grande do Sul, constituindo 2% do territério nacional, sob a
atuacdo do clima subtropical. “A vegetacdo consiste em gramineas, com arbustos e pequenas
arvores que aparecem isolados” (MARCONDES; SOARES, 1991, p. 54), onde se realiza a
pecudria e a agricultura.

Proximo ao litoral, este ecossistema é marcado pela presenca de banhados, com uma
densa vegetacdo de juncos, gravatds e aguapés, um habitat ideal para grande variedade de

animais, como garca, marrecos, veados, oncas pintadas, lontras e capivaras. As ameacas que
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circundam o Pampa sdo muitas, mas, atualmente, nenhuma delas é tdo preocupante como a

expansao das plantacdes de eucalipto, pinus e ac&cia-negra. Para Picoli e Schnadelbach,

Esta constatacdo tem fortes fundamentos, mas é no mais simples argumento que se
pode perceber a gravidade da situacdo: como afirmar que a substituicdo de uma
vegetacdo campestre, rasa e de baixa estatura, por fileiras e fileiras de arvores de até
30 metros de altura, ndo acarretara impactos severos ao ambiente pampeano? (2007,
p. 14).

Assim, é fundamental conhecer este ecossistema, a fim de reduzir os impactos negativos
da acdo humana sobre este espaco e preservar inUmeras espécies que l& vivem.

Sobre a Mata Tropical Atlantica, corresponde, originalmente, a 13% do territdrio
brasileiro, ou seja, ao antigo dominio da floresta latifoliada tropical. Entretanto, atualmente,
pouco existe em razdo da devastacdo de quase 96% da mata original.

Segundo Ross (2006, p. 95), “a cobertura vegetal natural foi quase toda convertida em
pastagens, cultivo de café e silvicultura, mineracdo e urbanizacdo, ao longo de cinco séculos
de ocupagdo efetiva”. Na Mata Tropical Atlantica, encontravam-se madeiras nobres como
pau-brasil, cedro, peroba e jacaranda. No que se refere a fauna, a maior parte das espécies
ameacadas de extin¢do € originaria da Mata Atlantica, como, por exemplo, os micos-ledes
dourados, a lontra, o tatu-canastra e a arara-azul-pequena. Uma peculiaridade desta mata € o
Sapo-pingo-de-ouro (Brachycephalussp.), menor anfibio do mundo, chegando a apenas um
centimetro quando adulto. Essa espécie endémica tdo curiosa encontra-se ameacada de
extin¢do devido ao desmatamento e as queimadas.

A Mata de Araucdrias “recebe esse nome porque a espécie vegetal predominante ¢ a
Araucaria angustifoliada ou pinheiro-do-parana. Além desta espécie, encontram-se: cedro,
gameleira, angico, imbuia, podocarpos, erva-mate, etc.” (MARCONDES; SOARES,1991, p.
54). Este ecossistema é encontrado, principalmente, no Parana e em Santa Catarina.

Os solos sdo bastante diversificados, perpassando por manchas de terra roxa (nitossolos
vermelhos de textura argilosa, extremamente férteis), no oeste do Parana, e solo de
brunizens(oriundo da decomposicdo de rochas sedimentares e igneas) em trechos do Rio
Grande do Sul. A ocupag¢do humana tem sido intensa, assim como a devastagdo deste
ecossistema devido a exploracdo do pinheiro-do-parand, sem que haja qualquer preocupagéo
com o reflorestamento (BATISTA; VALENTE, 2012).

O Pantanal é marcado por baixas altitudes cercadas por terras altas.

Logo,

Nas partes mais secas, a vegetacdo assemelha-se muito a caatinga e,
eventualmente, encontram-se areas de cerrado. Nas partes alagadas, sdo
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comuns as plantas aquaticas, como os aguapés. Nas partes mais elevadas e
nas proximidades dos rios, localizam-se as matas ciliares, importantes para
que as margens dos rios ndo desbarranquem (MARCONDES; SOARES,
1991, p. 55).

Sua fauna é bastante diversificada com a presenca de jacarés, de araraunas, de
papagaios, de tucanos e do conhecido tuiuiu. Este ecossistema tem sido devastado com a acéao
humana através da busca da pele de animais, exploracdo de recursos minerais, ocupacdo pela
agricultura e poluicdo. Apresenta solos arenosos, sustenta uma vegetacdo composta por
cerrados nas areas mais secas que servem de abrigo para animais e para 0 gado (BATISTA,
VALENTE, 2012).

A vegetacdo da Zona dos Cocais caracteriza-se pela presenca de palmeiras como o
babacu e a carnatba. O babacu é uma planta da familia das palméaceas, de cujo broto se extrai
palmito e das folhas se fabricam esteiras, cestos, chapéus, etc. Ja a carnaiuba é uma arvore
endémica no semiarido nordestino e simbolo dos Estados do Piaui e do Ceara. E conhecida
como Arvore da Vida, pois oferece uma infinidade de usos, entre os quais se destacam o
poder medicinal das raizes, os frutos ricos em nutrientes para a racdo animal, o tronco
adequado a construces, etc.“A Zona dos Cocais tem sido devastada com o aumento das
pastagens” (MARCONDES; SOARES, 1991, p. 56). Se fosse feito o reflorestamento, esta
vegetacdo reinstituir-se-ia rapidamente.

Ocorre nas regibes litoraneas onde ha o encontro entre as aguas dos rios e do mar.
Assim, 0s manguezais, de acordo com Marcondes e Soares (1991), nas terras alagadas, sdo
constituidos por solos bastante férteis devido aos sedimentos que 1a se depositam. Da mesma
forma, as arvores sdo adaptadas aos solos alagados com raizes escoras e tabulares.

As restingas sdo faixas “arenosas extensas, tendendo a fechar ou fechando pontdes da
linha de costa ou unindo continente a uma ilha” (Fonte: http://vsites.unb.br/ig/glossario/).
Nelas desenvolvem-se variados tipos de vegetacdo como arvores altas, campos, etc. Desta
forma, ambos - mangues e restingas - vém sendo destruidos em razdo dos interesses
comerciais. “A especulacdo imobilidria e a constru¢cdo de estradas junto ao mar tém causado

sérios danos a esses ecossistemas” (MARCONDES; SOARES, 1991, p. 57).

DISCUSSAO E RESULTADOS:

Através da construcdo das maquetes, os alunos aprenderam mais facilmente os
conceitos que envolvem o espaco fisico geografico, partindo do abstrato (teoria) até chegar ao
“concreto” (maquete em 3D). Com essa proposta metodoldgica, os alunos foram instigados a
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associar o relevo e sua altimetria, juntamente com o0s demais elementos da paisagem que
estavam sendo estudados, como rios, vegetacdo, clima etc., tendo como resultado uma visdo
tridimensional do terreno. A partir disso, eles puderam trabalhar com nocGes préaticas de
proporcao, de orientacdo, de localizacdo, de preocupacdo ambiental e de sustentabilidade.

A construcdo do recurso de ensino teve inicio com a com a retirada das curvas de nivel
do mapa base para o papel vegetal (Figura 1). Apds, coloriu-se 0 novo mapa e fez-se sua
transposicao, com auxilio do papel transferidor, para cartolina, que foi recortada formando a

curva de nivel.

c) A, ldy @
Figura 1: a) Retirada das curvas de nivel do mapa base; b e ¢) Alunos colorindo o mapa em
papel vegetal para facilitar a visualizacdo das curvas de nivel; d) Recorte das curvas a serem
utilizadas na construcdo dos moldes.

Fonte: DIAS, 2013.

Em um segundo momento da atividade empreendida, fez-se a construcdo dos moldes

em EVA para a producéo, propriamente dita, da maquete (Figura 2).
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a) b)
Figura 2: a) Molde (incompleto) do mapa do Brasil; ¢) Molde do mapa do Rio Grande do Sul.
Fonte: DIAS, 2013.

Em terceiro momento, realizou-se o corte das curvas de nivel no isopor, com auxilio da
agulha aquecida, e sua respectiva colagem, montando-se a base da maquete. Essa etapa
possibilitou a associacdo dos conceitos abstratos de “curva de nivel” com a observagdo pratica
das mesmas, bem como auxiliou o trabalho com proporc¢es e, certamente, contribuiu para a

percepcao dos diferentes tipos e formas de relevo existentes no Brasil e no Rio Grande do Sul.

Figura 3: a) Transposicdo da curva de nivel do molde para o isopor; b) Curvas de nivel do mapa do Brasil
prontas para serem coladas umas nas outras; ¢) Base da maquete do Rio Grande do Sul pronta; d) Alunos
passando a massa corrida para dar forma a maquete.

Fonte: a, b e c)DIAS, 2013; d) BATISTA, 2013.

Através do trabalho com as maquetes, os alunos aprenderam mais facilmente e de modo

mais dindmico os conceitos que envolvem o espaco fisico geografico, como ja mencionado,
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partindo do abstrato (teoria) até chegar ao “concreto” (maquete em 3D).A partir disso, a

atividade foi de grande valia e contribuiu para a aprendizagem significativa dos alunos.

CONCLUSAO

Conclui-se que a elaboragdo dessa metodologia € muito interessante, porque leva os
alunos a construir e a interpretar as representacfes cartogréficas, tornando a aprendizagem
significativa e dinamica. E papel do professor de Geografia estimular o processo de
desenvolvimento intelectual do aluno, que ao invés de memorizar os conceitos geograficos,
deve compreendé-los. Assim sendo, o ensino de Geografia, no momento em que trabalhar de
forma interdisciplinar e holistica, possibilitara a promoc¢do da qualidade na educac&o,
formando, estudantes criticos, capazes de colaborar para a transformacdo de uma sociedade

mais humana, justa, solidaria, fraterna e sustentavel.
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1.2 TRABALHO DE CAMPO NO ENSINO DA GEOGRAFIA

Carmen Lucia Colvero Lopes*
Sandra Ana Bolfe?

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do trabalho de campo
para o ensino de Geografia. Dentre os varios instrumentos utilizados considera-se esse, uma
atividade de grande importancia para a compreensdo e leitura do espaco, possibilitando o
estreitamento da relacdo entre a teoria e a pratica. Assim, opondo-se aos procedimentos
didatico-pedagdgicos que priorizam 0s conceitos acabados, abstratos e longe da vivéncia do
aluno, a pratica do trabalho de campo pouco a pouco faz com que o aluno perceba que a
paisagem e sua observacdo sao um meio de compreensdo do espaco geografico, além de lhe
imprimir a no¢do de que é um construtor do conhecimento, e mesmo um sujeito ativo na
construcdo da sociedade. O trabalho de campo utiliza a metodologia do empirismo para obter
seus resultados, e é a partir da observacdo que se percebe a principal contribuicdo do trabalho
de campo no estudo da Geografia: a consciéncia de que tudo é formado a partir da relacdo de
interdependéncia entre os organismos. Concluimos que o trabalho de campo é uma estratégia
eficaz de ensino de Geografia, uma vez que desperta nos alunos um melhor entendimento
sobre a complexidade do espaco geogréfico, além de tornar as aulas mais dindmicas e
interessantes e desconstruir a dicotomia teoria versus pratica.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Trabalho de Campo.

INTRODUCAO

Durante muito tempo caminhamos do desconhecido ao conhecido. Articulamos,
desenvolvemos e vivenciamos um sistema educacional tecido em padrbes técnico-sociais
diversos. A bibliografia existente sobre a organizacdo e a administracdo escolar nos apresenta
o0 ambiente escolar enquanto unidade, onde o bom funcionamento depende da concordancia
de todas as pecas que o compde. Alunos, professores, coordenadores e demais integrantes
deste sistema necessitam de harmonia e coeréncia para alcancarem o objetivo proposto, ou
seja, a busca pelo saber.

No entanto, devido as reorganizac¢fes do espago geografico e a aceleracdo do processo
de globalizacdo ocorridas nas Ultimas décadas, tal equilibrio tem sido perdido. Visualizamos
alunos e professores percorrendo sentidos opostos a construcdo deste saber. Alunos que
chegam ao final das aulas sem se sentirem participantes, atuantes na construgcéo da sociedade
e professores que, geralmente, esperam que todos os alunos possuam o0 mesmo padrdo de
comportamento, que aprendam em um mesmo ritmo, do mesmo jeito, que reajam de maneira

semelhante, como sujeitos passivos, ndo participantes do processo de ensino-aprendizagem.

*Mestranda do Programa de Pés Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Santa Maria, UFSM —
Santa Maria/RS.
2 prof? Dr* do Departamento de Geociéncias da Universidade Federal de Santa Maria, UFSM — Santa Maria/RS.



O espaco geogréfico, tal qual ele se apresenta, como na paisagem, por exemplo, uma
breve série de questionamentos aquele que procura compreender a razéo de sua configuracéo,
das relacdes entre seus elementos e a maneira pela qual os mesmos se distribuem no espaco,
fazendo-o ser um produto da sociedade, tendo ainda (o espaco) a caracteristica de também ser
0 meio pelo qual aquela mesma sociedade se reproduz enquanto tal.

Os estudos sobre o ensino de Geografia tém questionado a relagcdo contetdo
metodologia, criticando a chamada “logica contetdista” de um ensino pautado na mera
reproducédo de contetdos predefinidos nos livros didaticos (MARTINS, 2006, p. 2).

Esta pseudo-geografia tem ido contra as correntes pedagdgicas atuais, como a Teoria
das Inteligéncias Multiplas (GARDNER, 1995), visto que a mente € um instrumento
multifacetado, de multiplos componentes, que ndo pode, de qualquer maneira legitima, ser
condicionado a um simples instrumento, estilo lapis e papel. Portanto, torna-se necessario
repensar 0s objetivos e métodos educacionais aplicados no ensino de Geografia.

A busca de uma prética pedagdgica alternativa ao ensino convencional e o destaque ao
ensino ativo e criativo tém levado, segundo Cavalcanti (2005, p. 87), “a procedimentos de
restauracdo da pratica geogréfica na escola”. Por esta razdo, alguns professores vém
utilizando diversas linguagens e recursos tecnologicos para ensinar Geografia, tais como:
cinema, fotografia, poesia, musica, aulas tematicas, trabalhos de campo e, ainda, a utilizacdo
de ilustracdes, charges, mapas, cartas, graficos e tabelas, dentre outros. A ampla utilizacdo
destas linguagens e recursos deve proporcionar aos alunos uma melhor aprendizagem e
identidade geogréfica.

Lacoste citado por Oliveira (1995) propde que os professores de Geografia retomem o
trabalno de campo com seus alunos. No seu dizer, esta atividade é, antes de tudo,
metodoldgica, pois € no exercicio do trabalho de campo que os alunos fardo o aprendizado e
passardo a entender as contradigdes e o processo de apropriacdo da natureza, entendendo o
porqué da dinamica do espago geografico.

Entende-se que ha inumeras dificuldades em nossas escolas, em relacdo a pratica de
trabalho de campo. A estrutura muito severa faz com que crie-se barreiras como falta de
horérios e atraso nos programas pré-estabelecidos.SupBe-se que muitas vezes o trabalho de
campo € interpretado como um mero passeio.

Ao querer melhorar o ensino de Geografia € importante procurar vencer estes
obstaculos, isso s6 acontecera se o professor tiver serenidade para desempenhar seu trabalho e
apresentando resultados positivos.
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O trabalho de campo tem-se revelado um bom instrumento. E uma atividade que
contribui para a aproximagéo do professor e aluno, conduzindo a praticar atividades, além de
assimilar e compreender melhor os conteludos e ainda poderd mais tarde, servir para a vida

social e profissional.

A IMPORTANCIA DO TRABALHO DE CAMPO

Consideramos que a importancia que os alunos atribuem a Geografia escolar no seu
cotidiano pode em grande parte estar relacionada a maior ou menor possibilidade de ligacédo
da teoria e prética durante as aulas. Portanto, neste artigo nos propomos a discutir a atividade
empirica, enquanto recurso pedagogico, que contribui na construcdo do saber geogréfico
(BRAUN, 2005).

Segundo Freire (1996), o trabalho de campo, ndo pode ser compreendido apenas como
coleta de dados e informagdes. Necessita ser entendido como um processo de articulagdo do
sujeito com a realidade, possibilitando a insercdo do sujeito na sociedade, reconstruindo o
mesmo e a sua pratica social. O ato e pesquisar, de ir a campo pressupde a interacdo e a
vivéncia com a realidade pesquisada.

Dessa maneira, a preocupacdo de Cavalcanti (2002) € de que o educador proponha
objetivos que possibilitem a formagéo de atitude questionadora, a capacidade de identificar e
de resolver problemas, de construir conceitos e de processar informacdes.

Para Vesentini (2004), o trabalho de campo € importante para evidenciar as relacdes
da teoria com o real, também serve como contraponto a tentativa atual dos alunos se voltarem
mais para 0 computador, video e 0s jogos que idealizam ou recriam a realidade. A
necessidade de aproximar o ensino da realidade é tdo premente na atualidade que o autor cita
0 caso do Japdo, onde as escolas sdo obrigadas por lei, a realizar no minimo um trabalho de
campo a fabricas ou a museus, etc. por semana.

No seu artigo Corréa (1996), salienta que o trabalho de campo e globalizacéo sinaliza
como aspectos fundamentais na formacdo do gedgrafo as atividades de campo, onde enfatiza
a analise da sociedade local e global a partir das paisagens naturais e culturais.

Segundo Cholley (1942) fica evidente que nada vale mais para a formacdo do
geografo que o contato com a realidade atraves, em parte dos trabalhos de campo, tanto com
finalidade pedagodgica como visando a pesquisa. Na realidade o trabalho de campo constitui-
se em uma tradicdo cuja importancia é reconhecida por todos e muito especialmente, por

aqueles que tém na paisagem natural ou cultural a objetivacdo da geografia.

25



Para Corréa (1996), os trabalhos de campo na formacgdo do gedgrafo, sdo importantes
pelo fato dos mesmos permitirem o treinamento dos olhos para ver e da mente para

generalizacdo. O geografo deve aprender

[...] a reconhecer formas que expressam fungoes e processos, ver problemas implicitos
na localizagdo e extensdo em area, pensar a respeito de ocorréncias simultaneas ou ndo
[...] ter a preocupacdo sobre a origem das formas, reconhecer tipos e variagoes,
posicdo e extensdo, presenca ou auséncia, funcdo e derivacdo (SAUER apud
CORREA, 1996).

No Brasil a tradicdo dos trabalhos de campo remonta aqueles que desempenharam
papel decisivo na formacdo da primeira geracdo de gedgrafos brasileiros. Pierre Monbeing,
Francis Ruellan e Leo Waibel introduziram a tradicdo de longos e minuciosos trabalhos de
campo que serviram de base para estudos classicos da literatura geografica brasileira
(CORREA, 1996).

Os trabalhos de campo no Brasil também chamados por Corréa (1996) de expedicGes
geograficas tiveram suas limitagdes e criticas, principalmente no que concerne a ndo conexao
entre escala local, base espacial de grande parte dos trabalhos de campo e a escala global que
pode induzir aos graves erros de interpretacdo da realidade. Para Corréa (1996), a
incapacidade de distinguir a esséncia da aparéncia constitui-se em equivoco que o trabalho de
campo pode permitir. Entretanto, ele é essencial para o profissional da geografia, ainda que
ndo seja suficiente para se desenvolver uma clara e ldcida visao critica da realidade.

A par do que foi colocado até o momento, se faz necessario esclarecer que as
expressdes Trabalho de campo, Excursdo pedagdgica, Estudo do meio ou Expedicdes
geogréficas tém sido utilizadas por diversos estudiosos que tém em comum, a anélise de
praticas de campo enguanto um procedimento que nao apenas relaciona teoria e pratica, mas
possibilita e oportuniza a construgdo do conhecimento a partir do significado da realidade, do
engajamento no concreto e da compreensdo da totalidade. Entretanto, guardadas as
especificidades de cada expressdo, nesse estudo optamos por utilizar o termo trabalho de
campo, por estarmos mais familiarizados com 0 mesmo, e por concordarmos com o afirmado
por Ogallar (1996), que entende o trabalho de campo enquanto um estudo em profundidade de
algum aspecto ja abordado em sala de aula.

No trabalho de campo o gedgrafo deve estar atento a paisagem geogréafica, que € a
expressdo fenoménica de processos sociais que transformam a paisagem natural em um
conjunto de formas espaciais articuladas entre si. A paisagem deve ser analisada
considerando-se que, no inicio do século XXI, ja se acumulara, inUmeras formas espaciais que

convivem lado a lado no mesmo lugar, assim como outras formas tiveram suas funcdes
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alteradas. Em outras palavras, a paisagem do mundo globalizado é constituida por formas
criadas em momento, processos e agentes sociais distintos (CORREA, 1996).

A paisagem geografica é também, e cada vez mais, polissémica, isto &, susceptivel de
ser lida de modo diferenciado pelos diversos grupos sociais e individuos que a vivenciam
diferentemente. Ela é, assim, rica de significados, cada um deles referenciando-se &s
possibilidades efetivas que individuos e grupos tém em decifra-la (CORREA, 1996).

Nesse sentido, o trabalho de campo ndo deve se tornar uma armadilha para o gedgrafo
a partir de paisagens e relacdes espaciais cada vez mais complexas e escamoteadoras. Deve
ser agora de forma mais critica e teoricamente mais fundamentada, como foi no passado, um
dos principais meios através do qual o gedgrafo aprende a ver, analisar e refletir sobre o
eterno movimento de transformacg&o do homem em sua dimensio espacial (CORREA, 1996).
O mesmo cuidado se deve ter ao utiliza-lo como um recurso pedagogico, o professor ndo pode
cair noutra armadilha, a de tornar essa rica atividade um simples passeio para descontrair a
rotina de sala de aula, com a falsa impressdo de se estar fazendo uma aula diferente do
habitual.

Por mais simples que sejam o0s objetivos de um trabalho de campo, ndo podemos
incorrer no erro de fazer um planejamento, que é de suma importancia. De acordo com Franca
(2008), ao planejar uma saida a campo o professor deve levar em consideracdo alguns
principios fundamentais, como: a adequagdo as caracteristicas dos alunos e aos
conhecimentos que ja possuem sobre 0 assunto; a utilizacdo de metodologias que possibilitem
a aquisicdo de novos conteldos; a formulacdo de objetivos; a programacéo das atividades; o
planejamento dos aspectos técnicos como transporte, autorizacdo dos pais, parada para o
lanche, informac&o sobre roupas adequadas e materiais necessarios, entre outros.

Esse ato de planejar/preparar o trabalho de campo, também deve englobar além da
realizacdo, a exploragdo em sala de aula e a avaliagdo. Cada uma destas fases deve ser
adequada aos objetivos que se pretendem atingir e estes, por sua vez, adequados ao nivel de

escolaridade dos alunos.

PREPARANDO O TRABALHO DE CAMPO

O professor além da preparacao e realizagdo do trabalho de campo tem de organizar e
conduzir as atividades e o encaminhamento do processo avaliativo.

Segundo Franca (2008), na fase de preparacao o professor deve fazer um levantamento
“in loco” com o objetivo de obter informacdes sobre o local e, na seqiiéncia selecionar os

conteddos a serem explorados de acordo com a série que realizara o trabalho de campo. Esse
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reconhecimento do local, aléem do que foi dito, permite também que o professor faca a
identificacdo da area no sentido de tomar providencias durante a aula de campo a fim de
prevenir acidentes com os alunos.

Nessa fase de preparacdo também € importante salientar o desenho do trajeto,
formulacdo dos objetivos especificos e a confeccdo de um material especificam,
descriminando as atividades durante a aula de campo. Faz-se necessario a conscientizacao e
sensibilizacdo dos alunos para o tema que pretendem tratar (FRANCA, 2008, p. 151). E
importante discutir com os alunos a importancia da aula de campo para 0 processo ensino-
aprendizagem em Geografia.

Realizada a aula de campo, o0 aluno a partir da mediacdo do professor, reelabore seus
conceitos espontaneos e aprenda os conceitos cientificos referentes a disciplina de Geografia.
Nesse momento denominado “exploragdo em sala de aula” por Franga (2008), “[...] ¢
importante que o professor auxilie o aluno a organizar os dados gque obteve para gque este
consiga analisar e reformular seus conceitos prévios”. Podendo, segundo a autora, essa
sistematizacdo dos resultados do trabalho ser realizada de diferentes maneiras, de acordo com
a série, objetivo e conteltdo abordado na discussdo tedrica e na aula de campo. Além do

relatorio de campo, Franca (2008, p. 153) sugere as seguintes atividades:

construgdo de representacBes tridimensionais (maquetes), enfatizando aspectos do
trabalho; elaboracdo de mapas de locais visitados ou de itinerarios; construgdo de
graficos ou de tabelas com as informacdes obtidas, visando a analise dos dados;
realizacdo de filmagens que podem ser editadas pelos alunos com textos e trilha
sonora; exposi¢do de fotografias legendadas, cartazes ou &lbuns; apresentagdo do
assunto atraveés das artes plasticas ou cénicas; elaboracdo de textos narrativos,
descritivos, poéticos, de opinido, assim como textos para jornal impresso, televisivo,
radiofonico propaganda, panfletos informativos, “folders” turisticos, entre outros.

Por fim, a autora chama a atengdo para a avaliagdo, que deve ser “[...] entendida como
mais um aspecto dentro do processo ensino-aprendizagem, ndo podendo ser realizada
isoladamente do planejamento e metodologia empregada pelo professor (FRANCA, 2008, p.
153). O processo avaliativo deve ser realizado em consonancia com a pratica de ensino
selecionada pelo professor. Nesse sentido, como nas demais atividades, no trabalho de campo
a avaliacdo pode tomar como referéncia os objetivos tracados pelo professor durante a
preparacdo da aula de campo, sendo capaz de verificar qual o nivel de apreensdo dos
conteddos pelos alunos. Mas isso s6 é possivel se o professor estabeleceu claramente o0s
objetivos, de forma que os mesmos abordem aspectos realmente relevantes do contetdo a ser
trabalhado, caso contrario o resultado da avaliacdo estara comprometido. Para Franca (2008,

p. 154) a avaliagdo é importante para saber o que os alunos aprenderam e principalmente,
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serve de direcionamento para o trabalho do professor “[...] na medida em que permite a
reformulacdo de suas estratégias diante de possiveis constatagdes negativas”.

Ainda segundo a autora, em se tratando de avaliacdo, se faz necessario ressaltar que
além dos objetivos e das estratégias utilizadas, ao avaliar seus alunos é importante que o
professor considere a prdpria subjetividade do processo avaliativo. Nas palavras de Hoffmann
(2003), “[...] € preciso que se tenha consciéncia da subjetividade e complexidade inerente a
avaliacdo do desempenho escolar”. Nesse sentido, em se tratando de trabalho de campo,
Franca (2008, p. 154) coloca que:

Num trabalho de campo, o aluno observa, analisa, conclui, utilizando conhecimentos
prévios associados a informacBes obtidas através do professor e de suas pesquisas.
Portanto, numa situacdo de avaliacdo, as respostas aos mesmos questionamentos
podem variar de aluno para aluno. Muitas vezes, o professor necessita dialogar com
seus alunos para melhor avaliar o que aprenderam. Ao discutir com os alunos as
respostas obtidas, o professor proporciona a eles o aprendizado do que antes ndo
aprenderam. As discussdes, apds uma situacdo de avaliacdo, séo momentos preciosos
para que o aluno aprenda o que ndo sabe e para reforcar o aprendizado adquirido.

Além desse didlogo com os alunos, o professor pode utilizar algumas das atividades
sugeridas anteriormente como ponto de partida para a avaliagdo do trabalho de campo,
podendo até atribuir nota ou conceito, tomando cuidado para destinar um peso maior da nota
ou conceito para as atividades de analise de dados e conclusdo do trabalho, podendo ser essa
sistematizacdo e analise realizadas em grupos e a conclusdo individualmente, por meio da
producdo de texto a partir de questionamentos diretos ou de situacOes-problemas a serem
resolvidos pelos alunos (FRANCA, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o trabalho de campo, pode ser mais envolvente e proximo da
realidade dos alunos, enguanto procedimento pedagdgico; sendo uma possibilidade de
compreensdo da complexidade do mundo globalizado. Fazendo-os entender que a geografia
ndo é algo distante em escala de pais ou mundo, mas que o contetdo de Geografia também
faz parte, em maior ou menor grau, do seu cotidiano, podendo ser estudado e compreendido
por ele. “[...] A Geograficidade do aluno, tomada como contexto [...] pode fazer com que 0s
conceitos [...]” (GOMES et al., 2008, p. 137) e contetidos historicamente trabalhados durante

as aulas de Geografia tornem a aprendizagem de fato significativa e motivadora para o aluno.
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1.3 WIKIA: UMA NOVA FERRAMENTA PARA CONTRIBUIR NO
ENSINO DE GEOGRAFIA
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RESUMO: A revolucdo tecnoldgica iniciado nos anos 90 tem proporcionado indmeros
beneficios para a sociedade por meio do acesso rapido a informacdo através das TIC’s
(Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) como celulares, computadores, tablets e
televisdo. Através dessas tecnologias como as TIC’s € possivel ter em maos varias
ferramentas, como por exemplo, ferramentas para o ensino em sala de aula. O presente
trabalho traz consigo uma proposta de trabalho/construcdo de uma ferramenta colaborativa
que sera utilizada como elemento de auxilio no processo de ensino aprendizagem nas aulas de
geografia, essa ferramenta é chamada de Wikia. A mesma é de suma importancia visto que em
um ambiente wiki pessoas podem capturar e compartilhar ideias de forma rapida e dindmica,
criar paginas e vincular umas nas outras, reunir e compartilhar conhecimentos cientificos além
de planos e ideias. Um fator que torna um wiki dindmico e interessante é que apds a criacdo da
pagina wiki o participante pode adicionar mais contetdo, editar o contetido existente ou
adicionar links de suporte, também outros participantes podem editar as informacoes ali
contidas. O ambiente wiki conta também com varios recursos como férum de discusséo,
postagem e envio de fotos, chat entre os participantes e um blog. Por fim vale salientar que
esta pode ser uma ferramenta que pode ser utilizada de forma interdisciplinar na escola pelo
fato de professores de varias areas do conhecimento ter acesso e fazer parte da Wikia, pra isso
é sO possuir um computador com acesso a internet que ja é possivel acessar esta ferramenta e
assim contribuir de uma forma abrangente para o processo ensino e aprendizagem, sendo que
sua utilizacdo deve ser delineada como aliada para garantir a conexao nas taticas de ensino,
sendo assim usufruida da melhor maneira, para facilitar o processo continuo de aprendizado
tornando as informagfes mais acessiveis e dindmicas no ambiente escolar, tornando o ensino
da geografia mais prazeroso e interessante.

Palavras-chave: Wikia. TICs. Ferramentas.

INTRODUCAO

Hoje em dia uma das maiores auxilios na utilizacdo da informatica na educacgéo esta
ligada no ambiente escolar, onde os métodos de ensinos tradicionalmente sdo contestados e
assim se faz necessario novos métodos nas aulas, entdo a geografia tem o auxilio da
informética nesse quesito, pois através dela pode se trabalhar de varias maneiras, nessa

perspectiva surge uma ferramenta que é a Wikia
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O modelo de ensino tradicional, o educador é responsavel pela transmissdo do
conhecimento onde o educando apenas memoriza as informagdes transmitidas pelo educador.
Tem-se como proposta um novo modelo de educacdo, onde os alunos devem ser ensinados a
buscar conhecimento, aprendendo como aprender. Essas mudancas podem ser apresentadas
com a presenca da informética proporcionando condi¢des para o exercicio da capacidade de
procurar e selecionar informagdes, resolver problemas e aprender independentemente.

H& muitos estudos sobre 0 uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC’s)
na Educacdo Escolar, e suas contribuicdes na realizacdo de trabalhos didaticas, dentre as
TIC’s pode-se destacar a Internet que segundo COSTA (2012, p. 02) “vem se configurando
como tecnologia de democratizagcdo da informacdo e do conhecimento [...], criando novos
padrdes de produgao, circulagdo e consumo do saber”, tudo isso sendo possivel gracas a web
2.0, na web 2.0 segundo COSTA (2012 p. 03) “a Web 2.0 oferece ao usuario a possibilidade
de interagir com a internet, inserindo, alterando, acrescentando, excluindo, construindo e
reconstruindo uma pagina inédita, com um novo sentido e alcance social”.

Com essa nova capacidades de interacdo que a Web 2.0 proporcionou comegaram a
emergir ferramentas capazes de agregar diversas funcdes colaborativas em que todos os
participantes pudessem interagir através de textos, imagens, videos, em chat, essas
capacidades de interagdo originaram mecanismos colaborativos e que hoje chamamos de
ferramentas colaborativas.

Este trabalho relata uma proposta de atividade escolar interdisciplinar com uma
ferramenta colaborativa chamada Wikia, onde constardo informacdes referentes a ferramenta
wikia, como criar uma comunidade colaborativa e sua contribuicdo para 0 ensino-
aprendizagem. O ambiente wiki é torna-se importante porque as praticas colaborativas tém-se
mostradas eficientes no processo de incorporacgdo das TICs no contexto do trabalho docente.
Juntos, os professores podem administrar o imenso fluxo de informagdes que chegam a escola
via internet e outras midias. O trabalho colaborativo emerge como uma tentativa “de
compreender as atividades de pesquisa e ensino e encontrar formas de superar as contradi¢des
nela presentes. E planejar e implementar novas agendas e prioridades que levem em conta os
interesses dos colaboradores (PENTEADO, 2000, p. 32-3).

METODOLOGIA

Wiki € um termo havaiano que significa rapido e é usado para designar uma colecéao de

documentos em hipertexto que fornece suporte a producéo colaborativa de conteudos a partir
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de um browser. O termo representa também a expressao software social, do qual fazem parte
os blogs, listas de discussdo, os foruns e sistemas de ensino a distancia, dentre outros. O
primeiro wiki, disponibilizado na web em 1995 foi criado por Ward Cunningham e é
conhecido por Portland Pattern Repository. A idéia de Cunningham era desenvolver um site
onde 0s proprios usuérios pudessem gerar contetdo. Com o sucesso do sistema e devido a
caracteristica open sourcei, Vvarios clones surgiram e acabaram por demonstrar a diversidade
de aplicacdes que os wikis possuem.

Segundo Nonaka & Takeuchi (2003), novos conhecimentos séo criados quando ocorre
a interacdo social entre os conhecimentos década individuo (tacito e explicito) e entre
individuos. Seriam processos fundamentais para a criagdo do conhecimento, o0
compartilhamento e a comunicacdo de informagdes em grupo a fim de que se revele o
conhecimento técito, interno ao individuo. O compartilhamento e comunicacgéo realizados sdo
denominados pelos autores como processo de “socializa¢do do conhecimento”

A wikia € fruto da revolucéo digital que se manisfestou na década de 1990 provocando
grandes mudancas em nossa sociedade, vivemos um tempo em que, a informacdo é
transmitida rapidamente e alcanca longa distancia, cujas possibilidades sdo criadas a todo o
momento, com tecnologia presente em todo lugar seja com celular, no banco, na prépria casa,
no trabalho, na escola.

Atualmente temos disponiveis tecnologias capazes de reger enorme quantidade
informac@es, facilitando a andlise de dados e propiciando novas formas de absorver
conhecimento. As TICs (Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo) se inseriram nas mais
variadas organizac@es sociais, dentre elas na escola, conforme Oliveira (2010) na educacdo é
grande as contribuicdes, possibilitando um vasto conhecimento, mudando os paradigmas de
ensinar e aprender. Ainda segundo Oliveira (2010) este é o grande desafio do professor, como
ensinar, de que maneira ensinar. Conforme Panseri (2009) existe na Internet tecnologias, as
quais ajudam a criar ambientes repletos de possibilidades facilitadoras da aprendizagem, um
exemplo disso ¢ a ferramenta de ensino wiki.

O wiki caracteriza-se como site projetado para que grupos de pessoas capturem e
compartilhem idéias rapidamente, criando paginas simples e vinculando-as umas as outras.
Ele ajuda a coletar e capturar conhecimentos cientificos, reunir contetdo proveniente de
diversas fontes e compartilhar planos e idéias. Por exemplo, uma turma escolar pode criar um
wiki corporativo para toda a sala no qual os alunos possam adicionar informacdes, atualiza-las

sobre conteudos e atividades de varias disciplinas escolares, professores de outras disciplinas
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podem ajudar a tirar duvidas. Outra opcao € usar um wiki para coletar informacdes para novos
membros, planejar uma conferéncia ou reunir idéias para um trabalho escolar.

A grande vantagem ap0s a criacdo da pagina wiki, refere-se ao participante da wiki, o
qual pode adicionar mais contetdo, editar o conteudo existente ou adicionar links de suporte.
Os wikis continuam a evoluir a medida que as pessoas adicionam e revisam informacoes.

Portanto, de acordo com (PACIEVITCH, 2009) nesses ambientes virtuais de
aprendizagem, os alunos tém a possibilidade de se relacionar, trocando informagdes e
experiéncias.

Tudo isso é possivel gracas a web 2.0, desde quando surgiu na década de 60 a internet
vem passando por transformagdes que pode ser caracterizada em trés momentos, a Web 1.0
(primeira geracdo), Web 2.0 (segunda geracdo) e a futura Web 3.0 (terceira geracdo). COSTA
(2012).

No atual processo tecnologico estamos vivenciando a web 2.0, na qual houve um
avanco ndo na estrutura tecnoldgica, mas sim na maneira de execucdo de paginas web. A Web
2.0 oferece ao usuario a possibilidade de interagir com a internet, inserindo, alterando,
acrescentando, excluindo, construindo e reconstruindo uma pagina inédita, com um novo
sentido e alcance social.

Para tal proposta utilizaremos a Wikia, que pode ser acessada através do endereco
eletronico <http://pt-br.wikia.com/wiki/P%C3%Algina_principal>, ela apresenta a seguinte
pagina inicial conforme figura 01, nela também é possivel acessar os foruns existentes, fotos,

videos:

ol o —_—
WIk]a [(Create awiki Entertainment -~ | Video Games -~ | Lifestyle - Autenticar-se ~ | Criar uma conta

o P=y ® Na Wiki Féruns Outros [E) contribuic v || Dividi

P4
Central da Wikia Atiidade naWiki  Pagina aleatéria  Videos  Photos  Chat

Pagina principal Discussdo 2 24275

Bem-vindo(a) a Wikia em Portugués do Brasil!
Essa ¢ a central de acesso as wikis da Wikia sobre o Brasil e temas brasileiros

Visite também a Wikia em Portugués Europeu para wikis sobre outros temas luséfonos

1000 WIKIS EM PORTUGUES

-)-
—

PortalEntretenimento Portal:Jogos

i STAR WARS WIKI
EMPORTUGHES

Star Wars LOSTpédia The Sims Wiki Dofus Brasil nova, se respeitar as regras de uso

Posso ter uma wiki?

Recebendo dados de slot1.images.wikia.nocookie.net... Sim. Sem alugar dominios, sem pagar .

Figura 01: Pagina inicial Wikia
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E preciso fazer um cadastro para que o usuario possa fazer login no site da Wikia, caso
0 usudrio ndo esteja cadastrado no site é necessario um cadastro que pode ser acessado através
do seguinte enderego <http://pt-br.wikia.com/wiki/Especial:UserSignup>. ApGs preencher 0s
campos com informacgdes do usuario como Nome, e-mail, data de nascimento e uma senha e

cligue no botéo criar conta conforme figura 02:

Figura 02: Cadastro na Wikia.

Join Wikia Today

o ey &

Central da Wikia

f  Sign up with Facebook Be a part of something huge
ou
i .L Colabora
INGme 06 UsUAo ( Discover and explore
subjects ranging from video
Q games to movies and v
Meet people with similar
interests and passions

Start collaborating with millions of
people from around the world who

E-mail
come together to share what they
know and love
Criar
Senha Start a wiki. Start small,
Already a user? Log in grow big, with the help of
others.
Birth Date

Seja original

Use Wikia to express your
creativity with polls and top
101lists, photo and video

Cryelbiker galleries, apps and more

Year v|Month v| Day v

Palavra Borratada

wikia Sobre nés | Carreiras | Advertise | Contate a Wikia | Termos deUso | Privacy Policy | Conteido disponivel sob CC-BY-SA. | Criar uma wiki [ -]

Um email serd enviado para a conta de email do usuério para que sua conta seja
confirmada, apds a confirmacdo da conta de usudrio ja se pode fazer login, feito isso abrira a
pagina inicial do wikia no qual é possivel criar foruns de discussdo, postar conteddo em um
blog, enviar videos e fotos.

Na figura 01 mostra que se tem a opgdo de acessar outras wikis ja criadas, como

mostra a figura 03.

Figura 03: Outras Wikis
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o o —
wikia [(Cresteawiki ] = Entertainment - | Video Games - | Lifestyle ~ Autenticar-se ~ | Criar uma conta

Food & Drink DIy Travel Featured
Healthy Recipes How-To Las Vegas Emoticon
Japanese Recipes Toastmasters Rest Stops Genealogy
Gluten Free Recipes Vintage Patterns Roman Churches Logos
Coffee Canon Hacking UK Housing Ice Hockey

More: More. More. More:

editado por Luisfelipevieirademedeiros 6 HOUrS 500 1=

Categorias adicionadas: Wikis, Wikis do portal Humor, Wikis sem logotipo nesta wiki, Wikis sem simbolo
nesta wiki

Paginas novas na wiki
Imagem adicionada:

Wiki barcolotospédia

Wikiformice

Amor Doce Wiki

Ben 10 Wiki

Wiki The Walking Dead (pt-brtwd)

ganhou a medalha Imagem
por acrescentar 1 imagem a uma pagina!

Mensagens Comunitarias

[Zm Wiki harealotospédia Bem.vindo a sua pagina iniciall
wiki/cwwwLifestyle | 5 B

Enbn ndnina mitidn unni ~ an maanbar abializada

Dentre as outras opcOes da Wikia estd uma pagina com atividades recentes conforme
figura 04:

Figura 04: Atividades recentes na Wikia

5> Phineas e Ferb Wiki
editado por Rodrigues12

C i icie Estrela &o de bronze, Medalha utilizadores de ouro

Ben 10 FanFiction
editado por Rodrigues12
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[=> Wiki Naruto
) por Rodrigues 12

g Estrela de prata, Medalha utilizadores de ouro
[=> Universo Ben 10

editado por Rodrigues12

C: i ici Estrela

de prata, Medalha utilizadores de ouro

[=»> Wikisimpsons
editado por Rodrigues12

Categori; icie Estrela

de ouro, Medalha utilizadores de ouro

LOSTpédia
or Rodrigues 12

editado

|=» Dofus Brasil Wiki
editado por Rodrigues12

Categori: icie Estrela do de ouro, Medalha utilizadores de bronze
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Outra pagina interessante dentro da wikia é a pagina de novos arquivos que € onde
todas as imagens e videos enviados para a wikia ficam neste pagina da web conforme figura
05:

Figura 05: Novos arquivos enviados para a wikia

Galeria de novos arquivos

Pagina especial

Esta pagina especial mostra os arquivos mais recentemente enviados

Filtrar
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13KB 14 KB 14 KB 91KB 16 KB 66 KB
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A wikia pode se tornar uma 6tima ferramenta auxiliar para o ensino visto que oferece
varios recursos como férum de discussdo, envio de fotos e videos, chat entre os participantes
além de um blog.

Como vimos a ferramenta wikia apresenta uma proposta diferente, com ela varias
turmas de um ano/série escolar, professores e até mesmo varias escolas podem participar e
interagir atraves da wikia.

Por fim um exemplo que podemaos citar, uma turma de geografia decide criar uma wiki
e postam conteudos referentes coordenadas geogréaficas e escala, porem surge uma duvida de
como calcular escala em um mapa, entdo o professor de matematica pode ser adicionado ao
wiki e explicar atraves dele como se calcula a escala.

Neste trabalho procurou-se mostrar alguns aspectos gerais no a ferramenta wikia,

porem nao criou-se uma wikia, apenas explorou-se seus recursos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde sua criacdo, o uso do software wiki tem aumentado e este tem se expandido
como uma opcdo para o compartilhamento de informacGes. Por serem ferramentas de
colaboracdo acabam por propiciar um ambiente de compartilhamento e produgdo de novos
saberes gerando dialogo, criatividade e de forma contribuindo para o processo de
aprendizagem.

Necessita-se abordar o uso da informéatica educacional numa perspectiva
construtivista, onde o computador deve ser usado como instrumento de aprendizagem, onde 0
educando atua e participa de forma ativa no seu processo de construcdo e assimilacdo do
conhecimentos. O educador deve participar desse processo como facilitador e mediador na
construcdo do conhecimento, beneficiado-se da informatica como uma aliado no ambiente de
aprendizagem.

Por conseguinte a insercao de ferramentas tecnolégicas como os Wikis merece atengéo
quando se deseja reforma educacional tecnoldgica, objetivando assim uma melhoria no
processo de ensino aprendizado, permitindo as instituicdes de ensino difusoras das novas
tecnologias, a formacédo de cidaddos consciente e inserido no mundo contemporaneo. Entdo o
uso da informatica no ambiente escolar deve auxiliar o processo de aprendizagem e néo

conduzi-lo.
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1.4 PROGRAMANDO EM XML E HTML PARA A CONSTRUCAO DE
UM RECURSO DIDATICO NA GEOGRAFIA

Marcos Rafael Tavares®

Bruno Maciel Peres?
Reginaldo Soares®

Zuleide Fruet*

Gilda Maria Cabral Benaduce®

RESUMO: A educacdo vem passando por uma fase de transformacbes constantes, e é
necessario que o educador esteja apto a acompanhar esse processo na era digital em que
estamos vivendo, pelo fato de que as Tecnologias de Informacgdo e Comunicacgdo estdo cada
vez mais inseridas nas escolas. E a Geografia como uma disciplina que estuda as
transformacoes do espaco, necessita de materiais didaticos que facilitem esse entendimento ao
educando, por isso que a construcdo e a aplicacdo de recursos como 0 webmapping sdo
consideradas interessantes e satisfatorias, pois contemplam o ensino de uma forma visual, na
apresentacdo dos contetidos no modo digital e interativo, tanto para o educando quanto para o
educador. O programa foi montado como recurso didatico, pelos bolsistas do Programa de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia subprojeto Geografia da Universidade Federal de Santa Maria
para o ensino de Geografia com o proposito de facilitar a compreensdo dos conceitos a ser
trabalhados, tanto para os alunos contemplados com o projeto, quanto para uso de educadores
em suas aulas, porem o principal objetivo foi a construcdo da aplicacdo, visto que este ainda
ndo foi aplicado em sala de aula. No processo de elaboracdo do aplicativo foram utilizados
técnicas de programacdo em HTML e XML além do aplicativo Alov Map. A aplicacdo
Webmapping se utiliza de mapas de divisdo politica do Brasil, de rodovias, de hidrografia e de
biomas, que podem ser customizaveis pelo usuario conforme sua necessidade e possibilita
assim a interacdo e analise dos contetdos apresentados. Com a construcdo deste recurso o
grupo tem a pretensdao de melhorar a forma como é visto os contetdos de Geografia porque o
conteddo apresentado é mais atrativo aos educandos, facilitando assim a compreensao de uma
disciplina que envolve aspectos fisicos e humanos correlacionados com o tempo e 0 espaco
alem dos educandos e educadores estarem inseridos no contexto das Tecnologias da
Informagé&o e Comunicag&o.

Palavras - chave: Alov Map. Ensino de Geografia. Recurso Didatico.

INTRODUCAO

Com o avanco da informatica e o facil acesso de se ter computadores e a interatividade
que a internet possibilita, permite-se uma grande descentralizagdo das informacdes surgindo
uma infinidade de possibilidades, e porque ndo aproveitar esse avango tecnologico e inserir o

ensino geografico nesse contexto? Surge assim outra maneira de trabalhar conteldos de
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geografia e que contribua com o processo de aprendizado nas escolas. Com este avango da
informatica o educador ndo tem como ignorar esta ferramenta, entdo € importante criar
maneiras para que a informatica torne-se uma aliada nas aulas contribuindo para o
aperfeicoamento dos conteddos. Na geografia € muito valido o uso de programas de
computadores que sdo utilizados como recursos didaticos que colaborem na confecgdo de
materiais nas aulas, onde a demonstracdo de imagens, mapas, graficos torna mais fécil a
compreensdo dos contetdos. As tecnologias sempre influenciaram o homem, Bittencourt
(1998) afirma que as tecnologias sempre tiveram papel fundamental para a sociedade,
interando o homem e a natureza, 0 homem e sua cultura. Pauli (2012) diz que as tecnologias
ja fazem parte da vida da populacdo de uma maneira significativa e cada vez mais inserida nas
escolas, tornando fundamental a insercdo dos estudantes nas novas tecnologias de
comunicacao.

Conforme Panseri (2009) existem na Internet tecnologias que ajudam criar ambientes
ricos em possibilidades de aprendizagem, como é o caso da ferramenta webmapping.

Para a implementacdo de um projeto webmapping necessita-se de quatro elementos
basicos: um software SIG para edicdo e manipulacdo de dados georreferenciados, um
software para a disponibilizacdo dos dados alem da programacdo em XHTML E XML e um
navegador web, também chamado de browser, porem neste trabalho ndo se usou o software
SIG, pois os dados em formato shapefile utilizados ndo foram editados.

Webmapping ou também chamado WebGis € um termo gque segundo Medeiros (2009)
“designa uma junc¢do entre Sistemas de Informacdes Geograficas (SIG) e Internet”, esta
ferramenta vem crescendo pois cada vez mais temos acesso a informacdo e o objetivo da
ferramenta é a visualizacdo e consulta de dados espaciais na internet.

Para a implementacdo da aplicacdo é necessario um software que leia os dados e o
disponibilize-os na internet, dentre as varias opgdes foi escolhido um software livre e de facil
implementacdo, o Alov Map na versdo Applet que pode ser executada no computador do
usuario, ndo precisando estar conectado a internet. O Alov Map conforme MEDEIROS (2009,
p. 24) “¢ um software livre escrito em linguagem Java, desenvolvido pela Universidade de
Sidney, na Australia, o qual tem como finalidade a publicacdo de mapas na internet ”. O Alov
Map tem capacidade de ler arquivos vetoriais (shapefiles) e matriciais (JPEG e GIF), o
software 1€ ainda arquivos compactados em*.zip, podendo assim compactar arquivos que
formam um shapefile (*.shp, *.shx, *.dbf, *.prj).

Para a aplicacdo funcionar é necessario criar um arquivo de extensdo *.html, e que é

escrito na linhagem XHTML (eXtensible Hypertext Markup Language) e sera exibido no

41



navegador. A linguagem HTML os elementos sdo definidos atraves de tags (etiquetas ou
marcacOes), que funcionam como comandos de formatacdo de textos, formulérios, links
(ligacbes), imagens, tabelas, entre outros.

Conforme Miranda (2001) é necessario também criar um arquivo XML (eXtensible
Markup Language) usado na configuracdo do aplicativo define, por exemplo, a ordem na
qual as camadas de informacdo devem ser apresentadas, simbologia, mapas tematicos,
legenda, entre outros aspectos, a linguagem XML é capaz de descrever diversos tipos de
dados, e seu objetivo principal ¢ a facilidade de compartilhamento de informacdes através da
Internet.

Ao final da construcdo da aplicacdo resultou em quatro mapas interativos, a saber:
Mapa de Divisdo Politica, Rodoviério, Hidrogréafico, Bioma. Todas essas informacdes sdo

apresentadas basicamente através de quatro quadros que compdem o layout da aplicacéo:

O quadro A apresenta comandos basicos de zoom mais, zoom menos, movimentar o
mapa e selecionar, j& o quadro B representa os planos de informacgdes disponiveis na
aplicacdo e que sdo carregados no navegador, na aplicacdo criada existem quatro planos de
informagdes que podem ser carregados ou ndo no navegador, basta marca-las ou ndo. O
guadro C mostra os mapas carregados e o quadro D representa o quadro de status, mostra
informacdes como coordenadas da posicdo do cursor sobre 0 mapa e o nivel de zoom no

mapa. Mostra também informaces de log e camadas ativas.
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METODOLOGIA

Para a construgéo da
aplicacao
webmapping foi
necessario
programar um
arquivo HTML, um
arquivo XML, alem
do software ALOV
MAP e os arquivos
shapefiles contendo
informacdes
vetoriais e tabulares
que seréo
visualizados no
navegador web. Na
linguagem HTML
definimos tags
béasicas conforme
quadro 01.<html>

tag de abertura do arquivo HTML

<head>

tag de abertura do cabecalho da pagina

</head> tag de fechamento do cabecalho da pagina
</body> fechamento da tag corpo
</body> fechamento da tag corpo

</html> tag de fechamento do HTML

Quadro 01: Tags basicas do HTML

Alem dos elementos basicos do HTML é necessario fazer a incorporagdo do Alop Map

no codigo HTML através dos seguintes comandos conforme quadro 02.

Codebase=./

Identifica 0 URL basico para o codigo do applet

Code=

org.alov.viewer.SarApplet

Especifica qual é a classe do applet. Para o ALOV
org.alov.viewer.SarApplet

Archive= alov_applet.jar

Nome do arquivo que armazena as classes

width, height= "1000"
"580"

Dimens0es da area de execucao do applet

Pid= config.xml

Identificagdo da configuragdo XML

Lang= pt

Lingua a ser usada

Quadro 02: Comandos de incorporagdo do XML no HTML
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Para se disponibilizar os mapas na internet deve criar um arquivo na linguagem XML
obrigatorio, é neste arquivo que caracteriza-se 0S mapas que pretende-se mostrar no
navegador. No arquivo XML define-se 0 <project zoomunits="km" mapunits="degrees">
onde zoomunits definiu que todo zoom aplicado nos mapas serdo em quildbmetros e as
unidades de medida do mapa em graus. Apos esse passo declarou-se que 0s mapas tematicos
Estados e Biomas fardo parte da aplicagdo conforme quadro 03 onde “map name” define o

nome do mapa e a letra “m...” define o identificador do mapa tematico.

<!-- Lista de Mapas Tematicos -->
<map name="Estados" index="m1" />
<map name="Biomas" index="m2" />

Quadro 03: Configuracdo dos mapas tematicos

Apo6s a definicdo dos mapas tematicos definiu-se no arquivo XML as camadas que
serdo exibidas na aplicacdo, aqui dara-se um exemplo da camada rodovias conforme quadro
04.

<!--Camada Rodovias-->

<layer name="Rodovias" visible="yes">
<dataset url="rodovias.zip" full="yes">
</dataset>

</layer>

Quadro 04: Configuracdo da camada Rodovias

A tag “<!-- -->” ¢ possivel fazer comentarios no coédigo sem que eles interfiram no
resultado da aplica¢@o. Na tag “layer name” define-se 0 nome do plano de informacéo que o
software Alov Map ira disponibilizar no navegador web, neste caso Rodovias, na tag “visible”
define-se se ele estara visivel ou ndo no momento que a aplicagdo serd executada, neste caso
ndo. Abre-se a tag “dataset url”, esta tag é responsavel por definir o endereco de localizacéo
do arquivo do plano de informagao, neste caso “rodovias.zip”, “full” que corresponde a area
do projeto, pode ser “no” ou “yes”, fecha-se a tag “dataset” e fecha-se a tag “layer”.

No quadro 05 apresenta a configuragdo do mapa tematico Biomas.

<!-- Layer biomas -->

<layer name="Biomas" startup="no" visible="yes">

<dataset url="biomas.zip" >

</dataset>

<renderer map="mz2" type="gradcolor" equal="yes" field="NOM_BIOMA"
label="biomas" >

<symbol val="Amazoénia" fill="255:190:190" outlined="yes"/>

<symbol val="Mata Atlantica" fill="255:239:213" outlined="yes"/>
<symbol val="Cerrado" fill="209:255:115" outlined="yes"/>
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<symbol val="Caatinga" fill="190:255:232" outlined="yes"/>

<symbol val="Pantanal™ fill="255:255:0 " outlined="yes"/>

<symbol val="Pampa" fill="255:231:130" outlined="yes"/>

<symbol val="Massa Dagua Continental™ fill="0:0:205" outlined="yes"/>
</renderer>

</layer>

Quadro 05: Configuracdo mapa temético Biomas

Abre-se 0 cddigo com um comentario, que este cddigo serd composto pelo plano de
informacdo Biomas, abre-se a tag layer, esta sera chamada Biomas, “startup” corresponde ao
comando iniciar com a aplicacéo, neste caso € ndo, a tag visible que é responsavel por deixar
ou n&o o plano de informacéo visivel quando ele € iniciado. Posterior a este passo define-se
através da tag “dataset a ligagdo com o plano de informagdes, neste caso Biomas.zip e fecha-
se novamente a tag “dataset” através do comando “</dataset>".

A tag “renderer” € responsavel por permitir compor um mapa tematico, nosso mapa
tematico sera o m2, de biomas conforme o quadro 03, o pardmetro “map=ml m2” indica que
isto deve acontecer toda vez que 0s mapas ml e m2 forem mostrados. O parametro “field”
informa que na base de dados existe um campo denominado NOM BIOMAS. O parametro
“equal” indica que toda vez que o valor deste campo for um bioma, ele deve ser mostrado
“rendered” com o simbolo definido no comando <symbol>, esta define as cores que o mapa

sera composto, assim como o0 nome dos atributos contido no arquivo .dbf.
RESULTADOS
O resultado da aplicacdo foi a geracdo de quatro mapas, porem o trabalho apresentara

somente dois mapas conforme programacao definida acima, o mapa de rodovias e 0 mapa de

biomas. O mapa de rodovias conforme figura 01 se apresenta com as seguintes caracteristicas:
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@ file:///Cif Users/Marcos/Desktop/BIOMAS - Copia/Mapa Interativo - Copia.html | |B- Google P @

7| ful | Estados

[® ~ Rodovias

2| &

i NoMapa | Fecha

RODOVIA1 | |
[BR-318 [E

0.98y8

Loe Selecionado [Radovias] aT.5m

Zoam do visuglizador G582 kM
Marcos Rafael Tavares - Geografia - UFSM

Neste mapa gerado com a programacao XML é perceptivel varias ferramentas que o
Alov Map pode disponibilizar, alem da leitura do arquivo em formato shapefile contendo as
informagdes sobre rodovias, o software em sua interface apresenta Varios recursos como a
ferramenta de selecdo, usada para selecionar a rodovia BR-319, sendo que a informacgéo da
rodovia BR-319 estava em formato de atributo, lida entfo pelo software. E possivel dar zoom
mais ou zoom menos N0 mapa e movimentar 0 mapa.

Outro mapa gerado foi o de Biomas conforme figura 02:

Figura 02: Mapa de Biomas

Wassa Dagua Continental

¥0.89y3

- -69.47, 458
Otema stusl & Blomas Zoom do visuslizador 6582 kM

LOG

Marcos Rafael Tavares - Geografia - UFSM
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O mapa de Biomas foi graduado conforme configuracdo de cores na tag “fill” do
quadro 05, na legenda apresenta 0 nome de cada bioma e sua respectiva cor.
No mapa de Biomas através da programacdo XML conseguiu um mapa tematico através dos
nomes dos Biomas contidos no arquivo.dbf, a cada nome foi atribuido uma cor gerando o
mapa abaixo, portanto cada bioma ficou diferenciado por sua cor. Ao lado esquerdo no plano
de informacéo B tem destacado o plano de informacdo Biomas seguido de uma legenda com
sua respectiva cor e seu nome, o plano de informacbes Biomas é ativado selecionando no

botdo de escolha de mapas tematicos a op¢éo biomas.

CONCLUSAO

Os resultados obtidos neste trabalho mostraram-se eficaz, pois atingiu objetivo
proposto que consistiu na construcdo de uma ferramenta Webmapping gerando quatro mapas
interativos que foram os seguintes: divisdo politica, rodovias, hidrografias e biomas
brasileiros.

Embora a montagem da ferramenta seja ainda dificultosa e complicada, pois a ciéncia
geogréfica pouco tem interesse a0 acesso a essas técnicas de programacdo na area da
Informatica e deve-se tentar aprofundar mais nesse sentido, visto que a aplicagdo retornou um
resultado satisfatorio, lembrando que a aplicacdo pode ser altamente customizada dependendo
da necessidade do usuario, esta ndo precisa de internet para ser executada e nem de instalagéo,
podendo ser gravado em um CD-ROM e ser facilmente transportada, pois seu tamanho da
aplicacdo é bem pequeno, exemplo da criada que continha 14,8 MegaBytes, é possivel
manipular eficientemente os formatos de dados vetoriais e matriciais de sistemas de
informacgdo geografica. Para um produto gratuito, sua eficiéncia é muito boa. Com a
divulgacdo deste trabalho, busca-se fortalecer a politica de uso de produtos livres, sem
nenhum vinculo com produtos comerciais, para que a Internet continue sendo 0 meio mais
democrético de se disseminar informacdes, sejam elas textos ou mapas.

Portanto, as utilizagbes da montagem de ferramentais digitais contribuem muito no
processo de ensino aprendizagem, pois através dessa ferramenta podemos adequar a utilizacao
da informatica nas escolas, propiciando a absorcdo dos conteudos geograficos que envolva a
utilizacdo de mapas e imagens que oferecam uma visdo espacial informagfes e assim

favorecendo o melhor entendimento na realidade do espacgo que esta sendo demonstrada.
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RESUMO: O PIBID - Educacédo Fisica da UNICRUZ tem o apoio financeiro da CAPES e
iniciou suas atividades apds analisar o contexto da educacao fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental das escolas publicas estaduais da cidade de Cruz Alta/RS sob o ponto de vista
legal e real, bem como as colocacBes de algumas pesquisas abordando a tematica. Foi
definido como acdo oficinas de psicomotricidade trés vezes na semana durante cinquenta
minutos, fundamentadas na pratica interdisciplinar com o professor unidocente e na pratica
docente reflexiva, com encontros semanais para planejamento, reflexdo e (re) planejamento
das atividades e estudo das questdes teoricas do desenvolvimento motor. Para fazer a anélise
dos quatro meses do programa que foi realizado este estudo com o objetivo de esclarecer as
contribuicdes do PIBID para a formacdo docente dos licenciandos, as dificuldades
encontradas e os encaminhamentos. Foram sujeitos do estudo todos os bolsistas (vinte) do
PIBID/UNICRUZ/Educacdo Fisica. As entrevistas foram transcritas seguidas da analise do
contetdo, com carater qualitativo. A partir da analise das respostas, constatou-se que a
maioria dos bolsistas, considera que o PIBID fortalece sua formacdo inicial, pois a partir do
convivio com o ambiente escolar, 0s mesmos tem a oportunidade de aliar teoria e préatica
através das oficinas de psicomotricidade desenvolvidas com os alunos dos anos iniciais, sendo
o momento de colocar em pratica as experiéncias vivenciadas na universidade em um
contexto real, que leva ao enriquecimento dos debates e discussdes nas aulas académicas,
onde os bolsistas podem contribuir com vivéncias da realidade escolar. O PIBID esta se
tornando uma fonte permanente de problematicas contextualizadas nas aulas interferindo de
forma positiva e significativa na pratica pedag6gica do curso de educacdo fisica e na
formacédo do profissional critico e reflexivo que com autonomia e criatividade busca solucdes
para os problemas do cotidiano escolar.

Palavras Chave: Anos Iniciais. Educacdo Basica. Psicomotricidade.

CONSIDERACOES INICIAIS

O subprojeto PIBID - Educacdo FisicayUNICRUZ iniciou em agosto de 2012 e
delimitou seu campo de interferéncia nos anos iniciais do ensino fundamental ponderando
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1988 que dispde sobre o quadro de carreira, o quadro em extingdo e as gratificagfes do
magistério estadual. A referida lei determina uma professora por turma para ministrar as aulas
de todas as disciplinas constantes no curriculo. Houve também uma andlise mais aprofundada
da recente determinacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para a educagéo basica,
mais especificamente para os anos iniciais. Trata-se da resolu¢cdo CEB n° 07, de dezembro de
2010 que fixou diretrizes para o ensino fundamental de nove anos. O documento em seu
artigo 31 determina que, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, os componentes curriculares
de educacdo fisica e arte poderdo ser desenvolvidos pelo professor da turma, chamado de
“unidocente”, ou de professores licenciados nos respectivos componentes curriculares,
deixando claro que o professor formado no magistério de nivel médio e o pedagogo estdo
autorizados a dar aulas de arte e educacdo fisica para os seus alunos.

Em seguida um estudo com o diagndstico da realidade de interesse do programa se
fez necessario e uma pesquisa descritiva de carater exploratoria foi realizada com o objetivo
avaliar a realidade da educacéo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas
publicas estaduais da cidade de Cruz Alta/RS. Para analisar a realidade escolar nessa
questdo, foram realizados contatos com as dezenove escolas que integram a rede de ensino
publico estadual, em nivel de educacdo fundamental, da cidade de Cruz Alta/RS e entrevistas
foram efetivadas com o supervisor para esclarecer quem desenvolve as aulas de educagéo
fisica nos anos iniciais (1° ao 5° ano) e como estdo estruturadas as aulas em termos de tempo e
metodologia de trabalho. O estudo mostrou que apenas duas escolas contam com o professor
de educacdo fisica habilitado em uma aula por semana, nas outras dezessete escolas quem
desenvolve as aulas de educacdo fisica sdo os professores unidocentes, uma a duas vezes na
semana com atividades livres de carater recreativo. Entao, ficou evidente que o atendimento é
deficitario em temos de motricidade, pois as escolas atendem a determinacdo da secretaria de
educacéo do estado e fica sob a responsabilidade da professora unidocente o desenvolvimento
das aulas de educacao fisica.

Os professores unidocentes ndo recebem a formacdo suficiente que habilite e
qualifique para o desenvolvimento de aulas de educacdo fisica, portanto ndo possuem o
conhecimento e a préatica para promover a motricidade dos alunos, e as aulas se resumem a
periodos de lazer e recreacdo sem finalidade pedagogica. Alguns estudos, mostrados a seguir,
confirmam essa situacao.

Um artigo buscou mostrar se a formagéo superior proporcionada ao pedagogo para a
sua pratica pedagdgica de educacdo fisica era suficientemente eficaz ou ndo. O estudo foi

realizado na cidade de Bento Gongalves/RS com o objetivo de analisar como esta estruturada
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a formacdo superior do pedagogo, no que tange a preparacdo para a docéncia em educacéo
fisica nos anos iniciais do ensino fundamental. A metodologia adotada na pesquisa foi de
corte qualitativo, sendo desenvolvida através de um questionario semiestruturado. Os sujeitos
do estudo foram os professores pedagogos de escolas estaduais, atuantes nos anos iniciais do
ensino fundamental. Ficou evidente nos resultados que a formagdo académica é insuficiente, a
partir da estruturacdo do curriculo de formacao em nivel superior, sendo que as pedagogas se
sentem inseguras para ministrar aulas de educacdo fisica o que revelou a necessidade de
reestruturar a grade curricular do curso de formacdo em questdo. Outro aspecto importante
gue se manifestou foi que as professoras unidocentes ndo se sentem seguras para ministrar as
aulas de educacao fisica em relacdo aos conhecimentos relacionados aos enfoques especificos
para a educacdo fisica e aos contetidos prioritarios para cada faixa etaria nos anos iniciais do
ensino fundamental. Elas desconhecem quaisquer conteudos e abordagens pedagdgicas e a
preparacdo para a docéncia em educacao fisica se mostra insuficiente em termos de tempo e
espaco no curriculo do curso superior de pedagogia (FIORIO e LYRA, 2012).

Tendo como personagens os principais envolvidos na educacdo fisica dos anos iniciais
do ensino fundamental, os professores unidocentes, outro estudo cientifico na area em questao
foi realizado em uma escola estadual da cidade de Santa Maria/RS, O objetivo era apresentar
a realidade da educacdo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental enfocando alguns
aspectos que envolvem a disciplina na conjuntura escolar. A metodologia utilizada foi do tipo
estudo de caso fundamentado na corrente do pensamento fenomenol6gico. Para a coleta de
informac@es foi usado um questionario com perguntas abertas e fechadas, seguido da analise
de conteudo. Baseada na opinido das professoras unidocentes a pesquisa concluiu que a
educacdo fisica € uma disciplina importante no desenvolvimento escolar dos alunos
envolvendo conteidos que normalmente ndo sdo trabalhados em sala de aula. O componente
curricular possui problemas de cunho estrutural, falta de material e espaco fisico adequado, e
de cunho profissional, falta de preparo. Salientam que o professor licenciado em educagéo
fisica, € 0 mais indicado para trabalhar nesta fase escolar (CONTREIRA e KRUG, 2010).

Mais préximo ao local pensado para o programa foi realizado outro estudo na mesma
area, na cidade do Salto do Jacui/RS. A pesquisa também teve como sujeitos somente
professores unidocentes, do sexo feminino. O objetivo principal era identificar qual a viséo
desses professores unidocentes das series iniciais do ensino fundamental da Escola Estadual
Castelo Branco com relacdo & educacgdo fisica e a presenca de um professor habilitado
ministrando as aulas. Para a coleta dos dados foi utilizado um questionario, composto por

perguntas abertas e fechadas, validado para esse fim. Apos a analise descritiva por inferéncia
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percentual e analise de conteldo das respostas salienta-se que a maioria das professoras
possui especializagdo “latu senso” na area da educacdo e apresentam um tempo superior a
sete anos em termos de experiéncia profissional, ndo realizaram cursos de aperfeicoamento e
buscam conhecimentos em leituras e conversas com colegas. A pesquisa concluiu que as
professoras unidocentes que desenvolvem a educacdo fisica, componente curricular
obrigatorio na educacdo béasica, ndo possuem qualificacdo e nem habilitacdo para tal,
mostraram-se inseguras principalmente quanto a adequacdo das atividades fisicas ao
desenvolvimento motor da crianca e sentem-se despreparados. Todas evidenciaram a
importancia do professor de educacéo fisica e a vontade de poder contar com o seu trabalho
no processo de educacédo dos alunos (SILVEIRA e PANDA, 2012).

Ap0s essa contextualizagdo da educacéo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental
sob o ponto de vista legal e real, bem como as colocagdes de algumas pesquisas abordando a
tematica, o subprojeto PIBID - Educacdo Fisica da UNICRUZ definiu como acdo oficinas de
psicomotricidade. Essa proposta se apresenta como uma estratégia significativa e importante
para a aprendizagem dos alunos e melhora do contexto da escola, bem como a vivéncia do
bolsista iniciando-se na docéncia em um nivel de ensino da educacdo basica importante e
carente de profissionais especializados. A proposta de trabalho determinou oficinas de
psicomotricidade trés vezes na semana durante cinquenta minutos, fundamentadas na pratica
interdisciplinar com o professor unidocente e na préatica docente reflexiva, com encontros
semanais para planejamento, reflexdo e (re) planejamento das atividades e estudo das questdes
teoricas do desenvolvimento motor.

Para fundamentar as oficinas de psicomotricidade o programa optou pela abordagem
desenvolvimentista devido a abordagem metodoldgica de formacdo no curso de educacédo
fisica que sempre tem reforgado a pratica docente que valoriza 0 movimento, essa concepgao
pode ser percebida na maioria de seus docentes.

Os autores do modelo desenvolvimentista, Gallahue e Donnelly defendem a ideia de
que o aspecto motor € o principal meio e fim da educacéo fisica e, portanto ndo deve ser
negligenciado e sim oportunizado o seu desenvolvimento. Como subproduto pode trazer
contribui¢bes no auxilio de outras &reas como as aprendizagens escolares. Esta proposta esta
alicercada em trés fatores principais que sdo a constituicdo biologica, a tarefa e as
circunstancias do meio ambiente. Dentre os fatores citados, 0 meio ambiente € onde o
trabalho determina sua maior contribuicdo, mas para que realmente acontecam varios fatores
estimulantes devem ser observados para que o desenvolvimento do movimento venha

acontecer de forma plena.
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Adotando essa fundamentacdo referenciada, a ideia principal do projeto PIBID busca
oferecer ao aluno de licenciatura o confronto com a realidade escolar, possibilitando-o atuar
em diversos momentos do cotidiano escolar, permitindo que possa vislumbrar a complexidade
e variedade do ambiente educativo, com a participacdo didria nas atividades escolares. O
projeto € muito significativo na medida em que interfere em um nivel da educacgdo bésica
carente do profissional de educacdo fisica, os anos iniciais do ensino fundamental, tarefa que
estd a cargo das professoras unidocentes e que fica evidente que elas ndo possuem o preparo
necessario e nem o gosto pela tarefa. Entdo a pratica pedagdgica do movimento ndo acontece.
Devido a toda essa problematica o projeto estd adquirindo uma dimensdo extremamente
favoravel no contexto da escola, pois estd contribuindo duplamente, na formacdo do
profissional, o professor de educacao fisica da educacdo bésica, pensado como professor em
formacédo e futuro professor; de outro lado, o profissional que atua ha algum tempo no ensino
basico dos anos iniciais nas escolas publicas, que possivelmente esta afastado das inovacdes
metodoldgicas, pedagogicas e tecnoldgicas que os futuros professores podem possuir,
instigando a formagdo continuada, pois os mesmos poderdo futuramente utilizar tais
conhecimentos.

Entdo, o projeto PIBID esta promovendo a valorizacdo tanto do aluno universitario do
curso de licenciatura em educagdo fisica como do professor efetivo dos anos iniciais do
ensino fundamental da escola publica, incentivando a troca de experiéncias entre estes dois
segmentos da educacdo basica.

O projeto também causa impacto direto na formacdo integral das criancas do ensino
fundamental, principalmente com relacdo ao desenvolvimento motor e suas implica¢fes na
formacéo geral por meio da acdo conjunta e direta dos licenciandos e professores que atuam
junto a estes estudantes, causando impacto direto no aprendizado de mais de seiscentas
criangas dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas participantes.

E, é no sentido de fazer uma anélise de quatro meses do programa que se realizou este
estudo com o objetivo esclarecer as contribui¢cbes do PIBID para a formacao profissional dos

licenciandos, as dificuldades encontradas e encaminhamentos.

METODOLOGIA

A pesquisa estd embasada na corrente de pensamento fenomenoldgica sendo que a
metodologia aplicada foi do tipo estudo de caso.
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Foram sujeitos do estudo todos os bolsistas (vinte) do PIBID/UNICRUZ integrantes
do subprojeto educacdo fisica.

Como técnica de coleta de informacdes foi utilizada a entrevista semiestruturada e
como instrumento foi usado um guia de entrevista com perguntas abertas e um gravador para
registro das informacBes. ApOs as entrevistas foram transcritas seguidas da andlise do

contetdo, com carater qualitativo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando que um dos objetivos do PIBID é fortalecer a formagédo académica de
licenciatura em todo o pais a partir do confronto com a realidade e a aproximagdo dessa
formacdo docente com a educacdo basica, e que na Universidade de Cruz Alta este tem sido
um dos objetivos da instituicdo desde sua fundacdo. Desta forma o subprojeto PIBID/
Educacdo Fisica confirma sua importancia na formacdo de identidade profissional dos
académicos de licenciatura.

A identidade profissional esta intrinsecamente ligada aos processos ocorridos durante
toda sua caminhada na profissdo. Segundo Novoa (2007), “a identidade ndo ¢ um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e de
conflitos, é um espago de construgdo de maneiras de ser ¢ de estar na profissdo” (p.16).

Neste sentido, a partir das experiéncias vivenciadas pelos académicos de licenciatura
em Educagdo Fisica no PIBID, se questionou, a partir de seus pontos de vista “Qual a
contribui¢do do PIBID para a formagdo profissional de vocés? .

A partir da andlise das respostas, constatou-se que a maioria dos alunos, considera que
o PIBID fortalece sua formacdo inicial, pois a partir do convivio com o ambiente escolar, 0s
mesmos tem a oportunidade de aliar teoria e préatica através das oficinas de psicomotricidade
desenvolvidas com os alunos dos anos iniciais.

Foi evidenciado pelos bolsistas o favorecimento da relacdo entre teoria e pratica, que
segundo eles é o momento de colocar em pratica as experiéncias vivenciadas nas aulas da
universidade em um contexto real.

Outro aspecto levantado pelos bolsistas foi com relacéo ao enriquecimento dos debates
e discussdes nas aulas na universidade, onde os bolsistas podem contribuir com vivéncias da
realidade escolar.

De acordo com Franga et al. (2012), o trabalho do PIBID no subprojeto de Matematica

no municipio de Jequié- BA, também demonstrou importancia para a formacao inicial, a partir
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do aperfeicoamento com relacdo ao contelddo e na construgdo de praticas pedagodgicas
diversificadas, propiciando uma melhor abordagem dos contetidos que seriam trabalhados.

A integracdo entre universidade e a educacdo basica através do PIBID tem alcancado
seus objetivos, possibilitando na formacéo inicial a importante experiéncia de aliar teoria e
pratica, isto por que a teorizacdo por parte dos docentes € o alicerce para toda sua pratica,
como salientam Betti e Zuliani (2002) ao destacarem que a fundamentacéo tedrica é de suma
importancia para que os professores de educagdo fisica possam justificar suas agdes no ambito
escolar, estreitando assim a relacdo entre teoria e pratica pedagogica, pois, desta forma a
educacdo fisica estaria contribuindo para a formacao integral dos alunos, fazendo com que os
mesmos se apropriem de agdes criticas e reflexivas perante a sociedade contemporanea.

Somando-se a isto, os alunos relataram que a partir destas vivéncias 0S mesmos
aprendem a se portar como professores, tendo a escola papel fundamental neste processo em
conjunto com a universidade.

Em virtude dos relatos feitos pelos académicos, nota-se que as experiéncias pelas
quais estdo passando, refletird positivamente na sua vida profissional, pois € durante a
formacdo inicial que os académicos de licenciatura devem ter 0 maximo de experiéncias
diferentes fortalecendo desta maneira a sua formacdo, como salientam Contreira e Krug
(2010) e Santini e Molina Neto (2005) ao afirmarem que a formacéo inicial € um momento
importante que influencia diretamente no desenvolvimento profissional e na prética
pedagdgica de toda a carreira docente.

Santini e Molina Neto (2005) destacam que apesar de todos os esforcos, ndo se
prepara o profissional para enfrentar os desafios da pratica docente na escola, salientando que
a formacdo académica deve se aproximar ao maximo da realidade escolar, diminuindo assim,
dentro do possivel o choque com esta realidade. De acordo com Neto e Neto (2012) a escola é
0 local onde os contetdos tedricos e metodoldgicos aprendidos no ensino superior sofrem
guestionamentos quanto a sua eficiéncia, tensdes e embates e/ou contribuigdes na modificagdo
de uma dada realidade educacional.

Felizmente, a partir das vivéncias do PIBID, torna-se possivel suprir esta dificuldade
apresentada na maioria das instituicbes de ensino superior, como foi relatado pelos
académicos, que mencionaram a visdo inicial, sonhadora e até romantica do professor com
uma estrutura adequada e um ambiente ideal. No entanto, a realidade se apresenta com
inimeras dificuldades, e entre elas a principal foi o espaco fisico e o material pedagdgico que
aos poucos com o empenho da direcéo das escolas e a criatividade foram sendo resolvidos.
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Conforme Neto e Neto (2012) o material pedagdgico e o espaco fisico, por muitas
vezes dificultam a acdo educativa e o processo de aprendizagem dos alunos, desta forma o
subprojeto PIBID/ Educacéo Fisica oportuniza aos académicos o conhecimento da realidade
escolar e a vivéncia, na pratica, dos desafios no cotidiano dos professores: como a falta de
materiais, problemas estruturais, turmas heterogéneas, dificuldades de relagdes interpessoais
entre os alunos e outras series de dificuldades, que estimula a criatividade dos académicos
com relacdo a preparacgdo das aulas.

Isto por que, as condicdes de trabalho do professor por muitas vezes parecem serem
desestimulantes, nos entanto, mesmo enfrentando uma série e dificuldades, os pibidianos
procuram novas maneiras para atender a necessidade de cada aluno, para que assim possam

realizar e alcancar o objetivo desejado.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID/Educacéo Fisica da UNICRUZ tem como objetivo principal interferir em um
contexto da educacdo basica desprovida de profissionais habilitados em educacéo fisica para
cooperar de forma expressiva com o desenvolvimento motor das criancas dos anos iniciais do
ensino fundamental.

O subprojeto PIBID - Educacdo FisicaylUNICRUZ se prop6s a realizar atividades
interdisciplinares, articuladas ao Projeto Institucional PIBID da Universidade de Cruz Alta e
as escolas da educacéo basica da regido de Cruz Alta/RS. Durante o processo os licenciandos
estdo sendo estimulados ao desenvolvimento da producdo cientifica, adequando a sua
formacdo académica com o contexto de insercdo social, fortalecendo a triade ensino, pesquisa
e extensdo, sendo instigados a socializar as suas vivéncias com 0s demais académicos.

A aproximacdo e 0 processo colaborativo entre o curso de formacdo e o ambiente
escolar estdo promovendo a elevacdo da qualidade de ensino, o aperfeicoamento de técnicas
didaticas e pedagogicas e a sustentacdo de saberes fundamentado em estudos e conhecimentos
que estdo sendo trocados, modificados, aperfeicoados e adquiridos pela relacdo teoria —
pratica respaldada pela experiéncia.

O projeto PIBID esta se tornando uma fonte permanente de problematicas
contextualizadas nas aulas interferindo de forma positiva e significativa na pratica pedagogica
do curso de educagdo fisica e na formacdo do profissional critico e reflexivo que com

autonomia busca solugdes para os problemas do cotidiano escolar.

58



AGRADECIMENTO

Importante agradecer a CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior que estd proporcionando a formacao docente contextualizada enriquecendo a
acdo pedagdgica no curso pela clara vivéncia da interdisciplinaridade e da préatica docente
reflexiva. Admirével a iniciativa da URI — Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes, campus Santiago, pela organizacao do Il Seminario Institucional de Iniciacéo
a Docéncia — PIBID que permitira compartilhar experiéncias, trocar vivéncias e com certeza

enriquecer acOes dos pibidianos de varias instituicdes e areas de conhecimento.

REFERENCIAS

BETTI, M.; ZULIANI, L. R. Educacéo Fisica Escolar: uma proposta de diretrizes
pedagogicas. Revista Mackenzie de Educacéo Fisica e Esporte, v. 1, n. 1, p. 73-81, 2002.

CONTREIRA, C.B.; KRUG, H.N. Educacéo Fisica nas séries iniciais do ensino Fundamental:
Um Estudo de Caso com Professores Unidocentes. EFDeportes.com, Revista Digital,
Buenos Aires, ano 15, n. 150, nov. 2010. Disponivel em:
<http://www.efdeportes.com/efd150/educacao-fisica-com-professores-unidocentes.htm>.
Acesso em: 03 jan. 2013.

FIORIO, k.; LYRA, V. Educagdo fisica nos anos iniciais do ensino fundamental: um olhar
sobre a formac&o profissional em um territério. Contestado. In: ANPED SUL: SEMINARIO
DE PESQUISA EM EDUCAGAO DA REGIAO SUL. 9., 2012, Caxias do Sul. Anais...
Caxias do Sul: UCS — Universidade de Caxias do Sul, 2012. p. 1-19.

FRANCA, Evaneila Lima. Olhares acerca das atividades desenvolvidas no PIBID por
bolsistas de matematica da UESB-JQ. EIEMAT ESCOLA DE INVERNO DE
MATEMATICA; 1° ENCONTRO NACIONAL PIBID-MATEMATICA. 3., Anais... 2012.

NETO, Renato Marracini; NETO, Manuel Pacheco. O subprojeto de Educacgéo Fisica do
PIBID/UFGD e suas contribuicOes para a formagdo académica. ENIC — ENCONTRO DE
INICIACAO CIENTIFICA. 10., Anais...,v. 1, n. 4, 2012.

NOVOA, A. Os professores e as historias da sua vida. In: . (Coord.). Vida de
professores. 2. ed. Portugal: Porto, 2007. p. 11-30.

SANTINI, J.; MOLINA NETO, V. A sindrome do esgotamento profissional em professores
de educacéo fisica: um estudo na rede municipal de ensino de Porto Alegre. Revista
Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte, S&o Paulo, v. 19, n. 3, p. 209-22, jul./set. 2005.

SILVEIRA, J. C.; PANDA, M. D. J. Educacao Fisica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a Necessidade de Professor Habilitado. SEMINARIO INTERNACIONAL DE
EDUCACAO DO MERCOSUL. 14., 2012, Cruz Alta. Anais... Cruz Alta: UNICRUZ, 2012.
CDU 37.046. ISSN 2178-7999.

59


http://www.capes.gov.br/
http://www.capes.gov.br/

3 Filosofia




3.1 A IDENTIDADE DO HOMEM POS-MODERNO EM AMBITO
EDUCACIONAL: UMA ANALISE ETICO-CULTURAL- RELIGIOSA!

Cristiano Cerezer?
Isis Moraes Zanardi®
Luiz Ferreira de Almeida Neto*

RESUMO: Na iniciativa de compreender melhor o mundo em qual nos encontramos inseridos,
notamos uma necessidade de descrever este homem poOs-moderno que nos deparamos no
nosso dia a dia e que é muitas vezes a nossa propria descricdo. Dando neste sentido um
enfoque cultural descrevendo a questdo etico-religioso que norteiam entre este homem,
buscando uma maior compreensdo para ampliar e compreender 0s aspectos educacionais no
qual o docente de filosofia se encontrara inserido. Deste modo, a metodologia seguida para a
pesquisa foi a de leitura, analise e discussdo de textos e artigos que versam sobre a pos-
modernidade, partindo da analise do artigo do Wilmar Luiz Barth, da obra O mal-estar da pds-
modernidade do Zygmunt Bauman. Objetiva-se com este trabalho facilitar o entendimento do
docente sobre as dificuldades e facilidades que encontrard no ambito educacional que
vivenciard, dando suporte para compreender 0 homem pés-moderno, e a questdo fundamental
discutida e exposta pelos filosofos, antropdlogos e simpatizantes com a causa.

Palavras-chaves: Pds-modernidade. Cultura. Etica. Religido. Docente. Dificuldades.

INTRODUCAO

A pds-modernidade vem sendo um dos temas mais trabalhados atualmente, pela sua
relevancia em compreender que tipo de ser humano somos e que tipo de relacbes mantemos
diariamente. O proprio conceito de humanidade e de identidade pessoal parecem se
liquefazer-nos assim chamados “tempos pos-modernos”. Notamos que ndo ha mais uma
identidade pronta, nos defrontamos com ideologias misturadas, com a cultura sendo
disseminada e ao mesmo tempo retraida em determinados ambientes. A preocupacgdo é o
agora, € o momentaneo, ha uma necessidade de sermos felizes, de termos as coisas, de
sabermos que somos portadores de conhecimento que acaba por nos tornar tolerantes de mais
com casos que hoje ja podemos chamar de patologias modernas.

A relevancia do texto que propomos consiste no fato de que o tema em questdo
encontra-se durante as aulas de Filosofia, no nosso ambiente de trabalho, no ambiente de
estudo e em nossa sociedade, referindo-se a questdes éticas, tratadas pelos bolsistas e
supervisores do Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/UNIFRA/FILOSOFIA. Este

programa visa colocar os académicos (bolsistas) em contato com a realidade escolar e
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desenvolver novas estratégias metodoldgicas na aplicagdo e abordagem de temas filosoficos.
Porém, entendemos que para a aplicacdo de novas estratégias metodoldgicas, em sala de aula,
na disciplina de Filosofia, faz-se necessario um dominio tedrico dos conteudos, temas e
autores da tradicdo do pensamento filosofico e do cotidiano.

A partir disto, podemos fazer uma descricdo do homem pds-moderno com um
enfoque filosofico e critico, mas de facil compreensdo fazendo um paralelo com o que nos
deparamos em sala de aula como docente e quais sdo as dificuldades encontradas ao ministrar
aulas de Filosofia e fazer com que o aluno compreenda que saber por saber muitas vezes nao
significa conhecimento e muito menos compreender o que € sabido, pois conhecer com as
tecnologias atuando a favor disto € facil, todavia fazer uma sintese do que conheceu torna-se
mais dificil. Como sintetizar aquilo que aparentemente n&o pode ser apreendido? E como usar
uma peneira para reter a agua de uma torneira; ndo obstante, apesar da confusao
contemporanea, temos sede de sentido.

A vida ndo deve ser reduzida aos bens materiais e voltada ao capitalismo, ao
imediatismo do homem liquido que nos tornamos, no qual a fluidez se d& como a agua, mas
podemos e devemos evocar uma questao intencionando a refletir sobre a forca das ideias, pois
vivemos em uma “era” da filosofia no mundo (ALVES, 2010).

Assim, o docente consegue ter uma visdo mais ampla de como criar novas
metodologias e a0 mesmo tempo compreender-se e compreender o aluno enquanto outro em
seu mundo e qual a relacdo que eles tém em comum, capaz de melhorar a transposi¢cdo do
conteddo a ser trabalhado, sabendo fazer ligagdes com o que acontece na atualidade e onde o

aluno podera encontrar e como aplicar tais fundamentages no seu cotidiano.

O HOMEM POS-MODERNO

De acordo com o passar do tempo, houve diversas preocupacfes. Na Antiguidade, a
preocupacdo era em explicar as coisas através da razdo. No medievo, conciliar a fé e a razao,
de um ponto de vista mais teoldgico. J& na modernidade volta a questdo racional com o
enfoque mais antropoldgico, sendo o homem o centro do universo. No que aqui chamamos
como pés-modernidade, e muitos outros de contemporaneidade, a preocupacdo volta-se a
ontologia, como entender o ser em relagdo ao outro e com o mundo, tentando compreende-lo
e, por conseguinte, compreender o que esta ao seu redor, colocando novamente em questdo a

subjetividade. Qual subjetividade? Ha ainda uma subjetividade?
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Todavia, além de nos preocuparmos com a subjetividade, o homem pd6s-moderno
acabou por tornar-se acomodado, podendo aqui fazer uma referéncia a Kant quando ele
coloca que 0 homem é o préprio culpado dessa menoridade, sendo que a causa dela nao se
encontra na falta de entendimento, mas sim na decisdo e coragem de servir-se de si mesmo
sem a direcdo de outrem (KANT, 1783). O homem acabou por esquecer sua identidade, sendo
um processo de “crise social” que levou a surgir um novo homem, e, por conseguinte uma
nova sociedade. O lema do homem pd6s-moderno tornou-se ndo exigir muito, mas alcancar
tolerancia absoluta (BARTH, 2007). Contudo, tudo tolerar ndo denuncia uma superficialidade
e uma indiferenca generalizadas?

De acordo a estes aspectos desenvolveremos neste texto alguns pontos, tais s&o:
cultura, ética e religido e a partir disto descrever como estdo interligados ao nosso ambiente
de trabalho tanto como docentes, como discentes e através disto, analisar uma possivel forma
de fazer com que o aluno desenvolva a percepcdo de que a filosofia entra como um
mecanismo de ajudar a resgatar o que de fato esta sendo perdida no século XXI, a identidade
do homem. O que nos subjetiva e humaniza? Eis a grande quest&o.

Inicialmente, a nocdo de cultura foi nascida e configurada no século XVIII, nos paises
gue se achavam entdo no limiar da modernidade, destinando-se a uma carreira universal, era
denominada como atividade. Tinha como finalidade informar sobre o que tem a ser feito, do
que devia a vir a ser, falava sobre um esforco civilizador, sobre a educacdo, dando
aperfeicoamento moral ou elevacdo de gosto. (BAUMAN, 1998).

O homem pds-moderno tornou-se pragmatico, sua ética fundamenta-se em uma
estatistica, tornando-se neutro, cético, deixando para trds os valores transcendentes,
desvalorizando a cultura que se encontra inseridos no seu dia a dia, tornando uma cultura
cunhada em um modelo fabril, onde cada elemento é deixado ao acaso, com uma determinada
funcdo e ao mesmo nédo € deixado sozinho, se encaixando, no qual caso ocorra um erro ele s6
pode provir de um erro de planejamento.

Assim, como sua tradicdo politica, pois de fato, acabou por termos cidaddos que
criticam, mas de fato ndo tem um conhecimento conciso sobre o assunto, deixando a desejar,
além disso, a preocupacdo acabou sendo voltada a questbes de desigualdades sociais,
econdmicas e esquecendo-se do basico, a visao educacional e de quem de fato deve e merece
governar nosso pais, municipio, etc. Hannah Arendt, comenta sobre a questéo totalitarista que

foi implantada durante o século XX e que de fato ainda tem consequéncias nos dias atuais:

Ja ndo podemos nos dar ao luxo de extrair aquilo que foi bom no passado e
simplesmente chama-lo de nossa heranca, deixar de lado 0 mau e simplesmente
considera-lo como um peso morto, que 0 tempo, por si mesmo, relegard ao
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esquecimento. A corrente subterranea da historia ocidental veio a luz e usurpou a
dignidade da nossa tradicdo. Essa € a realidade em que vivemos. E é por isto que séo
indteis todos os esforcos feitos para fugir do horror do presente na nostalgia por um
passado ainda intacto, ou por meio do esquecimento antecipado em vista de um
futuro melhor. (DUARTE, 2000, p. 68 apud ARENDT, 2001).

Porém o que se passou imune durante esses tempos foi a visdo de cultura em alguns
aspectos, tais como: que esta é uma entidade estabelecedora de ordens, no qual as normas séo
providas ou instaladas por meio da cultura sendo coerentes e ndo contraditérias, vista como
uma sistema coerente de prescricbes e proscrigdes, caracterizada por normas que sejam
indispensaveis a auto reproducfes, que esta possui uma estrutura, com uma variedade
impessoal da estrutura encontrada em todas as “fabricas de ordem”. (BAUMAN, 1998).

Mesmo passando durante os tempos essa visdo de cultura, tornou-se mais dificil
pensar nela desta maneira, pois enquanto nos apegamos a nog¢des herdadas, a crise continua
sendo uma condic¢do cotidiana, onde o anormal se transformou em normas. (BAUMAN,
1998). Havendo assim uma criacdo de novas religides e éticas, voltando ao que Arendt
comenta dizendo que ndo se pode esquecer antecipado um passado ainda intacto.

Por conseguinte, 0 homem pds-moderno alterou os valores morais, no qual o bem-
estar passou a ser o valor fundamental para a cultura atual, o0 eu moral sente-se inquieto.
Tornou-se uma autonomia pessoal e democratica, no qual sdo ordenados da vida e das acdes.
N&o se aceita mais normas e regras morais, se ndo consideradas necessarias, tendenciado a
heteronomia, cedendo seu espaco para uma autonomia moral. Ou seja, ndo ha mais
aceitamento das morais implantadas pela cultura, mas sim pelo o que cada um acredita e tem
como verdade.

A pbs-modernidade ndo vem com o intuito de negar religido, mas deseja que ocupe
seu novo espaco dentro do novo modo de compreensdo do mundo, pois na visdo do homem
moderno o centro do universo passa a ser ele mesmo. A vida comeca a ser medida a partir de
experiéncias, havendo uma necessidade de ir a busca de coisas novas, querendo conhecer
Deus, a si mesmo e conhecer novos paradigmas. Porém aqui, assume um papel importante do
sébio religioso —aquele que transmite as palavras de Deus- este tem a total liberdade e até
mesmo o dever, de transmitir o conhecimento ao publico de todas as ideias, tendo a
capacidade de expor suas propostas no sentido de melhor instituicdo da esséncia da religido e
da Igreja (KANT, 1783).

Crendo assim que, aquele que consegue sair destes dogmas que passam despercebidos
consegue pela transformacdo do proprio espirito, emergindo de uma menoridade e

empreender entdo uma marcha com maior seguranca (KANT, 1783).
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A valoriza¢do do consumismo, do agora, do “para ontem”, fez com que ideologias
surgissem novamente com maior precisdo, ndo necessariamente precisa-se estar envolvido,

mas sem muitos esforgos esta inserido. Assim, dito por Alves:

O mundo de modo geral, esta dividido pelas ideologias, que nada mais sdo que um
conjunto de fatores que envolvem uma ideia e, aos poucos, transformam-na em uma
poderosa energia dindmica, capaz de ganhar corpo e exercer influéncia na acdo
humana. (ALVES, 2010, p. 16).

A partir disto podemos analisar que, o dinheiro compra muitas coisas materiais,
viabilizando um acesso ao poder de comandar (ALVES, 2010). Todavia a coisas que 0
dinheiro ndo compra, ndo tras e também ndo pode manter por um tempo determinado: o amor,
paz de espirito, respeito a outra pessoa.

O homem moderno vive acima de tudo para as operacdes financeiras, no mercado de
dinheiro e crédito, de cuja realidade e novidade ndo podia se duvidar, havendo uma
necessidade de consumir para sentir-se completo e realizado, tal que sua visdo tornou-se
“turva” ¢ a0 mesmo tempo perdeu-se a sensibilidade de preocupar-se com o outro, deixando a
subjetividade dos fildsofos contemporaneos de lado.

Assim, surge uma nova duvida, como lidar com futuros participantes de uma
sociedade que esta moldada a valorizacdo do imediato e a desvalorizacdo do subjetivo, sendo
nos futuros docentes que nos encontramos inseridos nessa mesma, e, por conseguinte
tentamos modifica-las e transmitir ao aluno o certo e o errado e fazer com que ele se torne um

ser critico?

O ALUNO POS-MODERNO E O PROFESSOR DE FILOSOFIA

As tecnologias sdo 0s mais presentes em sala de aula, muitas vezes mais presente que
0s proprios alunos, deixando assim uma questdo no ar, até mesmo uma desvalorizagdo que
ocorre do professor. Afinal, muitos pais e até mesmo nossos alunos perguntam-nos qual seria
a funcdo do professor quando tudo pode ser conhecido e aprendido somente com um clic?

Gomes e Casagrande especialistas em enfermagem acabaram por se preocupar com

estas questdes que norteiam o campo educacional colocando as seguintes questdes:

Se nos reportarmos especificamente a influéncia da cultura p6s-moderna na
educacdo, poderemos perguntar: De que forma essas modificaces afetam a escola e
a educagdo como um todo? Como se manifestam essas influéncias no dia-a-dia da
escola? De que forma influenciam na disciplina dos alunos? O que essa cultura tem
a ver com o curriculo da escola como um todo? Como se sente o professor inserido
nesse contexto? E o aluno? (GOMES; CASAGRANDE, 2002, p. 698).
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Como descrevemos anteriormente sobre o homem pds-moderno notamos que a
preocupagdo com 0 agora Se encontra presente ndo somente no cotidiano vivido por pessoas
que passam por nés no caminho que percorremos para chegar a nossas casas ou da nossa ida
ao trabalho, mas sim no meio em que nds docentes temos que atuar. Colocamos a culpa nas
politicas publicas, na educacdo que falta vindo de casa pelos pais, mas também esquecemos
que somos nds que devemos nos preocupar com 0 ensino.

Vimos que a cultura veio sendo mudada em diversos aspectos, principalmente pelo
fato de nos tornarmos tolerantes as diferencas e quando mais tolerantes acabamos por nos
tornar, mais indiferentes, capazes de aceitar insultos sem ser capazes de retrucarmos.
Tornando-nos homens vulneraveis, dindmicos, mas ao mesmo tempo vazio, sendo um sujeito
bem formado, todavia sem formacao.

E assim acabando por viver em uma ética de desejos, no qual o intuito é suprir a
vontade. Luta-se ndo de forma universal, mas por aquilo que se quer individualmente,
ocorrendo uma estetizacdo da vida, uma dissociagdo das hierarquias simbdlicas que acarretam
julgamentos candnicos.

E neste contexto que o professor de Filosofia assume um papel de extrema
importancia. Ele entra como intermediario de fazer com que o aluno compreenda as questdes
que os envolve, questionando se este sistema que adquiriram para viver € o0 correto e se tem
uma relevancia em sua vida. O professor ndo assumird aqui uma questdo paterna e nem de
julgador, mas sim de mostrar através das aulas que por mais que vivemos em uma sociedade
capitalista, instigada pelo momento e por felicidades implicada em autenticidade.

O professor deve assumir um carater de instigar o aluno a querer pesquisar, a conhecer
e ser um critico, porém sabendo o porqué dele estar tomando esta postura, assim como
Gongcalves (2010) descreve que o professor deve fazer o vinculo entre a vida do jovem com as
questdes filosoficas. Pois, tratar a Filosofia propriamente dita em um meio em que o interesse
ndo estd voltado para pensar, torna-se complicado, o interesse dos alunos esta voltado ao
mercado de trabalho e ao capitalismo, visando uma maior aquisicdo monetaria, pois
necessitamos de docentes capazes de ser alguém que os “acorde” e mostre os diversos
caminhos que podem ser seguidos e como perceber o mundo e tentar compreende-lo de
forma significativa, e voltarmos a compreender que necessitamos de uma razdo mas devemos
resgatar a subjetividade.

Por mais que se viva em um ambiente onde vigora 0 excesso de razdo que ocorre sem

uma parada reflexiva, imperando uma sociedade ndo-reflexiva, com um pragmatismo
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excessivo, sem espaco para avaliar se hd uma necessidade de possuirmos sem muitas vezes
haver utilidade.

A Filosofia deve entrar com uma proposta de criar também didatica, pois até entdo
esta tem se negado a pensar, pois se deve compreender que ndo deve ser somente leitura e
interpretacdo de textos, mas definir seus objetivos enquanto componente curricular,
especialmente no ensino secundario (GONCALVES, 2010). Com o intuito de instigar o aluno
a pensar e desejar conhecer para depois haver uma dedicacdo em aplicar o estudo
especializado na interpretacdo de textos. Deve fazer com que o aluno deseje antes de qualquer
coisa conhecer por vontade propria, por um amor ao saber, entender que por mais que existam
finalidades naquilo que esta sendo ensinado, encontra-se um fundamento para tal.

O conhecimento deve ser desejado, deve ser visto como um engate para a continuidade
daquele ser que pretende prosperar em ambito educacional, profissional e em sua realizacao
como ser. Somente através de um novo despertar e uma nova postura da Filosofia que
conseguira fazer com que seja visto seu verdadeiro valor como disciplina e como agente

transformador deste mundo pragmaético e ndo-reflexivo.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desse intento, a abordagem metodoldgica do presente estudo foi a
leitura, analise e discussdo de textos e artigos que versam sobre a educacdo e o mundo
contemporaneo. Em especial partiu-se da analise e discussdo de textos e artigos que versam
sobre a pds-modernidade, partindo da anélise do artigo do Wilmar Luiz Barth, da obra O mal-
estar da p6s-modernidade e do Zygmunt Bauman e outros livros de apoio de entendimento do
mesmo autor. Por conseguinte textos relacionados a educacdo em filosofia e sobre
comentarios. A escolha por estas obras se deve ao fato desse estudo ter-se proposto a uma
investigagcdo de carater introdutorio ao entendimento da pds-modernidade e uma breve
descricdo sobre o mesmo, sendo de valor qualitativo aliado ao cunho bibliografico que
segundo Severino ou Villa Gill, que declaram que a pesquisa bibliografica é aquela realizada
através de registros decorrentes de pesquisas anteriores, utilizando-se de dados ou de
categorias tedricas, ocorrendo a contribuicdo dos autores dos estudos analiticos constantes dos

textos.

CONSIDERACOES FINAIS
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O homem po6s-moderno tem tendéncia a ser autbnomo e heterénomo, valorizando o
agora, 0 consumismo, o materialismo, o que proporciona uma felicidade momentanea, sem
intencdo de preocupar-se com 0 que vem depois, pois 0 que deve ser saciado € a vontade
imediata sem pensar nas consequéncias, enquanto o0 homem se divide em viver em imediatez,
colocam-se a preocupagdo com o seu sentido enquanto homem e sua ligacdo com o mundo,
em uma perspectiva ndo no ponto de vista heideggeriano e muito menos sartreano,
esquecendo que somos responsaveis pelas nossas atitudes e pela liberdade que nos é
concedida.

Todavia ndo podemos esquecer-nos do docente, que acaba por ser um mediador e um
desenvolvedor de senso critico, capaz de criar no aluno a capacidade de compreender e refletir
sobre os acontecimentos e 0 que de fato faz sentido e nos torna um Ser, voltando a questdo da
ontologia trabalhada pelos fil6sofos contemporaneos.

Sendo que neste sentido entende-se que a discussdo sobre 0 homem pds-moderno, se
faz fundamental na medida em que tal compreensdo sobre o processo de aprendizagem
atrelado ao humano envolve a reflexdo acerca de n6s mesmos. Sendo assim a tematica nos
remete a um olhar cuidadoso em relacdo ao outro visto que implicados neste processo como
docentes podemos nos ver a nds como sujeitos diferentes para que possamos auxiliar o outro,
0 sujeito educativo em suas diferencas e dificuldades atuando em um mundo completo de
tolerancia e indiferencas. Neste sentido, educar passa a significar promogdo de néo-
indiferenca, engajamento, senso critico e autonomia moral e intelectual. O estimulo a auto-
consciéncia ainda pode ser um antidoto para a inconsciéncia das massas dessa poés-

modernidade liquida. Precisamos ensinar os sujeitos a nela nadar.
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3.2 UMA BREVE INTRODUCAO SOBRE O CONCEITO DE
EDUCACAO EM PLATAO E SANTO AGOSTINHO"

Isis Moraes Zanardi®

Leandro da Silva Roubuste®
Luiz Ferreira de Almeida Neto*
Ricardo Antonio Rodrigues®

RESUMO: O presente artigo aborda a concepcdo de Platdo sobre o ensino, destacando-se o
método dialdgico e o ensino como propagacao do amor ao saber e a felicidade na busca de
Deus como luzeiro do conhecimento em Santo Agostinho, em perspectiva a educacdo e ao
ensino, buscando as influéncias de Platdo em Santo Agostinho sobre a educacdo, estudo
dirigido desde a opus Republica de autoria Platonica a Agostinho que por sua vez, aborda 0s
temas em questdo em suas obras “As confissdes”, “De Magistro”, “Soliloquio, e a vida
feliz”, Didlogo sobre a felicidade”, abrindo uma ampla discussdo acerca das conexdes
existentes, explanando o posicionamento da felicidade e do amor na educacdo e no ensino em
geral onde o medievalista define, conceitua e conclui que tais sensagdes supracitadas sao
essenciais para o desenvolvimento tanto de educando e educador.

Palavras-chaves: Amor. Felicidade. Santo Agostinho. Platdo. Educacéo.
INTRODUCAO

O estudo sobre a questdo da educacdo sempre foi de extrema importancia tanto no
periodo antigo e medieval como nos dias atuais, sendo que a mesma permeou por diversas
mudancas e recebeu diversos caracteres interpretativos, no qual neste trabalho tem-se em
mente apresentar o de Platdo e o de Santo Agostinho que baseou a maior parte da sua filosofia
no neoplatonismo, visando uma educacdo voltada para a religiosidade no intuito de
compreender melhor o amor e a felicidade.

Para isso nos deteremos aqui em fazer uma breve analise do que ambos compreendiam
sobre a educacdo e contribuir para novas reflexdes e pensamentos sobre como esta o
andamento da educacdo brasileira no periodo contemporaneo, atentando juntamente o
exercicio corporal e o exercicio mental.

Pensando nisso, essa pesquisa se justifica pela importancia da filosofia em discutir
sobre questdes educacionais, ndo somente como uma critica negativa, mas visar melhorias
para 0 ensino e desenvolvimento dos futuros cidad&os, também priorizando uma formacao

continuada além do Ensino Basico Obrigatorio, como o intuito governamental diante da

! Trabalho para o 11l Seminario Institucional Integrador de Iniciacdo & Docéncia PIBID/UNIFRA.
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inclusdo de politécnicos preparando para o mercado de trabalho. Juntamente atentando para
compreendermos melhor estes fildsofos que sdo comentados e compartilham ideias que
induzem a reflexdo. A relevancia do texto consiste no fato de que o tema em questdo
encontra-se durante as aulas de Filosofia, no nosso ambiente de trabalho, no ambiente de
estudo e em nossa sociedade, referindo-se a questdes éticas, tratadas pelos bolsistas e
supervisores do Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/UNIFRA/FILOSOFIA. Este
programa visa colocar os académicos (bolsistas) em contato com a realidade escolar e
desenvolver novas estratégias metodoldgicas na aplicacdo e abordagem de temas filoséficos.
Porém, entendemos que para a aplicacdo de novas estratégias metodoldgicas, em sala de aula,
na disciplina de Filosofia, faz-se necessario um dominio tedrico dos conteudos, temas e

autores da tradicdo do pensamento filoséfico e do cotidiano.

O ENSINO DE PLATAO

Platdo nasceu em Atenas em 428 -7 a.C e morreu em 348-7 a.C, filho de Ariston e de
Perictione, sua vida transcorreu a fase aurea da democracia ateniense e o final do periodo
helénico, foi discipulo de Socrates, no qual considerava-o “o mais sabio e o mais justo dos
homens”, no qual pode acompanhar o tratamento que o seu mestre recebia de ambas facgdes
politicas, em que Sdcrates estava sendo considerado um corruptor dos jovens e teve que pagar
pela prépria ideia que era a favor: a democracia. Tomando um copo de cicuta 0 mesmo
morreu por lutar pelos seus ideais.

Todavia ndo foi somente por isso que Socrates marcou a vida de Platdo, 0 mesmo
seguiu um interesse direcionado para a politica, tendo em mente que o importante ndo era
fazer politica, qualquer que seja a mesma, mas fazer a politica. J& disperso o nucleo que se
congregara em torno do mestre, 0 mesmo vai para Megara e la fundara sua primeira escola
filosofica fundamenta no socratismo e no eleatismo, convivendo também a sua ida a Italia
com Arquitas de Tarento, politico e matematico pitagoérico, se deu para Platdo como exemplo
vivo de um sabio-governante.

Por volta de 387 a.C, funda em Atenas a Academia, hoje sendo a mais conhecida, pois
se tornou o primeiro dirigente de uma instituicdo permanente, voltada para a pesquisa original
e concebida como conjuncéo de esforcos de um grupo que vé no conhecimento algo vivo.
Durante cerca de vinte anos Platdo se dedica ao magistério e a compor suas obras.

A partir da breve introducdo sobre a questdo académica de Platdo, nos deteremos

agora a descrever um pouco mais sobre a questdo educacional. Para Platdo, os cidaddos que
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tem o espirito cultivado fortalecem o Estado e que os melhores entre eles serdo os
governantes, 0 mesmo acreditava que toda educacéo era de responsabilidade estatal, de forma
visionaria, sendo em defesa da mesma instrucdo para meninos e meninas (acesso universal ao
ensino). Sendo opositor da democracia, 0 mesmo via no sistema democratico uma estrutura
que concedia poder a pessoas despreparadas para governar. Assim, 0 governo deveria ser por
uma espécie de aristocracia, todavia ndo seria representado por questfes de nobreza ou valor
aquisitivo, mas sim o governante seria definido pela sabedoria.

A educacdo visava testar as aptiddes, em que somente os mais inclinados ao
conhecimento recebessem a formacdo completa para ser governantes, 0 mesmo teria um
processo longo, porque o filésofo acreditava que o talento e a genialidade sé iriam ocorrer de
forma relevante aos poucos.

A formacéo do cidaddo comeca antes mesmo do nascimento, as criancas deveriam ser
tiradas dos pais e levadas para o campo (sendo que Platdo acreditava que os mais velhos
poderiam corromper). E, além disso, 0 ensino deveria durar até 50 anos. Sendo assim, a
educacdo antiga grega era constituida por duas partes: pela Ginastica, que teria uma funcéo
para 0 corpo e pela Musica, que teria funcdo para a alma (abrangendo juntamente a poesia).
Ap0bs isso, para dar forma sincopada e atrativa a contetdos de Matematica, Historia e Ciéncia.

Para ndo nos determos a descrever toda a ideia de educacdo de Platdo, compactaremos
algumas partes, priorizando outras, como o fato de aos 20 anos os jovens serem submetidos a
testes para saber que carreira seguiriam, sendo que os aprovados teriam entdo 10 anos de
instrucdo e treinamento para corpo, mente e carater, seguindo assim ou para a carreira militar
ou para a filosofia. E aos 35 anos terminaria a formacdo dos “reis-filosofos”, todavia
continuaria seu processo de aprendizagem em sociedade, para testar seus conhecimentos entre
0s homens comuns e trabalhando para se sustentar.

Além destes aspectos temos que ter em mente que para Platdo a alma antecede o
corpo, e antes de encarnarmos teriamos acesso ao conhecimento (ideia exposta no dualismo
platonico), sendo defendida a ideia de que ndo é possivel transmitir conhecimentos aos
alunos, mas, antes, leva-los a procurar respostas para suas inquietacfes, neste aspecto, 0
filésofo era contra métodos autoritarios. Assim, preocupa-se em pensar em questdes como 0s

dilemas morais, valores da civilizacdo, valores éticos.

O AMOR E O ENSINO COMO FONTE GERADORA DA VERDADE DIVINA EM
SANTO AGOSTINHO

72



O ensino provido de verdades faz gerar o amor a educacdo e deste romance gera-se o
logos® parindo da alma da humanidade o conhecimento acerca da natureza, dos homens e das
coisas divinas.

A filosofia, etimologicamente, é o resultado da fusdo do amor e do saber, este amar o
saber, iméacula a ideia de ensinar, educar e instruir. O ato de ensinar tem como forca motriz a
demanda da verdade e, ap6s encontra-la, deve-se ir até o outro e revela-la, pois, 0 saber ndo
pode ser apossado, uma vez que, és propriedade do mundo e ama-lo é a Unica maneira de

vivermos genuinamente.

Quando se toma como referencial o amor a sabedoria, a busca da verdade e o amor
ao ensino, surge o carater pedagdgico que se nota quando Agostinho toma o seu
filho Adeodato e do seu coléquio com ele surge o “De Magistro”.(GOMES, s.d,
p.15)

Ao desenvolver a obra De Magistro, Agostinho aduz a ideia de que o mestre ama e
ensina, pois amando o conhecimento ele é capaz de propagar a luz do saber até aqueles que
ndo a possuem, pois Docendo discimus’ e sem ele somos rasos perante nossa propria
humanidade e a Deus.

A linguagem perpetua o ensino, ouvimos para aprender e falamos para ensinar, Deus
como conhecimento puro gerador da iluminacdo do saber trds através dos signos da fala e
simbologias ferramentas para o desenvolvimento da racionalidade humana. De magistro,
prova de que o método dialdgico apresentado por Platdo e posteriormente por Agostinho é a
forma primeira de propagacdo do conhecimento, onde 0 mestre ndo passa 0 conhecimento
pronto ao seu pupilo, mas faz com que este desenvolva suas préprias concepcdes teoricas e
coloque em xeque seu aprendizado. O mestre, por sua vez deve possuir a humildade de
reconhecer as potencialidades de seu educando questionando-o trazendo-o ao coliseu do saber
abrindo sua mente aos debates intelectuais aprendidos e formulados pela sua razao.

Na obra supracitada a luz que possuimos em nosso interior foi dada por Deus como

parte de nossa natureza, e sua propagacdo estd condicionada ao exercicio de nossa

® Termo grego que significa, entre outras coisas, "razao", "argumento”, "discurso”. O termo foi introduzido na
filosofia por Heraclito (cerca de 535-475 a. C.), para referir a ordem racional subjacente a toda a mudanga.
Opde-se muitas vezes o log discussao racional, incluindo as tradi¢des religiosas e os mitos tradicionais a elaos,
0 pensamento racional, ao mythos, o discurso dos mitos tradicionais. Os filésofos gregos distinguiram-se por
terem introduzido a ideia de que tudo é susceptivel des associados.( Aires, Almeida, org. (2003) Dicionario
Escolar de Filosofia. Lisboa: Platano. Versao online: http://www.defnarede.com/)
" Provérbio latino do pensador Séneca(4 a.C. - 65 d.C) que significa "Nés aprendemos pelo ensino".
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racionalidade, desvelando nossa mente ao conhecimento dos homens e do divino®,
equilibrando naturalmente nossa introspectividade entre o saber humano e divino.

Destarte, 0 amor projeta-se como um ferro em brasas, para marcar o ensino libertador
da verdade divina contida dentro dos Homens, ja que, Amar € ensinar, ensinar é propagar a
verdade e a verdade é Deus braseiro da luz do saber. Com a prética destas sentencas o
processo de desenvolvimento de uma vida feliz estd se formando, o convivio e o crescimento
pessoal e social dos individuos fortalecem-se com as aprendizagens adquiridas no passar dos
tempos. Deus fornece aos homens a capacidade e os homens unidos movem-se pela razéo
humana, responsavel pelas atitudes e escolhas durante os caminhos da vida. Tais escolhas séo
0 produto dos saberes adquiridos pelo tempo em prol do desenvolvimento intelectivo do

sujeito pensante.

PENSANDO OS DIAS ATUAIS

Tem-se em mente sobre as questdes que norteiam a educacgdo nos dias atuais, tais
como a nova reforma da LDB sobre a questdo de criancas a partir dos quatro anos de idade
estar incluidos na educacdo bésica. Porém, também refletimos sobre a questdo de como a
educacdo se encontra formada, como o processo de formacdo pessoal, educacional e
profissional estamos dando de base para os alunos, pensando nisso caimos em cima do novo
processo de avaliacdo, que avalia o aluno de forma qualitativa e ndo quantitativa, pensamos
de como os futuros docentes estdo sendo preparados e para 0s que ja sdo, se a formacao
continuada de modo acontece.

Além de questionamentos como estes, pensa-se nas questdes que o cotidiano impde
sobre os adolescentes que se encontram em formacdo, tanto de forma tecnologica, como
questdes éticas e morais, de forma que vivemos uma fluidez total, no qual a vida esta sendo
reduzida aos bens materiais e voltada ao capitalismo, ao imediatismo do homem liquido que

nos tornamos, no qual a fluidez se da como a &gua, mas podemos e devemos evocar uma

8 «Cum vero de iis agitur quae mente conspicimus, id est intellectu atque ratione, ea quidem loquimur quae
praesentia contuemur in illa interiore luce veritatis qua ipse qui dicitur homo interior, illustratur ipse illa
secreto ac simplici oculo videt, novit quod dico sua contemplatione, non verbis meis.Ergo ne hunc quidem doceo
vera dicens, vera intuentem; docetur enim non verbis meis, sed ipsis rebus, Deo intus pandente,”.(AUGUSTIN,
1947, p. 591) (Quando, pois, se trata das coisas que percebemos pela mente, isto é através do intelecto e da
razao, estamos falando ainda em coisas que vemos como presentes naquela luz interior da verdade, pela qual é
iluminado e de que flui 0 homem interior;mas também neste caso quem nos ouve conhece o que eu digo por sua
prépria contemplacdo e ndo através das minhas palavras, desde que ele também veja por si a mesma coisa com
olhos interiores e simples. Por conseguinte, nem sequer a este, que ve coisas verdadeiras, ensino algo dizendo -
Ihe a verdade, porque aprende ndo pelas minhas palavras, mas pelas préprias coisas, que a ele interiormente
revela Deus(...))(AGOSTINHO, 1973, p. 320).
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questdo intencionando a refletir sobre a forca das ideias, pois vivemos em uma “era” da
filosofia no mundo (ALVES, 2010).

A partir disso temos que pensar que voltar a tratar assuntos que vao de encontro a
virtude humana, pensar em quanto ser agente da sociedade em que vivemos e termos em
mente que o homem deve ir a busca pelo bem, de forma incessante, e entender que buscar
qualidade ndo significa que sera facil, mas deve-se lutar por melhorias, pois o futuro se
encontra nas médos dos jovens. Faze-los com que se forma para pensar e atuar como tens o
direito, pensar juntamente que aprender ler, escrever, calcular, e interpretar vdo além de sala
de aula, como questdes de cidadania que se trabalha ao vivermos no meio escolar.

O dialogo entre educador e educando defendido tanto por Platdo quanto Agostinho na
antiguidade e no periodo medieval estd presentes na esséncia do ensino da atualidade, onde a
troca de experiéncias entre ambas as partes geram a evolucdo do conhecer, formando senso

critico e autonomia intelectual dos estudantes.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desse intento, a abordagem metodoldgica do presente estudo foi a
leitura, analise e discussdo de textos e artigos que versam sobre a educacdo em Platdo e Santo
Agostinho. Partindo de uma analise das obras “Confissoes”, “Soliloquios e a vida feliz”,
“Dialogo sobre a felicidade” e “De Magistro” de Santo Agostinho e das obras “A Republica”,
“O Banquete”, “Fédon”, “Sofista” e “Politico” de Platdo. Por conseguinte analise de artigos
que versam sobre tais assuntos. A escolha por estas obras se deve ao fato desse estudo ter-se
proposto a uma investigacdo de carater introdutério ao entendimento da compreensdo de
amor, felicidade e educagdo e como as interpretacfes do que Santo Agostinho propde e
compreende toma diversos entendimentos, assim como Platdo. Sendo de valor qualitativo
aliado ao cunho bibliografico que segundo Severino ou Villa Gill, que declaram que a
pesquisa bibliografica é aquela realizada através de registros decorrentes de pesquisas
anteriores, utilizando-se de dados ou de categorias tedricas, ocorrendo & contribuigdo dos

autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dos estudos embrionarios realizados, a proposta presente neste trabalho foi a

de dar inicio a uma maior compreensdo da visdo sobre educacdo em Platdo e em Santo
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Agostinho e descrever um pouco sobre a compreensdo de cada um e refletir sobre os tempos
modernos.

Desta forma, bem como se explicitaram no decorrer do artigo, notamos que estes
filésofos preocupam-se em preparar cidaddos para a sociedade, pensar em algo além do
ensinar por ensinar. Em que se deve ser refletido sobre as questes de virtudes e a
valorizagéo da educacdo enquanto sociedade e docentes. Pensando juntamente com isso que
Platdo se projeta como o primeiro pensador a se posicionar em favor do carater publico da
educacdo, e de fato entregando ao poder estatal a responsabilidade ndo s6 de execu¢do como
também a formacdo de seus pressupostos tedricos, contraponto aqui que nos faz pensar
sobre os direitos e deveres do estado e 0s N0Ssos como cidadaos.

Além disto, pensar de forma que amor e felicidade devem caminhar juntos com a
educacdo, pois sem ela apenas projetamos maquinas para o sistema que se encontra atuando
no momento, devendo preservar aspectos que elevem a alma enquanto pensar em paz de
espirito para sentir-se bem enquanto profissional e enquanto pessoa, visando uma melhora a
cada dia, mesmo com as dificuldades que apareceram com mudangas que podem comegar

apenas ao escrever e olhar de uma forma diferenciada o mundo.
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3.3 ENTRE FOTOS E NOMES: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE
HISTORIA E FILOSOFIA

Eduardo da Silva Soares*
Janaina de Souza Teixeira?

RESUMO: Este trabalho se propde a debater os escritos de E. P. Thompson, conscientizacao,
experiéncia de vida e suas possibilidades como ferramenta no ensino de Historia e Filosofia.
Esta producéo interna ao Pibid, também tem como objetivo discutir um tedrico possivel para a
utilizagdo nas mais variadas atividades escolares.

Palavras-chave: Pibid Histdria Unifra. E. P. Thompson. Ensino de Histdria.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este ensaio tem como objetivo identificar elementos que transformam a estrutura e o
processo historico. Como ha limites para a producdo deste trabalho, procurar-se-a investigar

os influenciadores da Escola e de seus métodos em educacao,

Entendendo a educagdo como socializagdo, destaca-se como a categoria
“experiéncia”, nos termos definidos pelo autor®, constitui-se como importante para
entender 0s movimentos sociais enquanto espacos de aprendizados, nos quais oS
sujeitos sdo desafiados a rever praticas e valores. (MARTINS, 2011, p. 1)

Apesar de muitos debates sobre a importancia social da Escola, se concluiu e, parte-se
de principio neste estudo, que ela é uma formadora ideol6gica nas sociedades

contemporaneas, pois

Se entendemos que a escola, ao se estruturar como instituicdo e, no momento
mesmo de sua lenta institucionalizacdo, ndo age em um vazio cultural, mas em uma
situacdo de grande densidade cultural, na qual as pessoas sdo produzidas e
reconhecidas como sujeitos na e da cultura, ou seja, que nossas sociedades, antes
mesmo da escola, produziram também modos de significar e reconhecer as “pessoas
educadas” (da)naquelas sociedades, € preciso reconhecer, entdo, que o projeto
educativo posto em ac¢do na e pela escola entra em tensdo com processos educativos
ja existentes. (MORAES; MULLER, 2001, p. 12)

E no ritmo de examinar os cendrios distintos existentes que serdo levantadas algumas
consideragOes sobre conscientizagédo, transformacéo, tradicdo e identidades. Estes elementos
se entrelagardo com o projeto Pibid*, tal como criticar um ensinar da historia ligada apenas a

fotos e nomes, abrangendo e criando “olhos” cheios de cores e provocar no peito dos

! Académica do 8° semestre do Curso de Historia, da UNIFRA — Santa Maria — bolsista PIBID.
2 professora Orientadora do Subprojeto de Histéria do PIBID.

* O autor citado é E. P. Thompson.

* http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=467&id=233&option=com_content&view=article



estudantes os amores diversos, mesmos os “vados” pela Historia e suas relacbes com a
Filosofia.

Salienta-se também que este experimento abordara o universo Thompsiano de forma
limitada, pois sdo poucas paginas para abarcar tamanha complexidade teorica levantada pelo
autor. Desta forma, no primeiro capitulo sera debatido sobre conscientizacdo, experiéncia de
vida e materialismo histérico. Procura-se ainda neste capitulo envolver estes principios com
um projeto de transformacéo social.

Ja no segundo capitulo, passando brevemente a questdo da tradicdo analisar-se-a o
problema das evidéncias, ldgica historica, a construcdo de conceitos historicos e uma suposta
interdisciplinaridade necessaria para se estudar e ensinar Historia e Filosofia.

No capitulo terceiro o Pibid entra em cena, com suas possibilidades, orientacéo teorica

e oportunidades de acdo no cenario educacional.

CONSCIENTIZAR PARA TRANSFORMAR

Em caras de presidentes

Em grandes beijos de amor
Em dentes, pernas, bandeiras
Bomba e Brigitte Bardot...
Caetano Veloso

Iniciamos este capitulo com um trecho da mdsica marcante do Caetano Veloso,
Alegria Alegria®, musica que marcaria O Festival da Mdsica Popular Brasileira, promovido
pela TV Record de S&o Paulo de 1967 e, que pode ser muito bem trabalhada em sala de aula,
seja pela importancia histérica do compositor naquele recorte temporal ou ainda por sua letra.
Porém, muito ja foi discutido sobre os objetos que os professores podem utilizar em sala de
aula. Avaliar quais surtem maior ou menor impacto ndo é de relevancia para este artigo, mas
debater sobre a maneira de utilizar estas ferramentas sim.

Nos livros didaticos constam caras de presidentes e algumas de suas acdes. Se eles
tiveram papel importante na historia, ndo podemos deixar de marcar a historia “de baixo”,
com os seus beijos e afetos. Seja a vida do cotidiano, ou como uma foto que marcaria o fim da
Segunda Guerra Mundial, mexendo com o imaginario, a qual ndo poderia ser diferente,
referencio a célebre foto Times Square ou The Kiss de 1947. Em um processo de repeti¢cdo ou,

colocando como verdade inquestionavel, essas agdes “compreende a resposta mental e

> Lancada em compacto simples em novembro de 1967, e em janeiro de 1968 lancada como LP individual. Neste
mesmo ano ela ganha o quarto lugar no festival supracitado. Retirado do sitio virtual:
<http://www.dicionariompb.com.br/festivais-de-musica-popular/dados-artisticos> consultado em 05 de marc¢o de
2013.
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emocional, seja de um individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-
relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo tipo de acontecimento” (THOMPSON, 1981,
p. 15). Sendo, ou melhor, transmitindo-se de geracdo a geragao estas “verdades”, seriam desta
forma que uma formacao ideoldgica que os estudantes carregariam por toda a sua vida? Para
compreender esta formacdo, devemos pensar sobre os elementos ideoldgicos que serdo aqui
trabalhados.

Compreende-se que os elementos ideoldgicos, que fazem-se, criam-se e modificam-se
nas maneiras de pensar e encarar 0 mundo, estdo presentes em fotografias e maneiras de
lecionar uma aula. O fundo da imagem dotada de um “amor” contrario a guerra, as bombas.
Mostrando os vitoriosos sobre o viés da forca, - acaba-se, se o professor insistir neste meio -,
reproduzindo o discurso do medo, omitindo a rejeicdo que uma guerra cria internamente nas
nacdes envolvidas.

Estas reproducdes ideoldgicas acrescentam a experiéncia dos sujeitos uma imagem
parcial, influenciando uma consciéncia, e alterando as relacdes dentro de suas classes. Sobre
a consciéncia de classe, Edward Thompson (1987) afirma: “[...] A consciéncia de classe é a
forma como essas experiéncias sdo tratadas em termos culturais: encarnadas em tradigdes,
sistemas de valores, ideias e formas institucionais [...]” (p. 10). Seguindo esta logica, se o
professor ensinar uma cultura de guerra, por exemplo, ele sozinho ndo formara militantes
apoiadores de arma de fogo, porém, contribuird na experiéncia e exemplo de como se portar
em algumas situacdes.

A Escola e seus professores ndo podem sonegar a sua importancia social, estes
contribuem profundamente na sociedade, sendo o local de primeiro convivio social e 0s
professores, os formadores de cidaddos, devem saber da relevancia de seus discursos para a

formacdo da experiéncia dos sujeitos, como relata Thompson (1981)

A "Experiéncia®™ - a experiéncia do fascismo, stalinismo, racismo, e do fenémeno
contraditério da "afluéncia" da classe operaria em setores de economias capitalistas
- estd fazendo romper e exigindo que reconstruamos nossas categorias. Mais uma
vez, testemunhamos o "ser social" determinando a "consciéncia social”, a medida
que a experiéncia se impde ao pensamento e o pressiona [...] (p. 34).

Desta forma, o docente deve preparar o aluno a ser um “ser social” critico e atuante. E,
apenas através desta maneira que a sociedade se transformard, levando os problemas sociais,

culturais e econémicos que o Brasil e, no caso, Santa Maria enfrentam.

® «O objeto imediato do conhecimento histérico (...) compreende ‘fatos’ ou evidéncias certamente dotados de
existéncia real, mas s se tornam cognosciveis segundo procedimentos que sdo e devem ser a preocupacgdo dos
vigilantes métodos histoéricos.” (THOMPSON, 1978, p. 231 apud MORAES & MULLER, 2003, p. 334).
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N&o apenas na area de Historia, mas aqui defende-se o materialismo histérico como
instrumento de pesquisa, pois “O materialismo histérico emprega conceitos (gerais e
elasticos) mais como expectativas do que como regras” (THOMPSON, 1978, p. 239 apud
MORAES; MULLER, 2003, p. 337) e tal qual confirma Thompson, pontuando a sua abertura
e ressaltando que

[...] Primeiro, o materialismo historico deve, neste sentido, ser a disciplina na qual
todas as outras disciplinas humanas se encontram. E a disciplina unitaria, que se
deve manter sempre vigilante face as premissas isoladoras de outras disciplinas (e a
estase ficcional implicada pelo congelamento do processo, em outras), mas cuja
maturidade pode consistir em sua abertura para as descobertas dessas outras
disciplinas, e na globalizacdo das mesmas que efetua [...] (THOMPSON, 1981, p.
82-83).

O dialogar da Historia com as outras disciplinas, como Filosofia, por exemplo, é de
suma importancia, porém ha alguns elementos necessarios a se discutir antes deste debate.

Passamos a refletir sobre as tradi¢Ges e suas potencialidades.

AS TRADICOES ENQUANTO ELEMENTO DE FORMACAO IDENTITARIA

Uma Escola ndo pode ser considerada apolitica, mas sim, em todas as suas
manifestacdes, politica. Desta maneira, inventa-se, ou melhor, fortalece algumas tradicdes ou
vicios sociais existentes. Os governos sabem disto, por ter sido muito discutido entre os
intelectuais, outrora por experiéncia estudada.

O docente deve identificar quais sdo as tradicdes e ir atras de uma verdade histérica,
procurando na evidenciacdo uma maneira de quebrar paradigmas e romper com as invencgoes

que ha na sociedade. Thompson diz que

Na medida em que uma nocdo é endossada pelas evidencias, temos entdo todo o
direito de dizer que ela existe "la fora”, na historia real. E claro que ndo existe
realmente, como um plasma que adere aos fatos, ou como um carogo invisivel
dentro da casca das aparéncias. O que estamos dizendo é que a nogdo (conceito,
hipotese relativa acusacdo) foi posta em dialogo disciplinado com as evidencias, e
mostrou-se operacional; isto é ndo foi desconfirmada por evidencias contrarias, e
que organiza com éxito, ou "explica", evidencias ate entdo inexplicaveis [...]
(THOMPSON, 1981, p. 54)
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A partir destas evidéncias’, o docente encontrara as lacunas necessérias para ensinar a
ciéncia histérica. A histéria, por si, trabalha com a verdade®, ou seja, com objetos reais
existentes em forma material ou imaterial, tal como as culturas.

Ha uma grande preocupacdo ao se ensinar historia, a questdo de conceitos historicos,
que sdo construgdes de tendéncia de média ou longo prazo. Thompson também ajuda a
trabalhar a construcdo destes conceitos, por exemplo

A construcdo de conceitos histéricos ndo é, evidentemente, um privilegio especial
peculiar ao materialismo histérico. Tais conceitos surgem dentro do discurso comum
dos historiadores, ou sdo desenvolvidos nas disciplinas adjacentes. O conceito
classico da crise de subsisténcia propde uma sequencia racional de eventos, como,
por exemplo: uma ma colheita -> escassez -> mortalidade crescente -> consumo das
sementes do ano seguinte -> segunda ma colheita -> escassez extrema ->
intensificacdo da mortalidade, acompanhada par epidemias -> uma taxa de
concepcao em rapida elevacéo [...] (THOMPSON, 1981, p. 56).

Por ser um conhecimento em construgdo, em todas as suas tendéncias, peculiaridades

dentro de conjunturas historicas, deve-se considerar que

[...] Um conhecimento unitério da sociedade (que esta sempre em movimento, e
portanto um conhecimento histérico ndo pode ser obtido de uma "ciéncia" que,
como pressuposicdo de sua disciplina, isola certos tipos de atividade apenas para
estudo, e ndo oferece categorias para outros|...] (THOMPSON, p. 77).

Ainda, isolar a Historia das outras disciplinas seria um erro drastico, desta maneira, a
interdisciplinaridade seria um bom caminho para fugir das armadilhas impostas aos
estudantes. Unificar os conhecimentos historicos com, por exemplo, a literatura, aproximaria

uma manifestacdo cultural com os eventos historicos do periodo proposto.

" Apesar que para as evidéncias “lhe possam ser formuladas quaisquer perguntas, apenas algumas serdo
adequadas” (THOMPSON, 1978, p. 231-232 apud MORAES & MULLER, 2003, p. 334) E, desta maneira as
evidéncias devem ser trabalhadas aproximadamente assim: ‘“Na medida em que uma tese (o conceito ou
hip6tese) é posta em relagdo com suas antiteses (determinacdo objetiva ndo-tedrica) e disso resulta uma sintese
(conhecimento histdrico)”, a decorréncia ¢ a “dialética do conhecimento histoérico”. Uma hipotese testada pelas
evidéncias, e ndo tendo sido negada por nenhuma contraprova, emerge como conhecimento verdadeiro. Para
Thompson, o dialogo entre hipotese e evidéncia é a base da pesquisa histérica. (MORAES & MULLER, 2003, p.
336)
8 Acredita-se que existe verdade histdrica, e mesmo com os pontos de vista relativos, admita-se que “Supor que
um “presente”, por se transformar em “passado”, modifica com isso seu status ontolégico, & compreender mal
tanto o passado como o presente. A realidade palpavel de nosso proprio presente (transitério) ndo pode de
maneira alguma ser modificada porque esta desde ja se tornando passado, para a posteridade (...). Embora os
historiadores possam tomar a deciséo de selecionar essas evidéncias (...), 0 objeto real continua unitario (...). Os
processos acabados de mudanca histérica, com sua complicada causagdo, realmente ocorreram, € a historiografia
pode falsificar ou ndo entender, mas ndo pode modificar, em nenhum grau, o status ontol6gico do passado. O
objetivo da disciplina historica ¢ a consecugdo dessa verdade da historia.” (THOMPSON, 1978, p. 232-233;
grifo no original apud MORAES; MULLER, 2003, p. 335-336).
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Trabalhar com sistemas logicos, cuidando um sistema de investigacdo adequado a
materiais histéricos, acautelando os estudantes e dialogando-os com hipdteses sucessivas e a

pesquisa empirica do outro. Como afirma Thompson

Por "légica histérica” entendo um método l6gico de investigacdo adequado a
materiais historicos, destinado, na medida do possivel, a testar hip6teses quanto a
estrutura, causacao etc., e a eliminar procedimentos autoconfirmadores (“instancias”,
"ilustracBes"). O discurso histoérico disciplinado da prova consiste num dialogo entre
conceito e evidéncia, um dialogo conduzido por hipéteses sucessivas, de um lado e a
pesquisa empirica do outro. O interrogador é a ldgica histérica; o conteldo da
interrogacdo e uma hipdtese (por exemplo, quanto a maneira pela qual os diferentes
fendmenos agiram uns sobre os outros); o interrogado e a evidencia, com suas
propriedades determinadas]...] (THOMPSON, 1981, p. 49)

A questdo das evidéncias, servem, em Gltima analise, para confirmar e confrontar
guando necessario as tradi¢cdes que ndo devem ser mantidas por uma instancia ou outra. Ndo
devemos admitir “eternidade” dos fatos, pois a partir da “Nossa experiéncia tende a nos fazer
resistir a concepcdo de imposicdo hegemonica da dominacdo de classe como imposicéo
absoluta de categorias ou de estruturas de dominagao [...]” (THOMPSON, 2001, p. 209).

A pressdo dos oprimidos, neste contexto de conversacdo deve-se partir de baixo,
enfrentado alguns obstaculos, “[...] Mas, em nossa historia sem ruptura, temos um movimento
no qual a pressdo vinda de baixo é contida no alto, absorvida, o que conduz a uma
modifica¢do da estrutura, seguida por uma nova pressao de baixo [...]” (THOMPSON, 2001,
p. 209) Até que, definitivamente haja mudancgas estruturais, tais quais propostas por
Thompson em seus escritos.

Passamos para a ferramenta oportunizada para graduandos e educadores da rede
publica do Brasil, o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — Pibid.

METODOLOGIA

Como primeiro passo serdo analisadas obras bibliograficas relacionadas aos conteudos
gue os estudantes estdo aprendendo nas aulas. Esta atividade € primordial para facilitar o
dialogo do Pibid com as disciplinas de Histéria e Filosofia e o contetdo curricular.

Ja no segundo momento, ha a selecdo de eixos tematicos que englobem a Historia
vista de baixo e as ideias propagadas entre a elite intelectual e, entre a cultura popular. Desta
forma, investiga-se no campo das ideologias comparando-as as agOes préticas de seus
contemporaneos esbocando, por este modo, relagfes palpéveis da influéncia das liderancas

com 0s acontecimentos sociais.
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Por ter como metodologia 0s eixos tematicos, esta proposta se torna vidvel para
trabalhar com mais de uma turma e série. Obviamente ha os limites dos recortes temporais e
tematicos, estes, debatidos dentro das possibilidades possiveis com o0s demais recortes,
ocasionando, ou melhor, criando assim, um espaco de debates filosoficos e historicos entre 0s
pibidianos e os educandos.

Por fim, ha agora o debate sobre a atuacdo e as possibilidades do Pibid na formacéo
dos graduandos, dos alunos e a participacgdo na escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atuacdo do Pibid na Unifra tem sob titulo Clio na sala de aula: integracdo entre
ensino e pesquisa histérica, se articulando com o projeto institucional. Foca-se em aproximar
a academia e seus conhecimentos — producdes cientificas e inovacdes -, com a rede publica de
educacéo.

Aproximar as producbes académicas com o meio social esta por exceléncia como
forga primordial para o projeto. Partindo do ensino contido nos planos “tradicionais”, aliando-
0 com novas perspectivas e pesquisas, 0 Pibid propde-se a mobilizar docentes e discentes para
“inserir a pesquisa historica no contexto escolar de forma a permitir que o educando do ensino
Fundamental da Educacdo Basica perceba-se como sujeito histérico, bem como o seu

contexto de vivéncia, ou seja, sua cidade, seu bairro, sua comunidade [...]”9

e se apoiar em
Thompson que em sua vida e produgdes “[...] propds a analise dos sujeitos envolvidos na
construcdo de seus proprios destinos e a idéia de um continuum para o socialismo na trilha do
legado de luta da classe trabalhadora [...]” (MORAES; MULLER 2003, p. 333). Obvio que o
Pibid em si, ndo propde a mudanca estrutural da sociedade, do capitalismo para o socialismo,
porém, pode-se exercitar o senso critico dos estudantes para alguns problemas sociais de
primordial necessidade de transformagéo.

Analisando o contexto do educando, com uma seriedade destaca por Thompson
(2001): “[...] E preciso levar a sério a autonomia dos acontecimentos politicos ou culturais que
sdo, todavia, em ultima andlise, condicionados pelos acontecimentos “econdmicos [...]” (p.
207). Pode-se acrescentar, fugir do ensino histérico apenas politico, abrangendo pontos que o
“tempo em sala de aula” dos professores ndo permitem, sendo assim, o Pibid incrementa
algumas atividades em periodos que os estudantes ndo estariam nas escolas e com atividades

diferenciadas.

% Segundo o Projeto vigente.
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Hoje o Pibid é uma oportunidade muito boa no Brasil, pois os graduandos antes
mesmo do Estagio Supervisionado de suas graduagfes, podem compartilhar/partilhar de seus
conhecimentos e curiosidades em uma Escola. Indo além da sala de aula e suas aulas formais,
mas conhecendo as realidades vividas nestas. Sendo um ser social ativo nas transformacdes
possiveis para a melhoria do trabalho desenvolvido nas instituicdes, e desta maneira,
oportunizando melhores condic¢des de ensino-aprendizagem para os alunos da rede, quanto
para a sua propria formacéo.

Se para a formacao do graduando o Pibid é de grande utilidade. Na formac&o social
dos estudantes da rede, o projeto contém um peso imenso, pois as suas possibilidades
abrangem as quatro paredes da sala de aula. Com a organizagdo necesséria, hé possibilidades
de trabalhar uma Semana da Consciéncia Negra e questdes de género, onde os préprios
estudantes podem ser os atores principais, aprendendo e dialogando com as culturas africanas
e suas descendéncias.

Entre tantas possibilidades, se conclui que o Pibid acabou se tornando uma ferramenta
extra nas méos dos professores interessados a mudar a si, a escola, a sociedade e as maneiras

de encarar o cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se deste artigo que a l6gica da historia, unida de um materialismo dialético da
histéria compromete-se a procurar verdades historicas e, desta maneira, o professor também
trabalhara deste principio.

Percebe-se também que a formagdo do conhecimento ¢ da condigdo de “ser social” é
construida diariamente, ndo contendo um projeto pré-moldado e imposto para as pessoas.
Compreendendo esta logica, acentua-se a relevancia na formagéo dos docentes, pois estes sdo
os formadores e, ou mantenedores de culturas, mesmo considerando que nao sejam 0s Unicos,
destaca-se sua importancia social como primaria.

Ressalva-se que Thompson pode ser um oOtimo te6rico para a criacdo e
desenvolvimento de metodologias eficientes capazes de efetivar uma transformacdo. Vale
destacar a experiéncia de vida e seus formadores, os quais de forma lenta e gradual modificam
modos de ver, encarar e viver. Além de que “Thompson nos diz respeito, particularmente,
porque seu pensamento é forte contraponto ao ceticismo epistemoldgico corrente, a visdo

relativista que nega a possibilidade do conhecimento objetivo e ao atual anti-realismo e ‘suas
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promessas de consciéncias (e ciéncias) mais pragmaéticas.”” (DUAYER, 2003 apud
MORAES; MULLER, 2003, p. 333).

Apesar de ser um pequeno ensaio sobre as possibilidades da utilizacdo do referido
autor, o espaco destinado para a discussdo nao permitiu maiores aprofundamentos nos
diversos assuntos levantados. Porém, este artigo serve de convite para os estudantes e
pesquisadores conhecerem e trabalharem com os pensamentos de Thompson, um dos maiores
intelectuais do século XX segundo Hobsbawm?®.

Por fim, os devidos agradecimentos aos organizadores do evento que, junto a URI
proporcionam esta possibilidade de didlogos e intervencdes que envolve o ensinar e o
aprender em sua diversidade. Também ha& o agradecimento a Unifra e a Capes pela
oportunidade deste académico escrever, ter contatos com as escolas e as novas concepcdes do

conhecimento e suas metodologias praticas.
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3.4 OFICINAS FILOSOFICAS: O MUNDO DO TRABALHO A PARTIR
DE UM CONTEXTO HISTORICO

Emilana Soares Ziani*

Edinéia Conrad?

Sandra Isabel da Silva Fontoura?®
Elisete Medianeira Tomazetti*

RESUMO: Este estudo trata de um relato de experiéncia referente a andlise das oficinas
realizadas por bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PIBID/FILOSOFIA-UFSM, durante o primeiro semestre de 2013, no colégio Edna May
Cardoso, situado na COHAB Fernando Ferrari no bairro Camobi em Santa Maria-RS, com 0s
alunos do Ensino Médio. As oficinas procuram discutir assuntos relacionados com o tema
gerador da escola, para tanto, definiu-se como tema geral “A Realidade do Brasil” e a partir
desta perspectiva elegeram-se 0s seguintes eixos tematicos: Género, Trabalho, Comunicacédo e
Direitos Humanos. Com base no exposto, o relato de experiéncia sobre as oficinas que tratam
do tema: “trabalho”, tem como objetivo compreender suas implicagdes tedricas e praticas, ao
enfatizar o contexto vivenciado pelos aprendizes, ja que muitos estdo inseridos no mundo do
trabalho, e vivenciam as dificuldades de expressar as ideias e conceitos sobre suas praticas,
nos setores onde atuam. Em suma, as falas destes jovens trabalhadores denotam as
dificuldades que eles sentem, por vezes no decurso de constitui¢do da autonomia no processo
de subjetivacdo da realidade vivenciada frente as diretrizes das empresas onde atuam. Fato
que enseja pensar a importancia da liberdade de expresséo frente ao sistema capitalista, no
cotidiano do fazer, enfim do labor humano.

Palavras—chave: Filosofia. Trabalho. Tecnologia.

INTRODUCAO

A sociedade vivencia um contexto linear, no qual os avancos tecnol6gicos e o sistema
de produgdo apresentam um crescimento continuo, que por sua vez exige uma reflexdo sobre
0 comportamento humano no processo de enfrentamento destas transformacgdes. Assim, ao
pensar sobre esta realidade em sala de aula, optou-se em discutir sobre o trabalho, ja que os
aprendizes estdo constituindo suas percepgOes sobre o sistema de produgéo, ao atuarem no

mercado de trabalho durante o dia e estudarem a noite.

! Graduanda do 7° semestre do curso de Filosofia-Licenciatura Plena da Universidade Federal de Santa Maria,
Bolsista do Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/Filosofia-UFSM). Email:
milana2012filosofia@gmail.com.
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Email:knesis2011@gmail.com
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Sabe-se que o trabalho é uma necessidade intrinseca ao homem, pois 0 mesmo precisa
encontrar de forma constante, meios para suprir suas necessidades bésicas, que sao:
alimentacdo, moradia e vestimenta. A cada geracdo as técnicas de sobrevivéncia sao
reformuladas, com o advento de novos instrumentos de trabalho voltados a subsisténcia e a
melhoria na qualidade de vida. Na pré-historia, em um profundo processo de luta pela
sobrevivéncia os homens, voltaram seu olhar para a natureza, e ao interpretarem as estruturas
na qual viviam, construiram as primeiras ferramentas como o machado de pedra. Atualmente
tém-se como objetos de trabalho, computadores, maquinas, e outras tecnologias que
permitiram inclusive a ida do homem a lua.

Deste modo, as oficinas ministradas tiveram como objetivo constituir espacos
dial6gicos, para que 0s jovens compreendessem 0s aspectos gerais inerentes ao o trabalho, e
suas fontes constituidoras no decurso da historia. Assim, problematizou-se filosoficamente a
relacdo do homem com a natureza, haja vista que por meio da observacdo e ao especular os
recursos a sua disposicdo o ser humano passou a instituir de modo racional, novas formas de
sobrevivéncia e, por conseguinte alterou de maneira significativa sua figuragdo no mundo das
coisas ao tornar-se protagonista da historia, produzir seu alimento, a escrita e as ciéncias. Em
suma, ao partir de um contexto filoséfico e historico foram preparadas quatro oficinas, as duas
primeiras dirigiram-se as turmas do 2 ano B e ao 3 ano B, intitulada de: “Trabalho e
Tecnologia™; parao 1 C e 3 A a oficina intitulou-se: “A evolugdo do Trabalho”. Vale observar
que, os assuntos foram constituidos de maneira transversal, pois tinham como fundo tedrico e

pratico a discussao sobre as formas, instrumentos e relacfes de trabalho.

METODOLOGIA

Como apoio metodoldgico o grupo utilizou como fundamento os textos discutidos e
sugeridos nas reunides de estudo, centrando-se especificamente nas obras de Karl Marx. Para
cumprir com 0s objetivos propostos, realizaram-se quatro oficinas, trés no periodo noturno
com as turmas do 1 ano C, 2 e 3 anos B do Ensino Médio, a primeira desenvolveu-se em dois
periodos totalizando uma carga horéaria de 90 minutos, e nas outras se contou com 45 minutos
para 0 desenvolvimento das atividades. Tambem, no 3 A, disposto no turno da manhd, foi
disponibilizado pela escola 90 minutos, utilizados tanto para a explicacdo, quanto para o
debate junto a producdo textual, tendo-se como recurso didatico a problematizacdo filoséfica
do tema. Ao estabelecer mediagdes com o contexto vivenciado pelos aprendizes, suas falas

denotaram que eles sofrem diariamente uma grande influéncia dos aportes tecnologicos,
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dispostos a sua volta, pois todos utilizam computadores e se comunicam frequentemente com
0s colegas e amigos por meio dos ambientes virtuais. A partir desta analise discutiu-se no
decorrer das atividades propostas pela oficina, sobre as tecnologias e sua influéncia no mundo
do trabalho contemporaneo.

Com efeito, desenvolveu-se em todas as oficinas uma sequéncia metodoldgica
partindo dos momentos apresentados por Silvio Gallo (p. 62, 2011) sendo estes:
Sensibilizacdo, problematizacdo, investigagdo e conceituacdo. Assim, procurou-se discutir
sobre o trabalho dentro dos setores tecnologicos, além de, fazer um apanhado geral sobre a
evolucdo dos meios de sobrevivéncia humana no decorrer da histéria, apresentando tracos e
elementos que evidenciam o panorama das constru¢es e 0s instrumentos produzidos no
ambito da pré - historia até a contemporaneidade.

A primeira oficina intitulada: Trabalho e Tecnologia, foi realizada com o0 2 ano B e
desenvolveu-se da seguinte maneira: primeiro, fez-se a sensibilizacédo, por meio de um video,
intitulado: “Os impactos da tecnologia no mercado de trabalho”, posteriormente reservou-se
um espaco destinado a compreensdo das imagens, compostas por figuras e elementos escritos,
as quais tratavam sobre os processos de crescimento do trabalho, e acerca das diferentes
formas deste. A partir do uso destas ferramentas pedagdgicas, os aprendizes foram tocados
pela tematica, protagonizando uma ampla discussdo, na qual se procurou relacionar a
realidade da turma, bem como suas expectativas frente ao universo do trabalho e da incluséo
digital, problematizando-se as seguintes questdes: esta mais facil de trabalhar com a ajuda das
maquinas? Até que ponto a tecnologia ajuda a conseguir um emprego? Com todas as
tecnologias disponiveis nos setores empregaticios, tem-se mais tempo para descansar, ou se
trabalha a mesma jornada de horas, ou, até mais do que antes? Onde 0s mesmos
posicionaram-se expondo as suas concepgdes, em que dentre as suas falas, alguns disseram
que algumas pessoas encontram dificuldades em conseguir um emprego, principalmente seus
pais que pertencem a outra geracdo e ndo estdo familiarizados com os aportes tecnologicos,
precisando fazer cursos especializados na area.

Para desenvolver esta abordagem, destaca a leitura e discussdo acerca do seguinte
fragmento de Maira Corréa (p. 250, 1997):

Tecnologia pode ser definida, genericamente, como um conjunto de
conhecimentos e informacdes organizados, provenientes de fontes diversas
como descobertas cientificas e intencBes, obtidos através de diferentes
métodos e utilizados na produgdo de bens e servicos. Na sociedade
capitalista, tecnologia caracteriza-se por ser um tipo especifico de
conhecimento com propriedades que o tornam apto a, uma vez aplicado ao
capital, imprimir a sua valorizacéo.
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Por meio desta problematizagdo, conseguiu-se enfatizar e definir os conceitos de
trabalho, tecnologia, formagéo, alienacdo, consumo, entre outros.

Com o0 3° ano B, no turno da noite, a partir do uso de instrumentos mediativos
diferenciados na fase correspondente a sensibilizacdo, adotou-se a seguinte dinamica: divisdo
do quadro negro, pontuando os cinco periodos da historia: Pré- histéria, Antiguidade, Idade
Medieval, Moderna e Contemporanea. Na operacionalizagcdo dos trabalhos, colocou-se a
disposicdo dos aprendizes, imagens referentes aos processos civilizatorios enunciados, para
que eles as colassem no quadro, cujas formas esbocavam tracos culturais referentes ao sistema
de producdo vigente em cada periodo.

Em seguida, enfatizou-se a concepcdo de trabalho discutida pelo filésofo Karl Marx,
em que para 0 mesmo, a diferenga do mundo dos homens com a natureza reside no trabalho,
sendo que por meio deste 0 homem se constréi na sociedade como individuo autbnomo e
social seguindo as suas leis. Vinculando com o cenario do trabalho e as tecnologias na
atualidade, fazendo-se enquanto uma presenca marcante nas empresas e industrias. Fato, que
gera a diminuicdo da for¢a bracal do homem, porém proporciona uma melhoria nas condicoes
de trabalho, maior rapidez no mundo das comunicacdes, 0 que enseja a producdo de um
conhecimento sobre a importancia, abrangéncia e possiveis prejuizos no uso abusivo das
tecnologias, no setor empresarial e também no universo da casa.

Na oficina ministrada junto ao terceiro 3 A, no turno da manhg, igualmente debateu-se
sobre o trabalho em todos os periodos, iniciando-se o debate tematico pela pré-historia, neste
panorama foi discutido sobre o que caberia ao homem e quais a tarefas designadas a mulher
no decorrer da fundagdo do Estado, em particular na Grécia. No primeiro caso os aprendizes
relataram que seria o sustento da unidade familiar e a politica, quanto ao segundo afirmaram
que todo o trabalho doméstico era voltado ao cuidado da casca e dos filhos.

Na sequéncia das discussdes enfatizou-se que para Aristoteles: “o prazer no trabalho
aperfeigoa a obra” (p. 279, 2004). Além disso, explicou-se como procediam as relacdes na
Grécia, cuja principal cidade era Atenas, e que para 0s gregos as formas de trabalho eram
voltadas principalmente a produgdo agricola, logo retiravam seus alimentos da terra e também
praticam com muita freqiéncia trocas comerciais. No decurso dos trabalhos foi apresentada a
seguinte problematizacdo aos aprendizes: porque até pouco tempo nossos avos e bisavos
ainda trabalhavam de forma manual, ao disporem apenas de artefatos artesanais, ou seja, sem
uso das tecnologias de ponta? O uso das tecnologias no Brasil é se estende a toda a populagéo,

inclusive nas areas de dificil acesso? .
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Por meio dos fragmentos, problematizou-se o seguinte: VVocés escolhem um emprego,
levando em consideracdo aquilo que gostam, ou porque vao receber um salario maior? VVocés
estdo se preparando para o vestibular, ja escolheram os cursos? A escolha do mesmo
apresenta possibilidades de melhorar sua qualidade de vida, pela obtencdo de ganhos maiores?
Suas falas denotaram, que a maioria da turma esta se preparando para o vestibular e suas
escolhas se dirigem aquilo que eles gostam e sentem prazer em fazer.

Em seguida, assistiu-se o documentario: Trabalho Escravo-Aprisionados por
promessas (2006), em que retrata sobre a situacdo de trabalhadores do campo, aliciados e
escravizados em fazendas e carvoarias, apresentando também os principais desafios, frente ao
combate e erradicagdo do trabalho escravo no Brasil. A cada ano, mais de 25.000
trabalhadores rurais sdo escravizados por grandes proprietarios de terra, no Brasil,
principalmente na regido Amazonica. Esse video conta a historia de homens que, em busca de
trabalho, sdo enganados por promessas falsas, levados a fazendas distantes e isoladas.
Submetidos a trabalhos penosos, estes individuos sdo obrigados a viverem em barracos
superlotados, sem agua potavel, tratados como animais. 'Direito aqui é um tiro de espingarda’,
foi dito a um trabalhador, que questionou suas condi¢cBes de hospedagens, alimentacdo e
salario. Neste contexto, de maneira compulsoria o grupo adquire dividas com o dono da terra,
sem saida todos trabalham, extenuando suas forcas, na esperanca de comprar a liberdade,
negada mediante a pratica ilicita da escravidao.

Vinculando este documentario com o periodo da escraviddo na Grécia Antiga e no
Brasil-Coldnia, os aprendizes problematizaram o trabalho servil nas fazendas, as condicdes
insalubres de sobrevivéncia dos aprisionados e injustica deste sistema de trabalho. Na Grécia
antiga, as mucamas que serviam as suas senhoras também eram escravas, e 0s homens nessa
condicdo geralmente eram responsaveis pela limpeza dos espacos publicos e pela realizacdo
de toda lida na casa de seu dono. Durante o periodo colonial no Brasil, o trabalho escravo era
usado, principalmente nas fazendas produtoras de café e cana de agucar. Mas hoje, 125 anos
depois da abolicdo da escravatura no Brasil, € inadmissivel que ainda haja escravos. E nos,
embora ndo estejamos aprisionados, somos livres realmente? Apds indagar sobre o tema, por
meio do documentério, a turma debrugou seu olhar para compreender uma realidade, que
desconheciam. Em que seus pensamentos se voltam para as situa¢fes degradantes de pessoas
que ainda hoje deixam se enganar ou por decisdo espontanea entram no mercado de mao de
obra barata, tornando-se escravos ainda hoje.

No periodo medieval, no qual a centralidade das questdes voltava-se a religido,

optamos por trabalhar com Santo Agostinho. Para ele, o trabalho € um ato laborioso e digno

91



de Deus, mas como ele fazia parte do clero, e assim como a nobreza e o rei, também era
mantido pelo trabalho dos servos e pelos impostos que eles pagavam. Portanto, é tranquilo
para Agostinho compreender o trabalho como uma tarefa divina, da qual emana a dignidade
do homem, ja tanto ele, quanto o clero séo beneficiados pelo labor servil. Além de instituir a
problematica envolvendo a Igreja Catolica, que figura como a instituicdo mais rica e
poderosa, em todo o periodo correspondente & ldade Média, 0s jovens se posicionaram com
relacdo as atitudes desta instituicdo frente a miséria mundial.

Posteriormente, adentrado aos tempos modernos, por meio de recursos audiovisuais,
tentamos proporcionar a turma uma troca de experiéncias, para e introduzir o conceito de
trabalho na idade Moderna, como ferramenta pedagogica utilizamos o trailer do filme de
Charles Chaplin — Tempos Modernos (1936). O mesmo retrata Chaplin passeando pela
paisagem que remonta a inddstria moderna. Mostra a submissdo do homem a maquina e a
substituicdo do trabalho humano pelo trabalho mecéanico, o que leva ao desemprego e a
miséria. Em contrapartida, a esta situacdo as cenas tecem também a existéncia da
solidariedade, a capacidade de gentileza e alegria que resiste a opresséo do trabalho.

Em sala de aula, por meio da organizacdo de espacos abertos voltados ao dialogo, a
densidade da escuta e por fim a troca de conhecimentos, foi possivel constituir junto a turma o
delineamento de um aporte filoséfico. Como ja explicitado foram discutidos os fragmentos do
filésofo Aristételes referente a antiguidade, e também do pensador medieval Santo Agostinho,

posteriormente do filésofo moderno, Karl Marx em que se destacam 0s seguintes:

como os valores de troca das mercadorias ndo passam de funcdes sociais
delas, e nada tem a ver com suas propriedades naturais, devemos antes de
mais nada perguntar: Qual é a substancia social comum a todas as
mercadorias? E o trabalho. Para produzir uma mercadoria, tem-se que
inverter nela, ou a ela incorporar, uma determinada quantidade de trabalho. E
ndo simplesmente trabalho, mas trabalho social. Aquele que produz um
objeto para seu uso pessoal e direto, para consumi-lo, cria um produto, mas
ndo uma mercadoria. Como produtor que se mantém a si mesmo, nada tem na
sociedade. Mas para produzir uma mercadoria, ndo s6 tem que criar um
artigo que satisfaga a uma necessidade social qualquer, como também o
trabalho nele incorporado deverd representar uma parte integrante da soma
global de trabalho invertido pela sociedade. Tem que estar subordinado a
divisdo de trabalho dentro da sociedade. (p. 29)

Além deste, também o seguinte Fragmento de David Harvey (2011): “A relagdo
capital-trabalho sempre tem um papel central na dindmica do capitalismo e pode estar na
origem das crises. Mas hoje em dia o principal problema reside no fato de o capital ser muito

fraco, e ndo o contrario”. (p. 33).
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Por fim, ao tratar da contemporaneidade, abordou-se acerca das tecnologias, sua
relagdo direta com o mercado trabalho e para a importancia dos afazeres intelectuais. Ao final
da oficina se conceituou os seguintes termos: trabalho, capitalismo, consumo, alienacéo,
producdo e tecnologia. Nesse panorama a pergunta norteadora das atividades foi: Com o
advento das formas de trabalho que temos hoje, estd mais fécil de conseguir um emprego, ou
ao contrario, muito dificil, em virtude da exigéncia de qualificagdo?

Na oficina ministrada junto aos aprendizes do 1 ano C, estabeleceu-se um diélogo
informal por meio de perguntas pessoais, onde 0s mesmos denotaram nas suas falas, como se
relacionam no espaco onde trabalham, e se gostam do que fazem. Para tratar sobre o assunto
voltou-se ao pensamento de Aristoteles, discutindo-se sobre o prazer e o tempo de trabalho
em excesso, proporcionando muitas vezes um descuido de si, gerando maleficios a nossa
salde. Em busca de uma compreensdo por parte dos aprendizes, discutiu-se sobre o que nédo
gostavam de fazer, muitos se posicionaram relatando suas experiéncias em seus empregos,
onde alguns ndo gostam de seus superiores e nem do trabalho que exercem o que implica no
desempenho final, onde o produto do seu esfor¢o ndo seré de qualidade, além de, os mesmos
expressarem um desconforto e obrigacdo de continuar trabalhando por que precisam manter
sua estrutura econdmica familiar. Para uma melhor interacdo, se fez uso de fragmentos do

filésofo Karl Marx:

Uma aranha executa operagdes semelhantes &s do teceldo, e a construcgdo das
colmeias pelas abelhas atinge tal perfeicdo que envergonha muitos arquitetos.
Mas o que distingue o pior dos arquitetos da melhor das abelhas € que ele
projeta mentalmente a construcdo antes de realiza-la. No final do processo de
trabalho obtém-se um resultado que, desde o inicio, j& existia na mente do
trabalhador. Pois 0 homem ndo transforma apenas o material em que trabalha.
Ele realiza no material o projeto que trazia em sua consciéncia. Isso exige,
além do esforgo fisico dos érgdos que trabalham, uma vontade orientada para
um objetivo, vontade que se manifesta pela atencdo e controle das operaces
durante o tempo de trabalho. (I.1, se¢do IlI, cap. V.).

Por meio do processo interpretativo do fragmento compreende-se que a natureza
animal distingue-se do homem, e que a abelha ou uma formiga age por instinto e carrega seu
alimento até o ninho, 0 homem para poupar seu tempo cria uma ferramenta de trabalho, dentre
elas cita-se o carro de médo usado para carregar seu alimento, bem como utensilios pesados; e
antes disso vale observar, que construiu a roda, e a partir dela varias formas de transportes.

Sobre o0 assunto, Aristoteles, considera que:

A utilidade do escravo é semelhante & do animal. Ambos prestam servigos
corporais para atender as necessidades da vida. A natureza faz o corpo do
escravo e do homem livre de forma diferente. O escravo tem corpo forte,
adaptado naturalmente ao trabalho servil. J& 0 homem livre tem corpo ereto,
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inadequado ao trabalho bragal, porém apto para a vida do cidadao. (cap II,
12546b, p. 19, 2002).

Por meio deste fragmento filosofico, debateu-se sobre a estrutura corporal do homem,
que nos dias atuais essa diferenca ja ndo é mais admissivel. Naquele periodo, estabelecia-se
esse critério, em que para alguns se reservava o trabalho bracal, e os intelectuais eram
considerados aptos a viver na sociedade. Agora, 0s homens convivem entre si em uma
sociedade onde n&o se atribui tarefas, diferenciando-se por classe e género de forma linear.

A partir dessa troca de saberes, solicitou-se uma reflex&o dos alunos, disponibilizando
aos mesmos, as seguintes perguntas: Que profissao vocé gostaria de ter? Esse trabalho daria a
vOCé uma perspectiva de autoconstrucdo, alegria e liberdade? Como? O que voceé precisa fazer

para realizar esse projeto? Dentre as respostas destaca-se a seguinte:

No momento gostaria de ser secretaria de algum escritério, ou vendedora de
roupas e bijuterias, acho legal, até terminar o ensino médio. Depois tentaria
fazer faculdade de psicologia, porque acho bem legal, e isto me faria feliz,
por que iria gostar muito desta profissdo. Temos liberdade em todos os
momentos, se eu ndo gostar da minha profissdo sou livre para escolher outra.
E para chegar a onde quero tenho que estudar muito correr atras dos meus
objetivos. (1 C).

Procedendo de uma andlise sobre a escrita do aluno, percebe-se que 0 mesmo procurou
responder as questdes, contudo ndo conseguiu adentrar ao texto, problematizando e
posicionando um fundo filoséfico sobre os assuntos discutidos em aula, isto é, sobre o mundo
do trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Verificou-se no decurso da analise e discussdes sobre as oficinas, que os aprendizes no
turno da noite apresentavam, tracos marcados por um profundo cansaco, situacdo, que por
vezes dificulta o processo de leitura. Sobre esta realidade, vale pontuar que estes jovens sua
maioria sdo trabalhadores, moram na periferia e laboram em empresas distantes da escola. Em
virtude dessa condigdo, muitos chegam atrasados, exaustos, com fome e, por conseguinte, sem
animo para estudar, logo carecem de motivagdo para realizarem as atividades de leitura em
geral, e principalmente no processo de elaboracéo da escrita filosofica.

No 2 B e 3 B noturno, as turmas séo pequenas, contou-se com a presenga de sete
alunos na primeira e oito alunos na segunda. Embora, frente as dificuldades apontadas

inicialmente houve um amplo debate, sequido de uma significativa producao textual, na qual
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se verificou autonomia e uma profunda reflexdo critica dos aprendizes no processo de
filosofia/filosofar, enfim na produgéo conceitual. A oficina desenvolvida com o terceiro ano 3
A do Ensino Médio matinal, disp6s-se em conjunto com 15 alunos. No desenvolvimento das
acOes pedagdgicas ao final da oficina, pediu-se aos alunos que escrevessem a sua
compreensdo acerca do trabalho, relacionado a sua vida, ou a criacdo de uma historia em que
abordasse os conceitos explicados durante a oficina. Assim, destacam-se na elaboragao textual
desta turma, as seguintes analises que denotam a producdo do conceito filosofico, agregado ao

pequeno cotidiano dos aprendizes.

Antes sem os recursos tecnoldgicos, o trabalho era mais puxado, sem o
auxilio das maquinas, o trabalho era puramente bragal, os homens
trabalhavam mais tempo proporcionando um cansaco fisico maior. Agora, a
tecnologia avancou e com isso tem-se um lado bom e outro ruim. O lado
bom, pois com tanta tecnologia o comércio cresceu e gerou mais trabalho
para as pessoas, € 0 lado ruim, porque nem todas as pessoas tiveram um
contato com as ferramentas tecnoldgicas e ndo sabem mexer nas maquinas, e
hoje pra conseguir um bom emprego tem que saber o basico sobre tecnologia,
isto &, principalmente ter um curso de informatica. Entdo para essas pessoas,
como por exemplo, nossos avds que desconhecem esse mundo tecnoldgico,
pois sdo de outra geracdo, fica dificil conseguir um trabalho. (2B)

Atualmente existe muita desigualdade no trabalho, pois as empresas estdo
procurando pessoas mais capacitadas, com mais estudo e especializacéo,
assim dificultando a entrada de pessoas com pouco estudo no mercado de
trabalho. Muitas vezes as pessoas que ndo conseguem entrar no mercado de
trabalho ndo é por falta de vontade, e sim porque ndo possuem condicGes de
ter um estudo qualificado. (3 A).

Por meio da elaboragédo textual citada acima, no que concerna a compreensdo dos
aprendizes, percebe-se o exercicio critico e factual que os mesmo tiveram ao expor suas
concepcdes, em que se fizeram entender seus posicionamentos e imbricacfes sobre a

influéncia tecnologica presente nos setores educacionais e do labor humano.

CONCLUSAO

Em suma, por meio das abordagens feitas nas oficinas com alunos de diferentes anos
do Ensino Médio, que as discussdes sobre o trabalho proporcionaram uma reflexdo acerca de
suas percepcOes de mundo e duvidas. Neste espaco 0s mesmos puderam pensar e argumentar
sobre suas visfes no tocante ao trabalho. Acerca das formas que o homem se utiliza
historicamente para prover seu sustento na vida em sociedade, e também qual a profissdo cada
um pretende seguir, ao término do Ensino Medio. A partir das discussdes em sala de aula

sobre a evolucdo do homem, sua forma de trabalhar, da criacdo das maquinas e ferramentas
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sofisticadas, pode-se perceber, por exemplo, que uma simples ferramenta como o martelo
reflete uma grande importancia sobre o que temos hoje em termos de avanc¢os no universo da
producdo de alimentos e bens duraveis.

Essa troca de experiéncias mostrou que ao proporcionar um espaco de interacdo
diferente aos alunos, é possivel relacionar a realidade vivenciada por eles com os conteidos
filosoficos. Além disso, os professores regentes na escola, ja habituados e conscientes sobre a
importancia da nossa presenca neste ambiente, disponibilizam na medida do possivel espacos,
para que ocorram estes momentos de troca de saberes e dialogos. Tendo como resultado uma
interacdo significativa entre os bolsistas e os alunos, bem como uma producdo textual de
qualidade, contextualizada pela reflexdo critica e pela problematizacdo de suas vivéncias,
tecidas por uma compreensdo filoséfica da realidade.
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3.5 0 TEMPO COMO PACIENCIA E A VONTADE MORTAL NA
ETICA DE EMMANUEL LEVINAS PARA OS DIAS ATUAIS!

Cristiano Cerezer?
Isis Moraes Zanardi3
Luiz Ferreira de Almeida Neto®

RESUMO: Somos seres constituidos, a nivel vital, com vontade e desejos. Esta dimenséo
volitiva e afetiva do homem revela sua situacgdo carnal e finita no mundo. Para poder realizar
suas vontades e desejos, 0s homens tentam impor seu poder a0 mundo e aos outros, néo
obstante trata-se de um poder finito e temporal limitado ainda pela presenca mesma da
alteridade. O presente trabalho eshoga a relagdo entre a vontade e o tempo na perspectiva
levinasiana, onde a paciéncia ¢ entendida como o proprio “sofrer o tempo”, sentir a propria
mortalidade e suportar os outros. O devir temporal sentido como ameaca e iminéncia pde a
vontade em relacdo com seus proprios limites e obriga a subjetividade a se reestruturar
reativamente. A paciéncia que permite suportar o tempo, trds com sigo a potencial relacdo
ética. O sentido do tempo aparece ndo sé como paciéncia, mas como fecundidade que
reorienta a vontade no face a face com outrem. Emmanuel Lévinas desenvolve tal perspectiva.

Palavras — Chave: Etica. Tempo. Vontade. Emmanuel Lévinas.

INTRODUCAO

Emmanuel Levinas fildsofo contemporaneo, nascido no ano de 1906, na antiga
Lituania e falecido em 1995 na bela Paris, foram um grande percursor de uma filosofia da
diferenca, criticando o edificio classico de uma pensamento filos6fico substancialista e
ontologista. Por oposicdo a esta tradicao tipicamente idealista e totalizante, Lévinas assume a
¢ética como “filosofia primeira” e a define, por oposi¢do a ontologia da identidade no logos o
ser, como o campo do sentido de transcendéncia na paciéncia da relagdo com outrem. Para
Lévinas ¢ a acolhida da diferenca que “despertamos moralmente” e nos humanizamos. Assim
sendo, “metafisica” passa a significar ndo mais “ontologia imanente” ou substancialismo, mas
o “sentido da transcendéncia”.

Com tal afirmativa Lévinas tras em sua obra “Totalidade e Infinito (Totalité et infini)”
sua vivéncia de duas grandes guerras, perseguicfes étnicas e expressa sua ideia acerca da
vontade e o tempo com perspectivas baseadas na paciéncia dos homens que se suportam e se
afetam mutuamente respondendo face a face uns pelos outros. A experiéncia traumatica dos
nazi-fascismos de nosso século, aliada ao profundo conhecimento da filosofia contemporanea,

sobretudo de linha fenomenoldgico-existencial, conduziu Lévinas a compor um pensamento

1Trabalho para o Il Seminario Institucional Integrador de Iniciagdo a Docéncia PIBID/URI.
2 Professor Orientador, doutorando em Fenomenologia, Curso de Filosofia/Unifra, Santa Maria, RS, Brasil.
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original sobre a existéncia humana concreta e o sentido inter-humano. Totalidade e Infinito
(1961) é um obra de fenomenologia, sua filiacdo & Escola Fenomenoldgica de E. Husserl e M.
Heidegger é declarada ja no prefacio da obra. Ndo obstante, ai ja sdo esbogadas criticas a
ambos e Lévinas vai além deles para tentar responder a questdo: a moral € uma farsa ou ela se
constitui como sentido fundamental de uma experiéncia originaria?

Para bem desenvolver essa tematica, Lévinas explora as modalidades mais concretas
de nossa existéncia temporal e mundana, desde a constituicdo de um nucleo vital auto-afetivo
até a implicacdo hetero-afetiva entre o “mim” e o “outro”. Desenvolvendo uma
fenomenologia da vida, o autor trabalha o registro sensivel no qual, fruitivamente, se ergue
uma vontade vital auto-centrada. N&o obstante, tal vontade é finita e vulneravel. Tal fato se
revela, na vivéncia de si da vontade, como exposic¢ao sensivel ao devir incessante com suas
ameacas a integridade do vivente. Trabalhando com uma fenomenologia do tempo, Lévinas
chama “paciéncia” esta tensdo de espera e esta passividade do suportar o que vem. Isto ¢
vivido como inquietagdo, mas abre a possibilidade de relacdo com o diferente, com outrem.

Com tais tematicas questdes sdo pertinentes a serem feitas: A vontade humana é
heroica ou mortal? Ela tem que ceder aos mais tiranos sistemas, € por eles condicionado ou 0s
precede? Qual o papel do tempo nas a¢fes da vontade humana e como ele afeta a constitui¢éo
se seu sentido? A paciéncia € uma maneira de alcancar uma ataraxia perante as vontades
humanas ou ela é uma vivéncia de inquietude responsiva?

Tal questionamento leva-nos a pensar em nosso papel perante a sociedade e em nossas
acles, tendo o tempo como paralelo responsabilizando-se pelas transformacdes sobre as
vontades e desejos humanos. De modo que, a relevancia do texto consiste no fato de que o
tema em questdo encontra-se durante as aulas de Filosofia, no nosso ambiente de trabalho, no
ambiente de estudo e em nossa sociedade, referindo-se a questBes éticas, tratadas pelos
bolsistas e  supervisores do  Programa de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID/UNIFRA/FILOSOFIA. Este programa visa colocar os académicos (bolsistas) em
contato com a realidade escolar e desenvolver novas estratégias metodologicas na aplicagéo e
abordagem de temas filosoficos. Porém, entendemos que para a aplicagdo de novas estratégias
metodoldgicas, em sala de aula, na disciplina de Filosofia, faz-se necessario um dominio
teorico dos conteddos, temas e autores da tradi¢cdo do pensamento filoséfico e do cotidiano.

O empasse entre o metafisico (eu) e o ético (outro) ganham vida nesta obra brilhante e
de ascensdo no meio académico da atualidade, onde principios judaicos provenientes da
origem de Lévinas sdo trazidos a tona e justificativas desta argumentacdo rica — moldada
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como exercicio fenomenoldgico — e desenvolvida durante tempos conturbados de um homem

a prova do tempo e das intempéries que a vida pode Ihe dar.

A VONTADE

A humanidade ilude-se com a ideia de posicionar-se como heroi perante o outro, assim
como Lévinas ndo focaremos na covardia com responsavel por tal ilusionismo, mas as
instabilidades da coragem contida em todos ndés. Os homens tendem a acreditar em serem
herdis de pecas miticas, entretanto, entregam-se a devaneios responsaveis por suas fraquezas
perante 0 mundo. O homem ¢é vulnerdvel, mas sua vulnerabilidade abre uma dimensdo de
sentido que precede o teatro politico do heroismo romantico.

Com isso, a vontade é uma contradicdo sobre o posicionamento do homem perante si
mesmo e 0S outros, primeiro, acreditando em uma imunidade externa, onde sua vontade
possui forcas superiores a qualquer coisa ou tentacdo e segundo, entregando-se as tentagdes
presentes em nosso dia a dia. Onde esta a forca superior e contraria do homem perante as
propostas e tentagdes mundanas?

Os homens quando conquistam suas vontades possuem a forca de afirmar possuirem a
maior de todas as conquistas, mas ao perder mostra-se facilmente influenciavel por outros
objetos de desejo. Esta influéncia externa, tras a tona a violagdo da liberdade de pensamento,
ja que, o humano apds conquistar sente-se sedento novamente para mais conquistas e sua
mente mais aberta fica para tais influéncias externas, assim, Lévinas descreve tal fato da

seguinte forma:

[...] o impulso das forgas inicialmente adversas acaba por apresentar-se como
pendor. Numa espécie de inversdo, ela perde mesmo a consciéncia do declive das
suas tendéncias. A vontade mantém-se neste limite movedico da inviolabilidade e da
degenerescéncia. [...] (LEVINAS, 2000, p. 215).

A inversdo contida na citacdo acima tras mais um ato contraditério do tema, pois, ao
mesmo tempo em que esta inversdo passa a ser pior que todos os pecados, ja que, tona-se
ameaca da propria estrutura originaria da vontade, todavia, ao mesmo tempo néo se torna tao
rigida ao ponto de ndo destruir, mas adiar tal ameaga sendo chamada assim por Lévinas de
“consciéncia”. A vontade é gerada nessas contradi¢des, mantém-Se na tensdo entre sua
ilusoria onipoténcia e o inevitavel confronto com seus limites. E ao reconhecer
simultaneamente suas possibilidades e seus limites que a vontade desperta e se torna

“consciente”.
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Esta consciéncia é o tempo que 0 homem tem para projetar suas defesas e prevenir o
“ataque” da inversdo ja citada no paragrafo anterior, € o momento que o homem tenta de
alguma forma reforcar a estrutura da vontade ameacada como um enxadrista tende a criar
estratégias para defender suas pecas de qualquer percal¢o futuro que venha gerar algum ato
ameagador de fonte externa, tendo assim, chances de reverter o “jogo”. Todavia, a vontade
ndo € absoluta e sua exposicao ao desconhecido, ao inves de ser apenas uma fraqueza, permite
suportar 0 estranho que faz face com rosto pessoal: outrem. Entre esfor¢co de previsdo e
encontro imprevisivel, a consciéncia parece se desenhar. Nao havera uma ‘“gravidade” a
estabilizar e orientar o “jogo” de ameacas?

Ter consciéncia € ter esse tempo de reflexdo, de reforco e de recarga das forcas, é uma
breve pausa para ndo realizar nenhum ato impensavel resultado de uma ansiedade e uma
impulsividade, 0 homem deve assim controlar-se no presente para nao errar de forma tola no
futuro, ou seja, € uma busca do autocontrole consciente de suas vontades perante o exterior
pecaminoso, tentador e enganoso e assim, poder subtender agOes futuras a prova de falhas.
Mas a precaugdo nunca ¢ soberana e ¢ inevitdvel encarar o desconhecido. O “pecado” ¢ a
morte do sentido por dissolu¢do no anonimato. Porém, de que maneira o sentido se constitui
temporalmente? O tempo sO pode trazer consigo um sentido se, juntamente com a
adversidade, trouxer a possibilidade de uma relagdo significante. Para Lévinas ¢ a “relagdo
com outrem” que torna a “vontade mortal” uma “vontade responsavel” e que transforma 0
tempo como “paciéncia” (suportar) em “fecundidade” (doar e ensinar, acolher). Mas o que € o

tempo?

O TEMPO

A temporalidade é o fluxo dos instantes em seu devir, mas ndo se trata de uma
continuidade, o tempo é descontinuo para Lévinas. O tempo é um recomeco incessante
que modifica o passado por se abrir ao futuro desconhecido. A consciéncia precavida
diante da fugacidade dos instantes e da imprevisibilidade do novo proporciona as armas
gue a vontade necessita para defender-se de sua erosdo estrutural. Contra a diastase e
desgaste dos instantes, a vontade procura atualizar-se e antecipar-se. A possibilidade de
unir instantes ou momentos temporais é nulo como constituidora do presente, entretanto, o
presente € uma multiplicidade de possibilidades de adiamento ou suspensdo dos instantes.
Tal fato é descrito por Levinas da seguinte forma:
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Um instante ndo se liga a um outro para formar um presente. A identidade do
presente fracciona-se numa inesgotavel multiplicidade de possiveis que
suspendem o instante. E isso da sentido a iniciativa que nada de definitivo
paralisa 2 [...] (LEVINAS, 2000, p. 216).

Lévinas leva-nos a ideia de que a precisdo do definitivo ou completo, ndo é sinénima
de paralisagdo da vontade. O tempo proporciona a vantagem de inspirar as decisdes da
vontade projetando-se assim, os efeitos futuros desta. Mas estes efeitos ndo se imobilizam
numa linha de horizonte fixa. O tempo se caracteriza como o “ndo-definitivo”, isto ¢, a
indefinicdo que possibilita uma abertura no projeto para 0 novo imprevisivel. Sem essa
renovacao para além da antecipagdo, o tempo seria apenas uma circularidade ilusoria.

O “paradoxo do tempo” tem feito a humanidade desdobrar suas cabegas tentando
decifra-lo, a relagdo do presente e do futuro diverge entre si, 0 mesmo acontece com 0
agora e o depois, as dobras de experiéncia entre 0 nascimento e a morte, entre mim e o
outro. Este tempo, proporciona a nos reflexdes acerca das decisdes e escolhas que nossa
vontade tem em sua estrutura original, ndo deixando suas defesas abertas para as ameacas
de dissolucdo ou anonimizacdo. A vontade protege a vida da qual brota, mas, ao
conscientizar-se de sua finitude a vontade se abre a novidade do instante futuro. A
percepcdo da vulnerabilidade — finitude da vontade — é quase simultanea a percepcao de
outrem em Lévinas. Mais do que uma ameaca — mas sem deixar de sé-lo em algum nivel —
outrem é percebido em sua vulnerabilidade e acena com sua presenca para a possibilidade

de um sentido novo para além do egoismo fundamental da vontade.

A PACIENCIA ORIGINADA PELO TEMPO EM FAVOR DA VONTADE

A paciéncia pode ser concebida como virtude moral fundamental ou como modalidade

fundamental de vivéncia do tempo e das relacdes que ele tras consigo. Enquanto virtude do

sabio, Immanuel Kant tem como frase a seguinte ideia: “A paciéncia ¢ a fortaleza do débil ¢ a

impaciéncia, a debilidade do forte”.

A espera, cautela e serenidade originam-se na “consciéncia” do tempo, mas o tempo ¢é

a propria “vivéncia” da instabilidade e da renovagdo. O tempo ndo se reduz a nossa

consciéncia dele. Além de inquietude, o tempo é vivido como paciéncia, mutua transmutacao

e confusdo de passividade e atividade, de afeccéo e acdo de si sobre si suportando 0s outros e

persistindo no tempo que nos assalta. Lévinas tras como definicdo o seguinte trecho:

A Situacdo em que a consciéncia privada de toda a liberdade de movimentos
conserva uma distancia minima em relacdo ao presente; a passividade Ultima que se
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transmuta, no entanto, desesperadamente em acto e esperanga [...] (LEVINAS, 2000,
p. 217).

Para Lévinas a paciéncia ¢ uma forma de suspender temporariamente nossas vontades,
onde tal passividade citada possibilita a visibilidade de nossos objetivos, fundindo-se entre si
e fazendo saltar os limites de nosso poder-agir. O homem pode ter a paciéncia como um
instrumento de observacdo e reflexdo, mas antes disso ele é a disposicdo e maneira de
suportar o fluxo da vida. A um nivel vital e fruitivo a impossibilidade ndo €é inicialmente
contemplada pela consciéncia humana, mas vivida nos limites da acdo corporal. De um ponto
de vista teorético sobre a préaxis, o olhar desprendido, refletindo sobre todos os fatos e
hip6teses presentes em um ato, 0 sujeito parece possuir mais oportunidades de desenvolver
suas escolhas baseando-se em algo positivo para seu bem estar. Isto de baseia no fato de que o
homem existe para si enquanto uma totalidade auto-afetiva que busca felicidade. O limite
transformador ou ponto de mutacdo da vontade ndo é a realidade inanimada, mas o psiquismo
de outra vontade com a qual se choca. Se a temporalidade vivida como paciéncia revela nossa
vulnerabilidade, é nesta vulnerabilidade que a alteridade nos atinge e nos faz acordar para a
dimensdo inter-humana.

A relacdo entre o eu e o outro fizeram parte de boa parte das obras de Emmanuel
Lévinas, quando pensamos ou decidimos algo, néo reflete somente em nossa vinda, mas dos
individuos préximos, o homem paciencioso, tem oportunidades de realizar um bem em prol
de si e de outrem e vice versa, a vontade humana nao pode ser egoista ou individual ela é um
conjunto para o bem social. Para este principio, basta basear-se nas origens da humanidade,
seres que sO poderdo colocar em pratica sua esséncia racional e reflexiva em pratica quando
conviver com seus iguais de forma pacifica e bem estruturada tanto no sentido social e
politico.

Aristoteles ja afirmava tal ideal em sua obra A politica dizendo:

O homem ¢, por sua natureza, como dissemos desde o comeco ao falarmos do
governo doméstico e do dos escravos, um animal feito para a sociedade civil. Assim,
mesmo que ndo tivéssemos necessidade uns dos outros, ndo deixariamos de desejar
viver juntos. Na verdade, o interesse comum também nos une, pois cada um ai
encontra meios de viver melhor. (ARISTOTELES, 1988, p. 38).

Aristoteles, filosofo da antiguidade classica, trouxe até nos a necessidade do
companheirismo e da comunidade humana onde mesmo com decisdes individualizadas ha
reflexos no meio social, positivos ou negativos, pesando na balanga moral as decisdes melhor
refletidas com base na paciéncia e em observacdes de nossas op¢des mais profundas da

estrutura original da vontade.
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Contudo, para Lévinas a paciéncia ndo é apenas uma virtude moral e social mas é a
propria modalidade de vivéncia do tempo como uma dupla percepcao — por parte da vontade —
de sua propria finitude e de sua culpabilidade/responsabilidade diante dos outros. Mais do que
0 desejo de uma comunidade ideal, a relacdo temporal entre 0 eu e outrem estabelece um
sentido de responsabilidade que simultaneamente sustenta e permite a critica da comunidade

moral e politica instituida.

DE LEVINAS AOS DIAS ATUAIS

Pensando de acordo com o que o filésofo esboca, pode-se refletir sobre alguns
aspectos ligados ao ambito social, pois nossas atitudes estdo direcionadas ao pensar a
particularidade para um todo, de modo que baseia no fato de que o homem existe para si
enquanto uma totalidade auto-afetiva que busca felicidade, todavia além de pensarmos
tomando caréter filoséfico, devemos atribuir que tanto o docente quando o discente busca
uma autoafirmagdo, uma necessidade de sentir-se completo enquanto pessoa e enguanto
atuante na sociedade.

Assim, deve-se ter em mente que a necessidade de nos reconhecermos enquanto
pessoa vai além do ambito de priorizar uma vida fora do universo académico, mas no
momento em que encontramo-nos de bem conosco, podemos refletir isto ao préximo. Nossas
atitudes sdo direcionadas a uma questdo temporal e a uma vontade que condiciona 0 homem a
ndo ser paciencioso, mas N0 momento em que a paciéncia toma carater secundario, ha de
preocuparmos com as responsabilidades que vem juntamente com as escolhas. De acordo com
0 pensamento de Lévinas, aquele que tem paciéncia em prestar atencdo nos detalhes e de
antemao visualizar quais sdo as consequéncias.

Finalizando, refor¢o que além de ser um tema que deve ser abordado em sala de aula,
deve percorrer além delas para que os docentes visualizem seus discentes de outra forma,
criando uma autonomia ndo necessariamente autoritaria, mas que haja um melhor
aproveitamento do tempo unindo com nossas vontades e que de modo seja um novo exercicio

para a paciéncia.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desse intento, a abordagem metodoldgica do presente estudo foi a

leitura, analise e discussdo de textos e artigos que versam sobre a vontade, tempo e paciéncia
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em Lévinas. Partindo de uma analise das obras “Totalidade e Infinito” de Emmanuel Lévinas,
“A politica” de Platao e por fim “Critica da Razdo Pura” em Kant. A escolha por estas obras
se deve ao fato desse estudo ter-se proposto a uma investigacdo de carater introdutorio ao
entendimento da compreenséo a questdes que versdo nosso meio de trabalho e convivio do dia
a dia, pensando juntamente como se da a ligagdo do tempo com a paciéncia e vontade. Sendo
de valor qualitativo aliado ao cunho bibliografico que segundo Severino ou Villa Gill, que
declaram que a pesquisa bibliogréfica é aquela realizada através de registros decorrentes de
pesquisas anteriores, utilizando-se de dados ou de categorias tedricas, ocorrendo a

contribuicdo dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

CONCLUSAO

O presente trabalho abordou a compreensdo da temporalidade como paciéncia em
Lévinas e sua relagcdo com a finitude da vontade posta em contato com seus limites e com
outras vontades. Objetivamente, a influéncia da paciéncia que o tempo proporciona para a
vontade humana em prol de decisGes racionais e sensatas, parece o canone da virtude. De fato
Aristoteles diria que o sabio virtuoso deve ser simultaneamente paciente e prudente.
Fenomenologicamente, num nivel mais originario, Lévinas busca mostrar que nossa
existéncia carnal e temporal possibilita as relacdes inter-humanas e dai o sentido de
humanidade e/ou comunidade. Mais eis que a diferenca individual ndo deve se dissolver na
identidade dos grupos. A consciéncia moral exige sujeitos pessoais. O confronto do eu e do
outro é inaugural e inevitavel. Aprendemos com esse choque e nos sociabilizamos com eles.
A paciéncia dada pela/como temporalidade condiciona ainda a capacidade de refletir e
analisar suas decisdes mais profundas em prol de si e dos outros. Mesmo com distanciamento
Levinas retoma criticamente o pensamento Aristotélico e Kantiano no sentido ético e politico,
mesmo que tenha desenvolvido criticas acerca da ética idealista ou do registro tanto
ontologico quanto deontoldgico tradicionais. Levinas acrescentou com sua obra uma nova
perspectiva de visdo acerca da origem da significacdo inter-humana ligada a temporalidade e
alteridade. O tempo ndo é apenas um contador de nossa existéncia cotidiana, ele é originario e
constitutivo do sentido de nossa existéncia. Além disso, compreender o tempo é algo
necessario ao exercicio sensato e responsavel de nossa vontade diante de outras vontades que

possuem um Rosto e uma demanda ética.
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3.6 JUSTICA ARISTOTELICA E A CONDUTA DE PERSONAGENS DO
FILME GATO DE BOTAS: UMA ABORDAGEM METODOLOGICA'

Leandro da Silva Roubuste?
Isis Moraes Zanardi®
Marcos Alexandre Alves*

RESUMO: O presente trabalho visa propor um conjunto de ideias que alie teoria e pratica no
ensino de Filosofia. Onde serd usada uma teoria aristotélica que desenvolve a categoria de
justica e a conduta/atitudes dos personagens do filme “O gato de botas”. Para a aplicagdo
desse material da categoria de justica aristotélica contida no livro V da Etica a Nicémaco
usar-se-a em sala de aula e wuma proposta didatico-metodolégica de Silvio Gallo, que
estabelece quatro passos sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo e conceituacdo. A
metodologia usada, nesse primeiro momento, foi a revisdo bibliografica dos autores e
comentadores, uma obra cléassica Etica a Nicomaco de Avristételes e obras de Navia, Gallo e
andlise do parecer que determina a obrigatoriedade e importancia do ensino de Filosofia. Por
fim, o objetivo desse trabalho é aliar como ja dito a teoria e a pratica e elencar novas formas
de ensino.

INTRODUCAO

No presente trabalho far-se-4 uma analise da categoria de justica Aristotélica contida
no livro V da Etica Nicomaquéia ou Etica a Nicémaco. O grande Fil6sofo como é chamado
pela maioria dos medievais e contemporaneos, trata a categoria de justica em uma concepg¢ao
voltada para o campo das ciéncias praticas, ou melhor, partiu da propria concepc¢édo pratica
para desenvolver o tema da justica.

No livro supracitado de AristGteles, a saber, Etica a Nicdmaco, trata particularmente
de temas que abordam a praxis e também a formacdo do carater virtuoso, bem como a
exceléncia moral e educagdo ética do individuo social. A categoria da justica é um dever
fundamental para 0 homem que quer alcancar o ponto de mais alto grau de sua exceléncia
moral.

Para que possamos entender, mesmo que previamente, do que se trata a categoria de
justica se faz necessaria a compreensao de suas implicacfes. O primeiramente presente estudo

tratard dos seguintes topicos: esclarecer a diferenca entre justica e injustica; justica legal ou
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total e justica moral ou particular; justo politico e justo doméstico; equidade; e a figura do
juiz.

Em um segundo momento desenvolver-se-a uma proposta que alie a categoria de
justica contida no livro V da Etica a Nicomaco em relacdo aos quatro passos (sensibilizacéo,
problematizacdo, investigacdo e conceituagdo) propostos pelo professor e filésofo Silvio
Gallo para debater ou relacionar com atitudes dos personagens do filme “O Gato de Botas”.

CONCEITO DE JUSTICA EM ARISTOTELES

Como foi anteriormente tratado a categoria da justica faz parte do escopo ético, ou
seja, a ética lanca mado dessa categoria para analisar o comportamento do homem enguanto
individuo social, assim evidenciar e analisar comportamentos ditos justos e injustos. Como
podemos notar a justica ou mesmo a ética ndo se define como mera especulagédo, mas como
uma pratica continua. Aristoteles (2006, p. 103) define a justica como “aquela disposi¢ao de
carater que torna as pessoas propensas a fazer o que € justo, que as faz agir justamente e a
desejar o que ¢ justo”.

Nesse sentido, um homem ndo pode ser denominado justo ou alcancar o estado
virtuoso apenas conhecendo o0 que € justica e injustica, se faz necessaria a pratica desses
conceitos. Entdo, a teoria sem a pratica se torna apenas uma mera especulacao.

A justica, como ja vimos, € um processo continuo de constante repeticdo de atos
voluntariamente justos, € importante ressaltar que assim como as outras virtudes a justica
também € o justo meio entre dois extremos, que por falta e por excesso leva o homem a
cometer atos injustos. A categoria da justica esta posta entre dois extremos sendo que um por
falta e outro por excesso, porem ambos sdo chamados de injustica, ou seja, se comete injustica
tanto pela falta quanto pelo excesso. Segundo Aristoteles (2006, p. 103) “a injustica ¢ a
disposi¢do que leva as pessoas a agir injustamente e a desejar o que ¢ injusto”.

Portanto, ndo existem dois vicios que sdo extremos em relagdo ao meio tremo que é a
justica, mas é apenas uma denominada injustica. A deficiéncia moral ocorre quando se da
mais do que é devido a uma pessoa ou dou menos do que ela merece e lhe é de direito.

A justica aristotélica como ja vimos trata tanto de questdes gerais como de questdes
particulares. Trata do desenvolvimento da justica no ambito subjetivo e particular do
individuo, porém na filosofia pratica de Aristoteles sempre se pensa em um bem que seja
comum a todos, entdo se faz necessario pensar em uma justica total ou legal e ndo somente

em uma justica moral ou particular, até porque isso de certo modo seria problematico, pelo
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fato de que individualizariamos muito a categoria da justica e ndo pensariamos na justica
como um dever e um bem destinado a todos.

A justica total ou legal implica na observancia da lei é aquilo que esta estabelecido e
que assegura o bem da comunidade. De modo que uma lei estabelece um conjunto de normas
que devem ser seguidas para o bem de todos do mesmo modo que todos devem seguir essas
normas. Entdo, as atitudes tomadas de acordo com as leis sdo chamadas tanto quem as
executou quanto o proprio ato de justo legal.

A justica moral ou particular esta de modo direto dentro do escopo e campo da justica
legal, pois se torna necessario que se pense a justica total formada de partes, pois logicamente
0 todo se faz de partes, aqui ndo € diferente. Nesse sentido, quem pratica uma injustica que é
particular de modo direto estara afetando o todo e transgredindo e estando fora do ambito
legal da lei.

A justica particular tem algumas especificidades ja pelo fato de ser um particular
inserido no todo que por sua vez é composto de partes. O justo particular se subdivide em
justo distributivo e justo corretivo. O justo distributivo se trata de, como o nome ja diz, de
distribui¢bes, como riquezas, cargos, honras entre outros beneficios. 1sso pode ser visto nas
atribuicoes do Estado. Porém essas distribuicdes dependem de ter uma entidade ou instituicao
que de e outra que receba, no entanto, essas honrarias e bens citados tém por objetivo claro
beneficiar ndo sé o individuo, mas também a sociedade na qual ele esta inserido. Para
exemplificar tomemos a posicdo do professor, o qual recebe dinheiro do Estado, recebe
honras particulares pela sua funcéo, recebe o cargo de professor. Porém mesmo suas horas e
cargo o qual foi confiado serem particulares a repercussdo dessas atribui¢cbes devem ser
empregadas na educagdo de um grupo maior de individuos, assim tornando as atribuices
particulares um meio de disseminar o bem para um grupo maior. J& a justica corretiva se
define na aplicacdo de juizo corretivo nas relagdes entre individuos, no mesmo modo tange na
igualdade nas trocas entre individuos.

Para Aristoteles € necessario para a formacdo da sociedade a definicdo do justo
politico e o justo doméstico. O justo politico trata-se de normas e compromissos que a
sociedade tem com a polis é a justica aplicada na sociedade em que 0 homem esta posto, onde
0 mesmo deve cumprir deveres de cidaddo e discutir fatores que importam e levam a um bem
comum aos seus semelhantes. Nessa concepcédo de justo politico o cidaddo deve compartilhar
0 espac¢o, que é comum a todos, da melhor maneira possivel, ao passo que todos exercem

funcbes fundamentais para que se desenvolva a auto-suficiéncia da vida comum.
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A concepgdo de justo doméstico trata-se do sujeito que vive harmonicamente e
competentemente com seu &mbito familiar, ou seja, este tipo de concepgdo para Aristételes se
destina as mulheres, criancas que ndo atingiram a idade de ser um individuo ativamente
constituinte do processo politico e escravos. Deve-se levar em conta que para que essa relacdo
se desenvolva de forma organizada é importante estabelecer normas que proporcione uma
vida matrimonial igualitaria no @mbito da liberdade, atribuicbes de compromissos como
educacéo dos filhos, alimentacdo entre outros.

Foi tratada por Aristoteles a definicdo de equidade que se trata de um principio ético e
ideologico, de modo que a equidade corrige as insuficiéncias das leis. Para que possamos
entender o principio da equidade basta que a veja como o elemento que particulariza a lei.
Nesse sentido, segundo Aristdteles:

0 equitativo é justo e superior a uma espécie de justica, embora ndo seja superior a
justica absoluta, e sim ao erra decorrente do carater absoluto da disposicdo legal.
Desse modo, a natureza do equitativo é uma corre¢do da lei quando esta é deficiente
em raz&o da sua universalidade. (ARSITOTELES, 2006, p. 125).

Sabemos que as leis sdo gerais, portanto, ndo tratam os casos particularmente, entéo,
cabe ao principio da equidade particularizar a lei ao caso genérico do individuo ou mesmo
quando a lei ndo previu a possivel circunstancia adversa, ou seja, aplica a lei geral no caso
particular.

Nesse sentido, o individuo que pode e esta capacitado em aplicar a justica e o principio
da equidade é o bom cidaddo ou o homem virtuoso, que aqui denominamos segundo
Aristételes, o juiz. A figura do juiz para o Fildsofo “é expressa pelo mediador de todo o
processo de aplicagdo da justiga corretiva.” (ARISTOTELES apud ALVES, 2013, p. 9, § 2°).
O juiz é quem estabelece a harmonia e a igualdade entre individuos, através daquilo que esta
previsto ou pautado na lei e julga de acordo com o ambiente ou contexto que o individuo se
encontra.

Por fim, cabe destacar que esses elementos tratados devem ser levados em
consideragdo para quem quer seguir uma vida virtuosa e de acordo com o bem comum. A
justica como as outras virtudes deve ser executada de forma continua para que o cidadao
como individuo alcance o mais alto grau da sua exceléncia moral.

Tendo estabelecido as implicagdes que a categoria da justica contém, nos apegaremos
agora em desenvolver a proposta estabelecida, onde se fard uma relagdo entre a categoria da
justica do supramencionado livro e o filme “O gato de botas” através da aplicagdo de uma

metodologia proposta pelo professor Silvio Gallo. Nesse sentido, explicitaremos em virtude
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de introducédo parte de alguns problemas que sdo encontrados em sala de aula e o beneficio
que novas metodologias e novas relagfes trazem para os professores de Filosofia. Também

cabe destacar trechos do filme.

PROPOSTA METODOLOGICA

Entraremos nessa tematica sabendo que as metodologias diferenciadas vém como um
refor¢o para o ensino de Filosofia. J4 que ndo existe uma “receita” pronta para ensinar, cabe
ao professor descobrir a melhor forma de desenvolver suas abordagens sobre os conteddos
filosoficos, bem como, quais 0s recursos usar para atingir seus objetivos. Entretanto, Sabemos
que essa disciplina vem enfrentando varias barreiras, no entanto faz-se necesséario que o
professor tenha varias alternativas para que haja uma maior aceitacao dessa disciplina. Porém,
sabemos a0 mesmo tempo em que o objetivo da disciplina estd implicito no Parecer que a
regulamenta:

Preliminarmente, reitera-se a importancia e o valor da Filosofia e da Sociologia para
um processo educacional consistente e de qualidade na formagdo humanistica de
jovens que se deseja que sejam cidaddos éticos, criticos, sujeitos e protagonistas.
Esta relevancia é reconhecida ndo sé pela argumentacdo dos proponentes, como por

pesquisadores e educadores em geral, inclusive ndo filésofos ou ndo socidlogos
(PARECER CNE/CEB N°: 38/2006, p. 2).

No entanto eis o desafio de como propor uma reflexdo filosofica em sala de aula e
instigar o aluno a pensar por si mesmo tronando um individuo com pensamento autbnomo. De
certo modo temos que notar que estamos imersos em uma realidade na qual o jovem quer tudo
pronto, sem muito esforco, onde muitas vezes quer distancia do ambiente escolar. Entdo como
tornar o ensino de Filosofia atrativo e, além disso, proporcionar um encantamento nos jovens
por esta disciplina.

Assim o professor de Filosofia devera levar os seus alunos ao processo reflexivo, a
saber, 0 porqué das coisas, 0 modo como a ciéncia e todo o conhecimento advém, ou seja,
deve levar o aluno a pensar. Além disso, despertar a curiosidade pela busca e construcdo do
conhecimento. Pois a aula de Filosofia deverd ser um espaco democratico, no qual o
importante ndo é o conteudo, mas o exercicio da discusséo.

De acordo com Navia (2005, p. 278) “Tudo isso faz dos cursos de filosofia uma
instancia insubstituivel na construcdo de uma atitude de abertura mental, de analise, de
fundamentacéo e de exigéncia de fundamentacédo, que sdo imprescindiveis para a participacdo

responsavel e livre em uma sociedade democratica”.
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A relacéo do cinema com a filosofia pode ser muito construtiva e importante para o
desenvolvimento docente, pois podemos trabalhar com filmes e também com imagens, pois o
filésofo Silvio Gallo (2005) da embasamento para afirmar isso. Segundo ele, ha quatro passos
0s quais ele chama de sensibilizacdo, problematizacédo, investigacao e conceituacdo, para que
inicie e se desenvolva uma aula que seja mais chamativa e dindmica para os alunos.

Nesse sentido, a relacdo de cinema e Filosofia é uma boa alternativa, porque nessa
realidade onde tudo que ¢ convencional para os alunos ¢ uma “chatice”, entdo devemos langar
méo de algumas atividades alternativas para dinamizar as aulas (ndo ficando apenas no
método expositivo dialogado).

Dentro de uma prética pedagdgica do ensino de Filosofia existem algumas possiveis
metodologias que possam ajudar a desenvolver, a descontrair as aulas de filosofia. Entéo,
podemos fazer uso do método de ensino defendido por Silvio Gallo (2005) que sugere quatro
passos: a sensibilizacdo, a problematizacdo, a investigacdo e a conceituacdo. Na
sensibilizacdo, o objetivo é despertar a atencdo, o interesse dos alunos para o tema proposto
(aqui usando o filme “O gato de botas” para levantar o tema da justica). Podendo assim se
utilizar diversos meios para este fim, tais como, filmes, mausicas, poesias, videoclipes,
imagens, entre tantas outras, mas iremos nos deter no filme. Ou seja, sensibilizar o aluno para
a reflexdo sobre temas filosoficos, levando-o a reconhecer a necessidade de discutir questdes
essenciais a compreensdo da sua realidade.

Usando o uma ferramenta visual, no caso o filme, como ponto de partida
provavelmente os alunos participem mais significativamente das atividades inicialmente
propostas pelo professor, desenvolvidas em sala de aula como forma de aprendizagem,
promovendo assim, o desenvolvimento de atividades de forma mais Iudica. Desse modo, a
nova escola “transforma-se num lugar de anélises criticas e produgéo da informacdo, onde o
conhecimento possibilita a atribui¢io de significado” (LIBANEO, 2000, p. 26), nesse sentido,
torna-se imprescindivel levar em conta novas atitudes e novos olhares para a educagéo a fim
de tornar a aprendizagem mais significativa®.

Com cenas e trechos de maior duragdo podemos ver que o filme, o gato de botas, é
importante como sensibilizagcdo. Silvio Gallo nos propbe esse primeiro passo para que
chamemos a atencdo dos alunos, ele chama de sensibilizacdo. Posteriormente poder-se-4, no

caso do filme, desenvolver em sala de aula os passos seguintes.

> Aprendizagem significativa, nesta abordagem, é entendida como um misto de condicBes que pertencem ao
universo do aluno e questdes que pertencem a prdpria situacdo de ensino que é resultante da pré-disposicao do
professor e do aluno em promover uma aprendizagem profunda, ou seja, uma aprendizagem com sentido para a
vida, com aprofundamento tedrico e que possibilite o desenvolver da autonomia e da cidadania do educando.
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O GATO DE BOTAS:

A historia comeca com um gato que é procurado por toda a Espanha, um fora da lei -
como ele mesmo gosta de se chamar - um conquistador por exceléncia, um gato gald, um
felino “saradao”. Sendo que a primeira cena se da em um dilema ético e moral. Pelo fato de
que o Gato depois de dormir com uma bela gatinha, calga suas botas e aperta seu cinto com
suas aveludadas maos rouba o anel do dono da gata que esta dormindo, e coloca o anel no seu
braco o comparando com um bracelete de caveira. Ao tentar sair da casa o Gato faz barulho

acordando o dono da casa que logo sai batendo no “El gato de Botas”.

Figural.

O Gato quando pequenino chegou a cidade de Sam Diego, foi abandonado “sin su
madre, sin su leche y sin su caja de arena”, foi parar em um orfanato onde encontrou o Ovo
chamado Hampti Alexandre Dampti, onde os dois se tornaram amigos inseparaveis.

O segundo passo do método de Silvio Gallo que corresponde a problematizacdo se
pergunta o que o educando ou aluno quer saber sobre a realidade estudada, ou qual é o
problema que emerge do tema que esta sendo abortado. Deste modo, se transforma o tema em
problema, porém ndo podemos perder de vista a proposta do presente trabalho. Entéo,
levantaremos questdes do filme, juntamente com os alunos, relacionadas com a categoria da
justica de Aristdteles, desse modo, quanto mais completa a problematizacao, mais intensa sera
a busca por conceitos. A problematizacdo podera ser feita de varias maneiras principalmente
por meio da discussao.

Mas o que podemos retirar de problemas que podem ser trabalhados pela filosofia?
Sim, ja no inicio do filme podemos notar que o Gato comete um pequeno furto, ato que nos
possibilita relacionar com a questao da injustica, pelo fato de que ele tomou posse do que néo

Ihe era de direito.
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Ao longo do filme descobrimos que o gato de botas tem certo problema, pois é um
gato procurado da policia, mas por qué? Para que possamos responder e entender a questdo se
fara mais uma breve passagem pelo filme.

Em uma das cenas do filme aparece um personagem que é chamado de Hampti
Alexandre Dampti, um ovo, que foi criado no mesmo orfanato que o Gato de Botas, se
tornaram irméos de criagdo. Porém esse ovo é muito ambicioso, diz que existe uma lenda dos
feijdes magicos, que sendo plantados em um determinado lugar do deserto nasceriam e
levariam eles (Ovo e Gato) até um reino da gansa dos ovos de ouro.

O ovo fala para o pequenino Gato de botas que: “a felicidade esta la, junto com a
gansa dos ovos de ouro”. Para que possamos explicitar mais um exemplo da proposta do
trabalho uma parte do final do filme onde eles conseguem chegar até a Gansa dos ovos de
ouro levando a mesma e todo o ouro para junto deles. Porém o Ovo foi injusto para com o
Gato, levando todo o ouro e a Gansa, deixando o Gato & beira da morte no deserto.
Novamente relacionamos com a justica aristotélica, onde um toma posse de mais do que lhe é
devido.

Apbs a problematizacdo, € proposta a investigacdo, onde sdo apresentadas as
diferentes teorias/conceitos, as possiveis respostas, o que os filésofos falaram sobre o
problema, confrontando pensamentos diferentes a fim de levar os alunos a tomarem uma
posicao frente ao assunto.

Como quarto e Ultimo passo deste método, € a conceituacdo onde o objetivo é uma
conclusdo sobre o0 assunto, mesmo que seja parcial, € a partir das respostas obtidas pelo debate
para posteriormente construir uma resposta que consiga dar conta ao problema inicial,

gerando um novo conceito.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para finalizar, € importante que possamos notar a perfeita possibilidade de relacionar a
Filosofia com cinema, porém mais importante ainda é ver que até em filmes infantis podemos
trazer e debater os problemas que Aristoteles tratou. Entdo, podemos retirar a imagem que as
pessoas leigas tem a respeito da Filosofia, como uma coisa incompreensivel e alienigena ao
mundo vivido.

A proposta didatica vem como uma alianca entre a Filosofia classica de Aristételes,
proposta de metodologia de Silvio Gallo e filme como ferramenta sensibilizadora. Assim,

podemos ver que as possibilidades de inovagdo aliando o antes e 0 agora sdo de extrema
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importancia e possiveis, basta ter um olhar cauteloso vendo nas entrelinhas para abrir novos

horizontes de possibilidades.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo discutir as questdes de género e sexualidade, bem
como as inquietacOes que discussdes desta natureza causam no ambiente escolar. Sabe-se que
0S assuntos concernentes a género permeiam da antiguidade ao mundo contemporaneo,
abrangendo as relagdes do ser humano, enquanto individuo consciente de sua condicao, seja
ela, social, cultural e corporal. A nossa proposta ¢ fazer um breve relato do trabalho
desenvolvido pelos Bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/Filosofia-UFSM), em conjunto com os alunos do Ensino Médio do Colégio Edna
May Cardoso, localizado na Cohab Fernando Ferrari, Bairro Camobi, SM/RS. Deste modo,
pensamos que as questdes de género trazem em seu bojo perspectivas pessoais e de relacdes
interpessoais, as quais vao delinear a orientagdo sexual do sujeito, sendo importante, a partir
disso, desconstruir e refletir sobre os padrbes heteronormativos estabelecidos pela sociedade
contemporanea.

INTRODUCAO

Esse relato apresenta o desenvolvimento das atividades na escola em questdo, bem
como as leituras realizadas para concretizagdo das oficinas com as turmas no ensino Médio. A
tematica para o desenvolvimento das mesmas gira em torno do tema central, intitulado: “A
realidade do Brasil”; tendo-se por eixos os sub-temas: Género, Trabalho, Comunicacdo e
Direitos Humanos. Tal relato versa sobre os assuntos e producdes filoséficas desenvolvidas
nas oficinas, cujo tema voltou as questdes que envolvem os dilemas de Género. Ressalva-se
que a problematica em torno deste assunto tomou uma propor¢do maior, a partir da década de
90, por meio dos movimentos sociais e libertarios frente aos acontecimentos marcantes no

contexto brasileiro, isto €, as guerras e ditadura militar.
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Ao partir da andlise sobre as vivéncias corriqueiras dos alunos percebe-se a
importancia de tratar as relacdes de género e sexualidade, que permeiam a vida social desde a
antiguidade. Assim, levou-se para esta oficina elementos que proporcionaram a participacéo e
ao mesmo tempo o interesse dos alunos, tais como: videos, imagens; considerando, que
grande parte das turmas séo formadas por adolescentes. E, portanto, suas acdes, escolhas e
atitudes estdo diretamente associadas as relagbes de género, as quais interferem a todo
instante nas suas relagdes interpessoais. Assim, pensamos em proporcionar com esta oficina
espacos/tempos, que levassem o aluno a pensar sobre as questdes de género e
consequentemente o processo construtivo do seu corpo, e sua sexualidade, desconstruindo
certos preconceitos impostos pela sociedade. Por meio disto, a abordagem de género tem
proporcionado novos questionamentos perante as atitudes comportamentais do homem,
expressando uma nova forma de pensar e interagir, no ambito da sociedade a qual este

inserido, resignificando assim os preconceitos.

METODOLOGIA

No processo de construcdo das oficinas seguimos uma linha filoséfica em busca de
saberes, criacOes e sentidos ao estabelecermos espagos/tempos de reflexdo sobre género e
sexualidade no ambiente escolar. Assim, realizaram-se trés oficinas com as turmas do Ensino
Médio do turno da manha e uma do ensino fundamental, nas quais atendemos os alunos de
primeiros anos, segundo e terceiro anos. O trabalho desenvolvido com as turmas dos
primeiros anos, contou com a participacdo de adolescentes com faixa etaria de 15 anos, onde
suas escolhas sexuais estdo em processo de construcdao. Tendo, em vista esta particularidade,
desenvolvemos a metodologia, proposta por Silvio Gallo (p.62, 2011), que abrange as
seguintes fases: Sensibilizacdo, Problematizagéo, Investigacdo e Conceituacdo. Deste modo,
em um primeiro momento como forma de sensibilizacdo, apresentamos aos alunos dois
videos, intitulados: Vestido Nuevo e Género: Homem x Mulher. O curta-metragem enfatiza
uma problematica envolvendo Género, na sinopse 0 mesmo retrata sobre a realidade de um
dos protagonistas, um menino de aproximadamente seis anos, que entra na sala de aula
vestido de menina.

Neste dia a professora pediu que todos fossem vestidos de dalmatas, pois teria uma
festa a fantasia, seus colegas e a professora ao verem ele vestido com roupas femininas e com
as unhas pintadas tiveram uma reacdo de espanto, um de seus colegas Ihe atribui um termo

pejorativo, chamando-o de “Viadinho”, e a professora interviu tirando o protagonista da sala.
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O segundo versa sobre as diferengas entre homem e mulher em diferentes situaces, composto
por imagens, nas quais a mulher correspondia a uma bolinha rosa e 0 homem um quadrado
azul. A partir desta representacdo animada por figuras imagéticas, o casal ia ao mercado, ao
shopping, viajava e assistia a um filme, em um cenario que mostrava 0 comportamento
subjetivo de cada um, frente a diversas situagcdes cotidianas. Dentre as quais salientamos o
comportamento da mulher que ao ver um filme romantico chorava, movida por sua
sensibilidade, enquanto o homem afetado por uma postura viril dormia; ao ir viajar ela
carregava muitas malas; ele apenas uma.

Tal abordagem tinha como pano de fundo, proporcionar a problematizacao e instituir
didlogos trés elementos: Corpo, Género e a Sexualidade. Para tanto, problematizou-se por
meio dos recursos utilizados as seguintes questdes: A professora agiu de forma correta ao tirar
o aluno da sala de aula? Porque o menino teve aquela atitude e atribui o nome de “viadinho”
ao seu colega? Existem diferencas comportamentais e psicoldgicas entre homens e mulheres,
frente a situagdes semelhantes? Como a sociedade se coloca mediante as orientagdes sexuais
que fogem aos padrdes heteronormativos?No decurso das respostas obtidas, houve a
explicacdo sobre género e sexualidade, onde discutimos segundo Scott (1990), as questdes de
género, em que: “Género deve ser visto como elemento constitutivo das relagcdes sociais,
baseadas em diferencas percebidas entre os sexos, e como sendo um modo basico de
significar relagdes de poder”. Além disso, definirmos os conceitos de sexo e sexualidade, no
qual o primeiro é uma expressdo bioldgica definidora de um conjunto de caracteristicas
anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), e a segunda entendemos como uma
expressao cultural, adentrando em seu contexto os sentimentos, 0s desejos, as sensacdes e
outros.

Com aturma do 1 ano A e 1 ano B, a oficina contou com momentos de sensibilizac&o
com o uso de videos, e posteriormente partiu-se para os relatos acerca de trés conceitos:
corpo, género e sexualidade. Além disso, discutiu-se a ética e a moralidade viabilizado pelo
contexto filos6fico Kantiano na obra “Metafisica dos Costumes”, ja que para o filésofo, o
sujeito no uso de sua autonomia concede a si mesmo a lei, ou seja, no momento em que 0
individuo escolhe uma norma para guiar sua conduta, é plenamente livre. A partir de uma
contextualizagdo historica da filosofia, recorremos a abordagem de Platédo com base no estudo
da Obra: O Banquete, analisada Ulbano Nicola (p.74, 2005), que enuncia sobre o Simposio,
ao tratar da questdo do género sexual.

O autor apresenta a concepcao platénica, constituida por meio da narracdo de um mito,

0 mito do andrdgino, em estilo irdnico, irreverente e espirituoso, argumentando que 0s
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géneros sexuais antigos apresentavam-se como homens esféricos, ndo eram dois, mas trés: o
masculino, o feminino, e o andrégino, um ser dotado de Orgdos sexuais masculinos e
femininos. A historia do nascimento da sexualidade atual, 0 mito da separacdo do homem
originario em dois troncos, por vontade de um deus ciumento, ¢ usada por Platdo para
demonstrar a legitimidade da atracdo entre homens. Fica evidente tal contexto pela

visualizacdo da imagem:

Por meio desta atividade, conseguimos conceituar 0s seguintes termos: corpo,
sexualidade, género, preconceito, sexo e outros. Por fim, pedimos aos alunos que fizessem um
texto sobre o0 que entenderam da oficina, no processo de escrita percebemos, que alguns
compreenderam os objetivos delineados pela discussdo e, portanto, constituiram suas préprias
definicBes filosdficas, alguns apresentam uma abordagem critica sobre o preconceito na
sociedade atual e acerca da opgdo da sexual das pessoas.

Os dialogos com o0 2 ano A, em conjunto com 15 alunos do Ensino Médio do turno da
manhd, viabilizaram espacos dialdgicos, construidos a partir da analise do curta — metragem:
Vestido Nuevo, junto a compreensao do texto: “O banquete”, no qual Platdo explica o mito do
androgeno. Dentre 0s principais conceitos abordados destacam-se: homossexual,
heterossexual e bissexual referentes ao contexto da sexualidade, e género: homem, mulher e
transexualidade. Problematizamos uma cena do curta-metragem onde o protagonista espera
pela chegada de seu pai, e antes disso tem uma conversa com sua colega, na qual a mesma
pronunciou-se dizendo que, sua atitude é ilegal. Haja vista, que ele ndo deveria ter se vestido
de menina, pois foge aos padroes morais estabelecidos pela sociedade. Nesse contexto, 0s

alunos demonstraram por meio de suas falas uma compreenséo restrita acerca do assunto, ao
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proferirem dizeres, tais como: Nao achei correta a atitude da professora, expressando apenas
uma posicdo, isenta de argumento criticos que denotasse um aprofundamento sobre relacdes
de género.

Assim, percebemos ao analisar o conteudo imagético do curta, no que se refere a
problemaética sobre género, que o protagonista ainda ndo tinha uma orientagdo sexual, esta se
constitui a partir da adolescéncia. Ele apenas apresentou tracos de uma crianga que ndo uma
nocdo formada sobre seus atos e, apenas vestiu-se daquele com roupas femininas, para imitar

sua irma, que nesse caso foi seu espelho. Conforme Grossi (p. 6, sd):

Por “género”, eu me refiro ao discurso sobre a diferenca dos sexos. Ele ndo
remete apenas a ideias, mas também a instituicGes, a estruturas, a préticas
cotidianas e a rituais, ou seja, a tudo aquilo que constitui as relacbes sociais.
O discurso é um instrumento de organizagdo do mundo, mesmo se ele ndo é
anterior a organizacgdo social da diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade
bioldgica primaria, mas ele constréi o sentido desta realidade. A diferenca
sexual ndo € a causa origindria a partir da qual a organizacdo social poderia
ter derivado; ela é mais uma estrutura social movedica que deve ser ela
mesma analisada em seus diferentes contextos histéricos (SCOTT, 1998: 15 —
traducdo minha).

Ja Sanffioti (p. 188, 1992) posiciona-se dizendo: “Cada ser humano escolhe seu
género lancando médo dos termos sociais disponiveis, género este que pode estar em uma
cbmica ou tragica oposicao aquele a ele ou a ela atribuido por outros, ja que todo ser humano
¢ permanentemente constituido por outros”.

No decorrer dos trabalhos, realizamos esta oficina com o 3 ano A, se fizeram presentes
nessa ocasido, os alunos da oitava série, turma-81 que cursam o Ensino Fundamental, a
pedido do professor regente. No processo relativo a sensibilizacdo, utilizamos o video ja
enunciado, e no momento que corresponde a problematizacao, apresentamos aos alunos, as
seguintes perguntas: Quais as questdes o video evidencia? Porque na sociedade ainda é
marcante a atribuicdo de regras e leis que se referem ao comportamento desejavel, no que se
refere as atitudes, seja do homem, seja da mulher?

Frente a estes questionamentos suas expressdes esbocaram um olhar tangenciado pela
duvida, contudo, ousaram em expor suas percepcOes, ao relatarem que ndo consideram
aceitavel a separacdo entre os afazeres destinados exclusivamente aos homens e, outros as
mulheres, pois todos possuem capacidades e habilidades referentes a uma forma de trabalho.
Portanto, ambos podem atuar com competéncia, independente pertencerem ao género
masculino ou feminino. Em linhas gerais, entendem que néo existe divisao sexual do trabalho.
Assim, muitas vezes os papéis se inverterem, isto €, 0 homem fica em casa cuidando dos
filhos e a mulher sair para trabalhar. Além de, problematizar o avango da mulher nas areas de
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trabalho, onde as mesmas, s6 conseguiram um espaco de reconhecimento, a partir do inicio do

século XX.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As oficinas proporcionaram aos jovens um debate sobre assuntos concernentes a sua
realidade, atrelando assunto sobre expressdo corporal e linguistica, proporcionando-lhes uma
reflexdo sobre a tematica em foco. Assim, os resultados obtidos foram satisfatdrios, ja que ao
término das oficinas solicitou-se aos alunos a producéo escrita de um texto, no qual onde os
mesmos exploraram suas diversas concepgdes sobre o assunto, bem como as dificuldades de
abertura de espacos na escola, reservados as falas que tratam sobre as mudancas e 0s
movimentos corporais do ser humano. Na analise, destacam-se as seguintes redacdes

compostas por eles:

Nos tempos de hoje a muito preconceito com as pessoas com opgdo sexual
diferente. No meu ponto de vista todos tem o direito de escolher sua
sexualidade. Acho também que as pessoas precisam aceitar, sem ter
preconceito, porque na sociedade atual, o que define a pessoa ndo é mais seu
carater e sim sua maneira de se vestir, seus gestos e modos de falar, e isso é
errado. O ser humano é tdo avancado para algumas situacdes e tdo atrasados
em outros, como nesse caso. Se a pessoa quer ser “bissexual” ou “Gay” isso
cabe a ela, e ninguém tem o direito de interferir na sua vida, sendo necessario
0 respeito para com ela da forma tradicional, assim como age com todas as
pessoas. (1B).

A partir da analise da producdo textual dos alunos, percebemos que os alunos
mostraram-se interessados pela tematica, adequando ao assunto ainda questfes relativas a
liberdade e ao machismo. Além, de citarem fatos pertinentes as relacbes contemporaneos
evidenciados na vida em sociedade, vincularam suas percepgbes ao comportamento dos
membros mais antigos, que participaram de seus processos de educacdo familiar.

Portanto, entendem que:

A sociedade modifica muito o pensamento das pessoas. H4 um padréo, uma
imagem criada acerca do que é certo ou errado, precisando as pessoas seguir
esses ditos, e quem faz uma escolha fora do que se considera normal, é
julgado e criticado, além de, sofrer discriminacéo, como se ndo fosse um ser
humano. Para mim, ndo acho isso certo, acredito que cada um tem seu modo
de vida, e deve fazer suas escolhas sem se importar se isso vai se encaixar
nos padrdes, regras e leis impostas pela maioria das pessoas. (Sexualidade na
Sociedade, 1°B)
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A partir dessas estruturas significativas, os aprendizes denotaram por meio de suas
falas, a preocupacédo das pessoas ao exporem suas opinides perante questdes tdo naturais e ao
mesmo tempo tdo obscuras ao homem, como é, discutir sobre género e sexualidade. Percebe-
se que muitos relatam em suas escritas, fortes marcas do preconceito na sociedade
contemporanea, que resistiram ao tempo, e sdo passados de geracdo para geragéo, e algumas

familias mostram-se preconceituosas quanto a opgdo sexual de seus filhos.

CONCLUSAO

Percebe-se por meio dos didlogos que essas questdes sdo intrinsecas, e muitas vezes
ndo haumespaco  que promova uma abertura para os alunos discutirem sobre temas que
envolvem uma quebra de paradigma, e, portanto, desacomodam as concepcdes estabelecidas
convencionalmente pelas sociedades tradicionais, dentre elas a questdo de género e a
sexualidade. Deste modo, o trabalho realizado pelo PIBID-FILOSOFIA, busca proporcionar
aos alunos, espacos/tempos nos quais a reflexdo e o dialogo sdo a fonte do ato de
filosofia/filosofar.

As questbes de género abarcam muito mais do que uma simples compreensdo de
certos conceitos, como por exemplo, o que é o corpo? O que é ser homossexual?
Heterossexual? E assim por diante, pois permitem o entendimento do sujeito sobre si mesmo,
bem como acerca de suas orientagdes sexuais. Ao levarmos em consideracdo, que a sociedade
estabelece certos padrGes de heteronormatividade, objetivamos desconstruir os ditames
estabelecidos pelo preconceito voltado a orientagdo sexual.

Podemos notar que por meio das oficinas realizadas, muitos dos alunos, sentem-se
retraidos ao falar da sua sexualidade, e, além disso, € visivel o pré-conceito que muitos ainda
carregam consigo. O dialogo é apenas um dos processos que buscamos constituir, mas o que
realmente almejamos € uma mudanca de postura em relacdo as questdes de género. Pois 0s
alunos, enquanto sujeitos da aprendizagem precisam situar-se acerca destas questfes, uma vez
que eles vivem isso nas suas relagdes de pertencimento. Contudo, é necessario saber lidar com
as atitudes preconceituosas, no que se refere a convivéncia social e afetiva junto aos
homossexuais em sala de aula. Em virtude desta realidade, buscamos por meio das reflexdes e
dos debates, desconstruir e a0 mesmo tempo chamar atencéo para os problemas que envolvem
corpo, género e sexualidade, bem como constituir espacos reservados a reflexdo no ambiente
escolar, para que os alunos possam manifestar suas inquietagdes e, sobretudo adquirir um

conhecimento voltado ao reconhecimento da diferenca.
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4.1 COESAO E COERENCIA: ANALISANDO PRODUCOES TEXTUAIS
DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Debora Cristofolini*
Patricia Macedo?

RESUMO: O presente artigo € proveniente das atividades do PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), subprojeto de Letras da Universidade Regional de
Blumenau (FURB), desenvolvido desde o segundo semestre de 2011 numa escola situada no
Municipio de Guabiruba, com turmas de 62 séries (2011), 72 séries (2012) e agora 8? séries
(2013). Esse projeto tem por objetivo estudar os principios de organizacdo do sistema de
escrita: possibilitando ao licenciando a compreensao da base tedrica, buscando uma acdo mais
solida de docéncia através da elaboracdo da proposta de producdo de textos. Num primeiro
momento, aplicamos um comando, que se resume em uma histéria com sequéncia de
imagens, a partir de que os alunos tiveram que produzir um texto narrativo. Logo, apds a
andlise das narrativas produzidas, diagnosticou-se que os estudantes tém algumas dificuldades
tais como: concordancia verbal, mescla de contos e fabulas, falta do uso de anaforicos e
conectores e ortografia, tornando a maioria 0s textos incoesos e incoerentes. Durante o ano de
2012 foram desenvolvidas diversas atividades visando sanar essas dificuldades encontradas.
No fim do segundo semestre, aplicamos um segundo comando, a fim de constatar 0 progresso
dos alunos em relacdo a producdo textual. Através dessa andlise constatamos que algumas
dificuldades como: a ndo mistura dos géneros contos de fadas e fabulas, a utilizagdo do titulo,
guanto a repeticdo da mesma palavra no texto (semantica), houve um aumento de nimero de
episddios nos textos e a utilizacdo dos elementos narrativos dando sentido a suas historias,
foram resolvidas nas suas producdes textuais.

Palavras-chave: Alunos. Producéo de texto. Coesao e coeréncia.

INTRODUCAO

Esse estudo esta sendo desenvolvido a partir do projeto PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) do subprojeto de Letras presente desde o segundo
semestre de 2011 ao final do segundo semestre de 2012, que tem por objetivo estudar os
principios de organizacgdo do sistema de escrita: possibilitando ao licenciando a compreenséo
da base teorica, buscando uma ac¢do mais solida de docéncia através da elaboracdo da proposta
de producéo de textos.

Iniciamos esse projeto com estudos referentes aos aspectos da estrutura do texto como:
0 esquema narrativo de histdrias, caracteristicas dos diferentes géneros textuais que circulam

nas salas de aula. Aplicamos a proposta de producéo de texto, a partir de uma sequéncia de
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imagens de um menino e duas arvores, com a qual os alunos produziram seus textos para
fazermos nossa primeira analise nas turmas de 62 séries (2011), 72 séries (2012) e agora 8?
séries (2013), nas aulas de Lingua Portuguesa com parceria da professora. Logo, notamos as
principais dificuldades que foram: concordancia verbal, mescla de contos e fabulas, falta do
uso de anaféricos e conectores e ortografia, tornando a maioria 0s textos incoesos e
incoerentes, e 0s saberes dos alunos ao produzir um texto. A partir dessas constatagoes
aplicamos atividades com o intuito de sana-las. Em seguida aplicamos um segundo comando
que foi uma sequéncia de imagens mudas de um menino e seu cdo, para novamente analisar
seus saberes ao produzir um texto, que serdo citadas nesse artigo.

Abordamos as quatro propriedades de um texto que S0 coesdo, coeréncia,
informatividade e intertextualidade. Dizemos que um texto s6 tem sentido quando ele é coeso
e coerente. E como ha uma estreita relacdo entre a coesdo e coeréncia sera apresentada nesse
trabalho a definicdo das mesmas e um conjunto de oracdes gque Sdo necessarias na hora de

construir um texto.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO PIBID

O PIBID tem por objetivos criar espagos para qualificar a formacéo inicial dos
licenciandos, inseri-los no cotidiano da educacdo escolar na rede publica, promover
experiéncias metodoldgicas de carater inovador e interdisciplinar, estudar e propor préaticas
diversificadas e estreitar as relacdes entre licenciando e escola. Ja o subprojeto de Letras
objetiva: ‘Estudar os principios de organizagdo do sistema de escrita no nivel da palavra e do
texto para que o graduando compreenda a base tedrica que permitird uma a¢do mais sélida
sobre a demanda encontrada na realidade escolar’; ‘analisar as produgdes escritas de alunos
do ensino fundamental a fim de verificar as principais facilidades e dificuldades encontradas
na producdo textual’; ‘produzir e/ ou adequar materiais pedagdgicos que auxiliam a
aprendizagem das comunidades investigadas levando o professor em formacdo a articular
teoria, conhecimento dos grupos e metodologia de ensino’ e ‘aplicar junto a comunidade
escolar os materiais desenvolvidos fazendo observacdo do seu uso em sala de aula a fim de
compreender como esses podem interferir no processo de aprendizagem’ esse projeto esta
sendo desenvolvido pelos académicos de Letras.

As atividades comegaram com uma sequéncia de formagdes tedricas, ministradas pela
coordenadora professora doutora Otilia Lizete de Oliveira Martins Heinig que abarcaram

aspectos da estrutura do texto como: o esquema narrativo de historias, caracteristicas dos
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diferentes géneros textuais que circulam nas salas de aula e a representacdo mental de textos e
discursos a partir da reformulacdo de Scliar e Grimm-Cabral do modelo das regras de Stein e
Glenn em seus enredos; lendo historias e contos infantis; assistindo diversos filmes a fim de
perceber a estrutura de Stein & Glenn em seus enredos.

No primeiro contato na escola, com a nossa supervisora professora de Lingua
Portuguesa ‘Roseane Huber de Souza’ e os estudantes, foi aplicado uma proposta de producao
de escrita, um comando, que consistia em uma histéria muda, sequéncia de imagens de um
menino e duas arvores. A partir dessa proposta, os estudantes produziram um texto narrativo.
Apbs a coleta dos dados, seguiu-se com a digitacdo fiel das producdes dos estudantes e
andlise das principais dificuldades e facilidades que os alunos tém ao produzir um texto.
Sendo que foi construida uma tabela para analise com os seguintes elementos da narrativa:
titulo, formula inicial, descricdo do personagem, introducdo de cenario, anafdricos
(retomadas), conectores e articuladores, relacbes de causa e efeito, climax, formula de
encerramento, discurso direto, intertexto e nimero de episodios. Diante disso, 0s académicos
produziram e publicaram artigos a respeito das dificuldades encontradas.

As atividades de 2012 comegaram com o planejamento do cronograma a ser cumprido
no decorrer do ano. A partir das principais dificuldades dos estudantes, foi desenvolvida uma
sequéncia didatica que contemplava explicacBes de diferentes aspectos textuais.

A partir dos dados coletados em 2011, percebemos que os estudantes tém bastante
dificuldade em diferenciar textos narrativos como fabulas e contos de fadas. Em grande parte
dos textos coletados, aparecem as formulas de abertura e encerramento caracteristicas dos
contos de fadas, e em algumas vezes a moral da histéria — caracteristica da fabula- também
figura entre os elementos do texto.

A atividade na primeira visita comegou com a producdo de uma histéria oral, feita
pelos alunos, no grande grupo, a partir de 10 imagens que continham representacdes de
elementos caracteristicos do conto de fadas (5 imagens) e das fabulas (5 imagens). Esse
primeiro momento aconteceu de forma lidica e descontraida, com fundo musical, através da
brincadeira da batata quente: a “batata” passava de mao em mao e o aluno que ficasse com ela
guando a musica parasse, ficaria responsavel por continuar a histéria de acordo com o
personagem que havia sorteado. Em seguida, realizou-se a explicagédo das diferengas entre os
géneros. Seguiu-se, entdo, uma conversa sobre os contos de fadas que o0s estudantes
conheciam, de quais mais gostavam. Apds isso, entregamos um conto e uma fabula para

grupos de quatro estudantes, onde cada grupo deveria identificar qual o conto e qual a fabula e
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0 porqué. Apos a socializacdo da atividade, pedimos que cada grupo produzisse um conto de
fadas ou uma fabula.

Os resultados, dessa vez, foram bem mais direcionados em relacdo ao que foi
explicado. As producdes seguiram as caracteristicas do género escolhido pelo grupo de
alunos, sendo que ndo houve a mistura dos dois géneros, como na primeira producdo, colhida
em 2011. Dando continuidade ao nosso trabalho, por solicitacdo da professora, selecionamos
fabulas para os alunos lerem e socializarem com seus colegas de classe, estimulando a
oralidade e instigando a compreensao das fabulas, retiradas do livro “Fabulas” de Monteiro
Lobato.

Com base nas producdes colhidas na primeira visita em 2012, ficou evidente que,
embora tenham compreendido a distin¢do dos géneros textuais, os alunos apresentam algumas
dificuldades no que tange a concordancia nominal e verbal, bem como nos quesitos de
pontuacdo e ortografia. Partindo dessas constatacdes, o grupo decidiu qual seria 0 segundo
foco de trabalho: os verbos, a diferenciacdo entre o pretérito perfeito e os futuros do
indicativo.

Nesta segunda visita, partimos de um texto coletado na primeira visita e explicamos
essa diferenca entre os tempos verbais de forma simples e tangivel, sem deixar que a
metalinguagem atrapalhasse a compreensdo dos alunos.

No decorrer da aula, percebemos que os estudantes compreenderam as diferencas entre
0s tempos verbais e conseguiram realizar a atividade, que consistia em apontar a forma verbal

mais adequada a frase, de forma satisfatdria.

CONCEITO DE TEXTO

O texto pode ser considerado uma espécie de tecido para construi-lo como tal, ndo
utilizamos fios, mas sequencias informativas e representativas. Nao € apenas uma sequéncia
de frases isoladas, e sim, uma unidade de sentido com determinadas caracteristicas de
linguagem, contetido, e uma estrutura especifica. Ao tratar do conceito de texto, Infante
esclarece (1991, p. 22):

A palavra texto provém do latim textum, que significa tecido, entrelagamento. [...] O
texto resulta de um trabalho de tecer, de entrelacar varias partes menores a fim de se
obter um todo inter-relacionado. Dai poder falar em textura ou tessitura de um texto:
é a rede de relagGes que garantem sua coesao, sua unidade.
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De acordo com Antunes sdo quatro as propriedades de um texto: coesdo textual,

coeréncia textual, informatividade e intertextualidade.

COESAO TEXTUAL

Os textos devem estar interligados por meios de recursos linguisticos formando uma
sequéncia de sentido, ou seja, um texto coeso. No texto, a coesao tem a funcdo de promover a
continuidade a sequéncia interligada de suas partes. O texto deve ser encaixado ndo deixando
0s pedacos soltos, como um perfeito quebra-cabeca.

Segundo Marcuschi (apud KOCH, 1997, p.35) “Os fatores de coesdo sdao aqueles que
dédo conta da sequenciacdo superficial do texto, isto €, os mecanismos formais de uma lingua
que permitem estabelecer, entre os elementos linguisticos do texto, relagdes de sentido”. A
partir dos estudos de Irandé Antunes sobre coesdo e coeréncia:

A referéncia remete a uma parte do enunciado ou a todo enunciado anterior e faz
referéncia a alguma coisa necesséria a sua interpretacao.

Além disso, a referéncia se divide em situacional ou exoférica (isto €, extratextual, que
ndo pertence a um determinado texto ou contexto) e textual ou endoférica (dentro do texto). A
referéncia textual ou endofdrica se subdivide em:

- Anaférica: sdo palavras ou expressdes que servem para retomar um termo ja
expresso no texto ou para antecipar termos que virdo depois.

- Cataforica: sdo termos utilizados para expressar algo que sera dito no texto
posteriormente.

Existem trés tipos de referéncia: pessoal (pronomes pessoais e pPOSSessivos),
demonstrativa (pronomes demonstrativos e advérbios indicativos de lugar) e comparativa
(por via indireta, através de identidades ou similaridades).

Substituicéo lexical resume-se na aplicacdo de um item no lugar de outro(s) ou até
uma oracdo inteira; € uma ligacdo que se estabelece no texto. A substituicdo pode ser nominal,
ou seja, feita por meio de pronomes pessoais, numerais, indefinidos, nomes genéricos (homes
gerais) como coisa, gente, pessoa, palavras como respectivamente, 0 mesmo, também; e
verbal.

A elipse é a omissdo de um item lexical, um termo, uma expressao ou até mesmo uma
sequéncia maior (uma frase inteira, por exemplo) recuperavel por marcas do préprio contexto
verbal em que ocorre, as vezes, por uma virgula, isto é, muitos autores chamam de

substituicdo por zero. Pode ocorrer elipse de elementos nominais, verbais e oracionais.
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A conjuncéo apresenta relagdo coesiva muito relevante. Os principais tipos de
elementos conjuntivos sdo: advérbios e locucbes adverbiais; conjuncdes coordenativas e
subordinativas; locucbes conjuntivas, preposicoes e locucdes prepositivas; e palavras que
exprimem ideia de continuidade como dai, entdo, a seguir etc.

A Coesdo lexical é obtida pela reiteracdo de itens lexicais idénticos ou que possuem o0
mesmo referente. E um mecanismo utilizado para evitar a repeticdo de palavras, e unir partes
de um texto, ou seja, o uso de uma palavra no lugar de outra que lhe seja textualmente
equivalente. Gramaticalmente, os homes como a gente, a pessoa, a coisa, 0 negdcio etc.
(determinante + nome geral) funcionam como itens de referéncia anaférica; lexicalmente, séo
membros superordenados (hiperbnimos) agindo como sinénimos dos itens a elas

subordinados (hipdnimos).

COERENCIA TEXTUAL

A coeréncia tem a ver com a boa formagéo do texto. E a relagio logica entre as ideias,
pois essas devem se complementar ao resultado da ndo contradicdo entre as partes do texto.
Pode ser vista como uma continuidade de sentidos perceptivel no texto. A coeréncia é externa

ao texto e a coesdo é interna.

A coeréncia estd diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido
para o0 texto, ou seja, ela é que faz com que o texto faca sentido. E o resultado de um
processo de construcdo, feito pelos interlocutores, numa situacdo de interacdo. Isso
significa que a coeréncia ndo esti dentro dos textos, mas é construida pelo co-
enunciador. O suporte da coeréncia é a continuidade dos sentidos entre os
conhecimentos gerados pelas palavras do texto. (KOCH / TRAVAGLIA, 1993, p.
21)

A coeréncia é uma unidade do discurso, e tem uma relagdo com o conhecimento de
mundo do sujeito e com o conhecimento de géneros discursivos. Ou seja, 0 texto coerente €
aquele que estabelece sentido, ou uma ideia que muitas vezes utiliza em suas frases e
paragrafos recursos linguisticos e articuladores como: pontuagdo, vocabulario, etc, para

amarrar o texto.

INFORMATIVIDADE

H4 textos com maior ou menor grau de informatividade, fato esse que depende a quem

o0 texto se destina e sua finalidade, variando também a partir do conhecimento de mundo das
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pessoas a que ele se destina. Muitas vezes um texto curto é mais adequado para determinada
situacdo, como podemos observar em uma charge ou um cartoon, onde o discurso é conhecido
pela maioria dos interlocutores. Tal fato trata de um baixo grau de informatividade, pois, a
partir do conhecimento de mundo, o leitor compreendeu a situacdo sem necessidade de mais
informagdes, 0 mesmo acontece nas placas de transito.
O contexto de uso é que determina um teor mais alto ou mais baixo de
informatividade. Logo, nem sempre o texto melhor e mais adequado é aquele com
um grau de informatividade mais alto. Os avisos como: “Transito interrompido”,
“Devagar. Escola”, “Reduza a velocidade” e outros semelhantes sdo de baixa

informatividade, mas, por isso mesmo, é que sdo adequados ao seu contexto de
funcionamento. (ANTUNES, 2010, p. 36)

Os textos de circulacdo social, tais como: jornais e revistas sdo exemplos de grau
médio de informatividade, pois podem acrescentar informag¢Ges novas ao que o locutor ja
conhece. O alto grau de informatividade pode ser encontrado em textos cientificos, pois sdo

assuntos destinados a um publico especifico, com um nivel intelectual mais aprimorado.

A INTERTEXTUALIDADE

E um recurso utilizado pelo autor em seu texto onde ele explora a diversidade de
outros textos ja existentes e conhecidos pela grande massa. A intertextualidade pode variar
conforme o contexto onde ela se encontra inserida e esta diretamente ligada ao conhecimento
de mundo do escritor/leitor. Esse didlogo pode ocorrer ou ndo nas diversas ramificacdes do
conhecimento, ndo se limitando somente ao campo literario.

Numa das nossas aplicacbes em sala, na 72 série, utilizamos um dos tipos de
intertextualidade, a parddia, que é a recriagdo de um texto, composicdo literaria, onde
podemos encontrar satiras com efeito comico e irénico.

Para essas atividades utilizamos musicas narrativas para onde organizamos materiais e
métodos de aplicacdo, com a ajuda da nossa supervisora e reunides no grupo. NOSS0S
objetivos foram: 1. Identificar caracteristicas das narrativas, através de outro suporte (musicas
que narram historias); 2. Compreender as caracteristicas, sua colocacdo no texto e usa-las de
forma auténoma; 3. Interpretar, de forma pratica, uma agdo expressa no texto (dar vida ao
texto).

Apresentamos as atividades para a turma passando um videoclipe baseado na musica
“Eduardo e Monica” da banda Legido Urbanas e outra musica do mesmo grupo chamada
“Hoje a noite ndo tem luar”. Explicamos para os alunos o contexto historico da banda para

conhecerem um pouco mais sobre o0 género. Discutimos sobre os elementos narrativos dos
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textos, tais como: cenario, personagem, enredo, climax, etc. e solicitamos que eles
identificassem na cangdo esses elementos. Pedimos, também, que pesquisassem musicas
narrativas com o intuito de verificar se compreenderam o assunto.

Logo, apos esse encontro de apresentacdo das atividades, socializamos as musicas
escolhidas pelos alunos e iniciamos a construcdo das parddias, onde tivemos por objetivo a
criacdo de um novo texto narrativo em grupos. Os quais apresentaram em forma de parddia

num evento escolar no fim do ano letivo.

ANALISE DOS TEXTOS APLICADOS EM 2012, A PARTIR DOS ELEMENTOS DA
TABELA

No final do segundo semestre de 2012, aplicamos o segundo comando que também
consistia em outra sequéncia de imagens e novamente os alunos deveriam produzir um texto
narrativo, mas antes deveriam numerar as cenas. Com o intuito de investigarmos seus avangos
apos esse periodo de aplicagOes realizadas.

Os textos foram digitados dentro de uma tabela que apresenta os elementos narrativos
que sdo: titulo, formula inicial, descricdo do personagem, introducdo de cenario, anaféricos
(retomadas), conectores e articuladores, relacbes de causa e efeito, climax, formula de
encerramento, discurso direto, intertexto e nimero de episédios.

As primeiras constatacbes que fizemos mediante os textos foram que todos eles
possuiam titulo e ja ndo mesclavam mais 0s géneros, no caso, o conto de fadas utilizando a
férmula inicial e a fabula utilizando a moral no final da historia.

Podemos perceber nesse texto 1%, O Trabalho de Pedrinho, escrito em 2011 o uso da

formula inicial (Era uma vez) e da moral da historia.

Texto1-R.F. H.

O Trabalho de Pedrinho®

Era uma vez, um pequeno menino chamado Pedrinho, Pedrinho era um menino que
Se preocupava com a natureza, por sua vez, adorava plantar arvores.

Um dia, pegou duas mudinhas e foi para o jardim de sua casa plantar as pequenas
as pequenas mudinhas, e com o tempo foi regando para que essa mudinha, um dia, se
tornasse uma grande arvore.

Passou alguns dias e Pedrinho percebeu que suas simples mudinhas ja haviam se
tornado duas grandes arvores.

¥ Os textos 1 foram produzidos pelos alunos no ano de 2011.
* Os textos produzidos pelos alunos foram digitados exatamente da forma que foram manuscritos, contendo erros
ortogréaficos e de pontuacéo.
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Com seu trabalho feito, Pedrinho desidio que estava na hora de descancar.
Moral: Pedrinho aprendeu que se todos fizerem sua parte podem melhorar o mundo e apés
isso descancarem.

Ap0s os estudos desenvolvidos durante 0 ano podemos observar que o0s alunos

compreenderam o assunto aplicado, pois o aluno em seu segundo texto, “O Cdo ", ndo utilizou

a formula inicial e nem a moral no final da historia.

Texto 2 - R. F. H.
O Céao

Certo dia um menino chamado Jean foi passear com seu cachorrinho e decidiu atravessar a
rua... Mas veio um carro em alta velocidade e atropelou o cachorro, Jean, o menino, ligou
rapido para o Samu que veio até o local e levou ele. Ele quebrou uma patinha, mas néo foi
nada muito grave, depois de 3 méses internado tomando sorro e antibidticos na veia ele
melhorou e tudo voltou ao normal. Fim

O textol de um aluno da 62 série, ndo possuia titulo e também ndo era um texto
narrativo, pois, ndo continha episédios, era simplesmente uma descri¢gdo, uma frase. Ja no
texto 2, ele desenvolveu bem seu texto utilizando 9 episédios, colocando titulo, mas explorou
pouco o uso de conectores, utilizado apenas: quando, e, dai, mas, e também encontramos

erros de ortografia.

Texto 1, M.S.

Era um menino foi baltar uma arvore isenpre ele ia na floresta regar ela ele botava terra ate
que arvore greceu ele ficava nela com arede ele discansava

Texto 2, M. S.

Um motorista muito louco
Era um dia calmo quando o menino resolveu dar uma volta com seu cachoro eles andavam
calmamente pela rua ele foi atravesar a rua na faicha de pedestre quando veio um caro louco
e atropelou o cachoro. E 0 menino desesperado chamou a ambulancia para levar o cachoro o
motorista do caro fugiu sem prestar socoro dai a ambulancia levou o cachoro ao hopital e 0
cachoro pasou pela uma cerugia na perna e pasou bem mas a perna ta quebrada fim.

Podemos observar nesse texto abaixo que foi produzido por uma aluna de 13 anos da
62 série a repeticdo da palavra “drvore” que poderia ser substituida por outras palavras que
tem o mesmo sentido semantico, seu texto ndo possui climax, suas retomadas foram feitas
pelo pronome ele, os articuladores utilizados foram: num dia, a cada dia, entéo, depois de, e,

para, e possui 10 episodios.
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Texto 1, L. N .Z.
O menino e a rede

Num dia de sol, um menino chamado Pedro resolveu plantar &rvores para amarrar
uma rede para ele descancar. A cada dia Pedro iria numa area da sua casa para plantar uma
arvore por dia.

Passan-se dois dias, as arvores estdo plantadas, e Pedro s6 olhando para ver
quando as arvores estao crescendo para amarrar sua rede. Passaran-se trés méses e as
arvores estavao grandes entdo Pedro pediu a sua mae a rede que estava em cima de seu
guarda-roupa. A mée de Pedro pegou a rede e foi ajuda-lo a amarrar sua rede nas arvores.
Depois de dez minutos a mae de Pedro vai para o trabalho e deixa Pedro 14 na sua rede
descancando.

J& no texto 2, logo abaixo, a aluna de 13 anos, utilizou um nimero maior de
anaféricos em seu texto, sendo que os anafoéricos sdo palavras ou expressdes que servem para
retomar um termo ja expresso no texto ou para antecipar termos que viram depois. Possui 21
episddios e uma grande variedade de conectores e articuladores, tornando assim seu texto

COEeso e coerente, por ter uma estrutura que se amarra, nao sendo contraditoria.

Texto 2, L. N. Z.
Meu Melhor Amigo

Na manhd de quinta feira, um dia antes do meu aniversario, minha mae me disse que eu
ganharia um presente muito especial. Eu ndo tinha nenhum irméo, e vivia muito sozinho. Nao
tinha muitos amigos, pois eram poucos que gostavam de mim. Tomei café, me arrumei e fui
para a escola. Brinquei e estudei muito, e, ja era a hora de voltar para a casa. Cheguei,
almocei e ja comecei a arrumar os preparativos para a festa. Convidei alguns amigos para
me ajudar, havia muitos bal6es e enfeites para fazer. Chegou a noite, e ja estava na hora de
todos irem embora, e entdo fui dormir ansioso para a grande festa.

Era de manhd, bem cedo, e minha mae invadiu meu quarto com bal6es e apitos, fazendo um
enorme barulho. Porem, eu ja havia percebido que meu presente ndo estava ali, e desanimei.
Ela estava tdo empolgada que me levou até o quintal, dizendo que era uma surpresa.
Chegando la era um cachorro, um lindo pastor alemao, eu fui correndo abraca-lo e o chamei
de Spott. A noite chegou, e foi uma grande festa, ganhei muitos presentes.

Acordei no outro dia com uma bagunca enorme para arrumar. Quando acabei, fui passear
com o Spott, e todos os dias brincavamos no parque. Até que chegou um dia na faixa de
pedestres, a corrente soltou e ele saiu correndo pela rua e, foi atropelado. Levei-o correndo
para o hospital, pois ele estava muito ferido. Visitava-o todos os dias, depois da aula, a tarde
e a noite. Foi uma grande licdo que eu aprendi, nunca mais deixei escapar, afinal ele era o
meu Unico MELHOR AMIGO.

CONSIDERACOES FINAIS

A maioria das producdes de textos dos alunos feitas em 2011 referentes a aplicacao

do comando, ndo possuiam os elementos de coesdo e coeréncia, sendo que o texto precisa ser
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bem constituido e ndo ser contraditério para ser coerente. Eram frases soltas, que ndo davam
uma continuidade ao que faziam referéncia anteriormente. Ndo utilizavam a substitui¢do de
outras palavras com o0 mesmo sentido semantico (substituicdo lexical) como observamos nos
trechos das producdes dos alunos para fazer as retomadas nos textos.

Alguns textos ndo apresentam os elementos de coesdo e coeréncia que s&o
fundamentais em uma narrativa, sdo eles: titulo, formula inicial, descricdo do personagem,
introducgdo de cenério, anaforicos (retomadas), conectores e articuladores, relagcdes de causa e
efeito, climax, formula de encerramento, discurso direto, intertexto e niUmero de episodios.

Essa estrutura é a maneira de como percebemos e conhecemos a desenvoltura dos
fatos no espaco e no tempo. Ou seja, para haver essa internalizacdo dos esquemas narrativos
(regras) os adolescentes tém que estarem expostos a essas experiéncias. Mas, em muitos dos
textos, varias dessas regras ndo foram internalizadas. O aluno apresentava a formula inicial, o
personagem, 0 cenario e em seguida o encerramento de seu texto.

Por isso, é através do PIBID que intervimos de uma maneira positiva aplicando novos
recursos que motivaram os alunos, trabalhando a partir de seus interesses, suas experiéncias
cotidianas e principalmente uso de mecanismos coesivos como materiais pedagdgicos
produzidos por nds, bolsistas do projeto, que foi desenvolvido a coesdo e coeréncia nas
producdes de textos.

Percebemos uma grande melhora a partir das analises do segundo comando que foi
aplicado no fim do ano letivo de 2012. Ao consultar os resultados dos textos dos alunos
mediante a tabela, observamos que eles ndo misturaram os géneros conto de fadas e fabula, e
todos utilizaram titulo. Quanto a questdo da repeticdo da mesma palavra no texto, 0s
estudantes souberam substituir por outras palavras com o mesmo sentido semantico. Houve
um grande aumento no numero de episddios dos textos, e muitos utilizaram grande parte dos
elementos narrativos, tornando os textos mais compreensiveis dando sentido a suas historias.

Como este trabalho ainda se encontra em fase de desenvolvimento e uma das
dificuldades persistente ¢ falta do uso dos conectores e os erros ortograficos, continuaremos

nossas atividades focadas nelas nesse Gltimo periodo do projeto.
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4.2 RELACAO ENTRE O PIBID E FORMACAO DE PROFESSORES DE
LETRAS

Cristiane Seuck Anziliero*
Martha Regina Maas®

RESUMO: No universo dos cursos que formam professores, ndo raro, ha discussdes acerca
da dificuldade em se associar a teoria com a prética. Neste contexto, desenvolvemos a
presente pesquisa a fim de relatar uma experiéncia vivida por duas académicas bolsistas, no
ano de 2012, no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com alunos da 72
série A e com o tema especifico “Teatro”. Os objetivos deste programa incluem: contribuir
para a valorizacdo do magistério e elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educagdo basica.
Trazemos, entdo, essas finalidades, com o intuito de explorar a ponte entre teoria e pratica,
neste caso, entre educacao superior e educacdo basica, a partir das experiéncias vividas no
subprojeto de Letras da Furb (Universidade Regional de Blumenau). Foram utilizados, como
fontes de dados para anélise, os relatorios feitos pelas académicas bolsistas e, como aporte
tedrico, livros e pesquisas que tratem da area da educacéo e dos seus desafios atuais no Brasil.
Apds analisar a experiéncia vivida, no projeto sobre Teatro — no qual estudamos e
trabalhamos desde a estrutura do texto até a organizacao de uma peca, bem como as diferentes
funcGes que cada aluno poderia desempenhar - constatamos que as vivéncias, praticas,
planejamentos, a relagdo com o professor supervisor e também com os alunos e colegas
propicia um contato préximo com a realidade do ambiente escolar. Evidenciamos o uso de
diferentes textos e trabalhos com diferentes midias, contextualizando, assim, a lingua
portuguesa e a tornando mais concreta aos alunos. A leitura, andalise, escrita e estudo das
caracteristicas do género foram trabalhados de diferentes maneiras. Dessa forma, observa-se
que a finalidade do programa, que é fomentar a iniciacdo a docéncia e a melhoria na
qualificacdo da formacdo dos licenciandos, alcanga os seus propositos.

Palavras-chave: Formagéo. Teoria. Experiéncia.

CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho realizado pelas bolsistas Cristiane e Martha ocorre na Escola de Ensino
Fundamental Padre Theodoro Becker, situada no municipio de Brusque, SC, na Rua Bertoldo
Todt, 1501, no Bairro Bateas, conta com 430 alunos e faz parte das Escolas da Rede
Municipal de Brusque. A escola. As bolsistas desenvolveram um trabalho com a turma da 72
série A, no ano de 2012.

Este subprojeto teve inicio em 2011 e atua em duas cidades do estado de Santa

Catarina: Guabiruba e Brusgue, em duas escolas da rede publica.

'Graduada em Secretariado Executivo Bilingue. Académica de Letras — Inglés/Portugués na Universidade
Regional de Blumenau (FURB) e bolsista do PIBID.

?Académica de Letras — Inglés/Portugués na Universidade Regional de Blumenau (FURB), bolsista do PIBID e
de iniciacdo cientifica do PIBIC/FURB.



Conta com a atuacdo de uma professora coordenadora, de dois professores
supervisores e 15 bolsistas do curso de Letras. A Escola de Ensino Fundamental Padre
Theodoro Becker tera suas vivéncias do subprojeto utilizadas neste trabalho.

Um dos objetivos deste subprojeto, partindo da producéo de narrativas, é refletir sobre
a maneira como o processo de ensino-aprendizagem do sistema escrito esta se desenvolvendo
nas unidades de ensino da regido, para, assim, incentivar os professores em formacéo e os ja
formados a repensarem a maneira como a lingua materna esta sendo enfocada nas aulas de

Lingua Portuguesa.

Foto 1 - tirada no més de julho/2012, na biblioteca da escola, bolsistas: Martha e Cristiane, professor supervisor
Alicio.

METODOLOGIA

Este artigo caracteriza-se como um relato de experiéncia, pois visa a analise das
atividades realizadas no segundo semestre de 2012 e da proposta do programa PIBID.

Para o desenvolvimento do trabalho foram utilizados os diarios de campo das bolsistas

e realizadas leituras referentes ao processo de formacdo do docente, além das diretrizes do

Programa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O semestre iniciou em Julho com uma formac&o para os académicos, na FURB. Estes
momentos de formacao sdo acompanhados de muitas leituras e de reflexdo sobre elas, assim,
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os estudos e trabalhos iniciam antes da formacdo e terminam apds ela, com a escritura de
fichamentos e postagens para o blog do PIBID.

Neste mesmo més, aconteceu 0 18° Congresso de Leitura do Brasil, na UNICAMP, em
Campinas — SP. Com essa participacao, levamos as experiéncias que estdvamos vivendo para
outros lugares e também tivemos contato com outros projetos do PIBID de diferentes lugares
do Brasil. Da mesma maneira, apds o Congresso, elaboramos um relato com fotos e texto para
postar no blog do subprojeto.

No inicio das atividades da FURB, no més agosto, tivemos a oportunidade de
participar de uma palestra oferecida ao Mestrado em Educacdo, com a professora Natascha,
da Universidade do Minho, em Portugal. Ela falou acerca do trabalho com Projetos que eles
vém desenvolvendo nos cursos de Engenharia, no ensino superior de Ia.

Apds, iniciaram-se efetivamente as atividades de pesquisa e planejamento para o
trabalho em sala de aula com os alunos da 72 série A. Os temas foram pensados e escolhidos a
partir das necessidades detectadas na coleta das producGes dos alunos no ano anterior. Assim,
foram escolhidos os géneros Memorias, Biografia e Autobiografia, por também serem o foco
em 2012, nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa. A partir deles, trabalhamos questdes como: o
uso dos tempos verbais, a identificacdo de adjetivos e adveérbios, recurso importante para a
descricédo do local e do fato utilizados nestes géneros.

No inicio de Agosto também reiniciaram os encontros do Grupo de Pesquisa do NEL
(Nucleo de Estudos Linguisticos) da FURB, grupo que reune, semanalmente, académicos de
Letras, mestrandos, mestres e professores de educacao basica. Na primeira reunido, aconteceu
0 planejamento do semestre.

Para setembro, havia mais uma oportunidade de divulgar o trabalho realizado no
PIBID: a Mostra Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensdo da FURB. Para este evento,
elaboramos um banner contando o que haviamos realizado até agora no subprojeto e uma de
nossas colegas apresentou este cartaz.

O primeiro dia de aula com os alunos da 72 série A esta relatado abaixo no Diario de

Campo das académicas:

[...] hoje tivemos duas aulas com a sétima série na THEBE. Iniciamos o assunto
‘Memorias’ e ‘Autobiografia’. Fizemos dindmicas para ativar a memorias deles e
fazé-los lembrar de historias da sua infancia. E, entdo, pudemos estruturar o género e
organizar a maneira como devemos recontar as nossas lembrangas. Revisamos 0s
verbos no pretérito perfeito e imperfeito e também as nog¢des de adjetivo e advérbio,
todos esses conceitos estudados a partir de exemplos do género.
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A préxima visita para trabalho com os alunos seria no dia 18 de setembro, dessa
maneira, reiniciaram-se as pesquisas e producdo de materiais para levar aos alunos da 72 série.
O tema escolhido para essa aula foi Teatro. Na primeira etapa, propomos formacéo de equipes
para trabalharem na criacdo de personagens. Nossa proposta inicial era a partir dos
personagens a producdo de um texto teatral para apresentacdo posterior, porém, como
observamos dificuldades no desenvolvimento dos personagens, conversamos com O

supervisor da escola e concluimos que seria melhor trazer um texto para ser adaptado.

Foto 2 — Confec¢do de material utilizado nas aulas, pelas bolsistas Cristiane e Martha

O grupo de bolsistas foi convidado a escrever um resumo estendido para enviar ao
Encontro Estadual do PIBID que se realizaria na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), na cidade de Florianopolis, em outubro. Assim, o resumo foi escrito pelas
académicas em parceria com o professor supervisor e com a coordenadora do subprojeto.

A participacdo das académicas no | Coloquio Dialogos entre Linguagem e Educacéo,
na FURB, encontra-se no excerto abaixo, extraido do Relatorio mensal das bolsistas:

Apresentagdo do artigo cientifico do PIBID no | Coloquio: além de apresentar,
também pudemos discutir varias questSes acerca do PIBID no Brasil todo e da
importancia do Programa. Assistimos a diversas apresentac@es, de diversos lugares e
foi muito legal ver o PIBID acontecendo em todo o pais [...] Trabalhamos na
recep¢do do evento e participamos em minicursos e palestras acerca da area da
educacdo e linguagem. O contato com bolsistas, supervisores e coordenadores do
PIBID do Brasil todo foi muito rico e importante!

Em outubro, continuamos os planejamentos e trabalhos com a nossa turma na escola

THEBE. Escolhemos uma crénica de Luis Fernando Verissimo para analisarmos em conjunto
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com eles e para transpormos esse género para uma peca teatral que seria apresentada no
encontro de final de ano entre as escolas do subprojeto de Letras.

Dia 06 de novembro, terminamos a explicacdo sobre teatro e iniciamos os preparativos
para a apresentacao do dia 19. Retornamos a escola no dia 13, ensaiamos novamente com 0s
alunos e finalizamos os preparativos. Neste mesmo dia, no periodo da tarde, tivemos uma
formagéo, no grupo de pesquisa do NEL, sobre Letramento, com a professora Adriana
Fischer.

Uma semana depois, fomos para a cidade de Guabiruba, apresentar e assistir as
apresentacdes dos outros alunos e escolas. Alguns alunos se manifestaram quanto ao interesse
na participagdo da apresentacdo final no encontro das escolas participantes do PIBID,
subprojeto Letras. Assim, formamos uma equipe com 0s participantes, da seguinte forma:
figurinistas, cendgrafos, sonoplasta, diretoras, narradora e duas atrizes, fizemos uma
adaptacdo pelo fato de ndo haver interesse por parte de algum aluno em representar o ator.

No final de Novembro, elaboramos um resumo a ser publicado e uma apresentagéo
para ser feita no Seminério das Licenciaturas da FURB, com o intuito de compartilhar as
experiéncias vividas neste tempo de participacdo no subprojeto.

Para finalizar o ano, tivemos duas reunides: uma, no comeco de Dezembro, com a
professora coordenadora e com todos os bolsistas participantes e outra, dia 17 de dezembro,
com o professor supervisor e com as bolsistas da escola THEBE. Ambos os momentos foram
de avaliacdo do ano que passou e de planejamento para 2013. Foram estipuladas tarefas,
leituras e atividades que deveriam ser feitas e também datas para o0 ano a seguir.

De acordo com Gatti (2011) as pesquisas realizadas sobre formacdo e politicas
docentes apontam para trés questes discutidas com frequéncia: as novas competéncias do
professor na sociedade atual, a necessidade de tornar a profissdo mais atrativa e tornar a
instituicdo educativa mais autbnoma e mais responsavel por sua gestdo pedagogica.

Cada vez mais os professores precisam estar preparados para exercer uma préatica
contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local, ao alunado diverso em
sua trajetoria de vida e expectativas escolares, ou seja, ha a necessidade de compreensdes
sobre o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criangas e dos jovens, compreensdo e
capacidade de lidar com diferengas (GATTI, 2011).

O programa no qual as bolsistas estdo inseridas estabelece, em seu decreto n°
7.219/2010, a inser¢éo dos licenciandos no cotidiano das escolas das redes publicas de ensino,
propiciando “oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias metodologicas,

tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
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superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2010,
artigo 3°, inciso 1V).

A distancia entre a idealizacdo da profissao e a realidade de trabalho tende a aumentar
em razdo da complexidade e da multiplicidade de tarefas que os professores precisam cumprir
nas escolas. A insercdo dos futuros docentes no meio escolar, com o apoio dos professores
que assumem a funcdo de cooformadores dos licenciandos, permite a eles uma proximidade
da realidade.

De acordo com Tardif (2002, p. 23) “[...] busca-se uma nova articulacdo e um novo
equilibrio entre os conhecimentos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes
desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas.” Desta forma, entende-Se que 0S
saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho no dia a dia devem ser
considerados quando se pensa em formacao profissional.

A definicdo de saberes experienciais proposta por Tardif (2002) estabelece uma

diferenca entre os saberes adquiridos nas instituicbes de formacéo e os adquiridos na pratica:

Pode-se chamar de saberes experienciais 0 conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que néo
provém das instituicbes de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S8o saberes praticos (e ndo da
pratica: eles ndo se superpdem a prética para melhor conhecé-la, mas se integram a
ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente)... (2002, p.48)

Outro ponto comentado pelo autor é o fato de a atividade docente ser realizada numa
rede de interacBes com outras pessoas. No ambiente escolar nos deparamos com simbolos,
valores, sentimentos, atitudes e o componente humano é determinante e dominante, o que
representa a complexidade do confronto inicial com a realidade do exercicio da profisséo.

A experiéncia vivida pelas bolsistas no decorrer de um semestre, a partir do trabalho
realizado com a 72 série A, comprova a possibilidade da realizagdo de uma prética

contextualizada atenta a especificidade do alunado.
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Foto 3 - seminario com bolsistas de varias escolas, auditério da FURB, 2012.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste relato foram enunciados diversos aspectos relacionados a pratica
docente. Os objetivos para este trabalho incluiram a reflexdo acerca das contribuicdes do
PIBID para a formagao de professores. A andlise se deu a partir dos resultados pretendidos no
subprojeto de Letras da FURB, associando-o com a pratica das académicas envolvidas nele
desde Junho de 2011. Apds a leitura de teorias sobre o assunto e da andlise do relato das
bolsistas, é possivel atestar o papel que o PIBID exerce na relacdo entre teoria e préatica: de
fato, ha uma contribuicdo do programa para com o conhecimento do académico em relagdo ao
cotidiano de um professor.

Desde o inicio do subprojeto ha formacGes que trazem o suporte tedrico para que as
académicas possam aperfeicoar o seu desempenho em sala de aula. Além disso, as
oportunidades de participacdo e divulgacdo do que foi desenvolvido junto a escola sdo
compartilhadas em congressos, com publicacGes de artigos, resumos e também com postagens
relatando as experiéncias em sites e blogs.

A relacdo das académicas com o professor supervisor na escola e também com o0s
alunos propicia um contato préximo com a realidade do ambiente escolar. Dessa forma,
observa-se que a finalidade do programa, que é fomentar a iniciacdo a docéncia e a melhoria
na qualificacdo da formacéo dos licenciandos, alcanga os seus propdsitos.

Dessa maneira, participando de momentos de formacgdo, pratica, apresentacdes,
estudos e de interlocucdo tanto com professores da educacgdo bésica (nas escolas e formagdes),
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como com 0s pesquisadores (no Mestrado em Educacgéo), acreditamos que o subprojeto de
Letras do PIBID FURB vem alcancando seus objetivos de criar essa ponte entre teoria e
pratica. Proporcionando a vivéncia de experiéncias aos licenciandos e formando professores

que também sdo pesquisadores na educacao.

-

Foto 4 — Momento de formacéo com a Prof? Dr2 Otilia Lizete de O. M. Heinig, em 15.09.2012, assunto: “A
Representagdo Mental de Textos e Discursos” que traz o estudo do modelo de Stein e Glenn (1979), reformulado
por Scliar-Cabral e Grimm-Cabral
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4.3 MUSICA NARRATIVA E MIDIAS DIGITAIS: EXPERIENCIAS NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Gabriela Kloth*
Thais de Souza Schlichting®

RESUMO: Diversas tecnologias e diferentes metodologias de ensino estdo, cada vez mais,
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. Tais fatores podem ser aproximados ao
planejamento do professor e a sua pratica em sala de aula, como forma de tornar o processo
de ensino e aprendizagem mais dindmico e satisfatorio. O presente relato é parte integrante
das atividades do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
desenvolvido por académicos do curso de Letras da Universidade Regional de Blumenau
(FURB) em uma escola publica do municipio de Guabiruba (SC). A discussdao tem como
objetivo apresentar a sequéncia didatica desenvolvida a partir do género discursivo masica
narrativa, que apresenta elementos narrativos (SCLIAR-CABRAL & GRIMM CABRAL,
1991) a fim de ampliar o esquema das narracdes dos estudantes de uma 7% série no segundo
semestre de 2012. Para tanto, nos embasamos nos Novos Estudos do Letramento e nas
concepgbes do Circulo de Bakhtin, a fim de fundamentar e analisar o processo de
desenvolvimento do trabalho. Fizemos uso das novas tecnologias no desenvolvimento das
aulas, o que ajudou os estudantes na expansdo das suas compreensdes diante do esquema
narrativo e ainda participassem ativamente do processo no qual estavam inseridos. Ao fim das
atividades, percebemos que o desenvolvimento dos elementos narrativos foi aperfeicoado por
parte dos alunos e a divulgacdo do trabalho no meio digital teve uma repercussao positiva no
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido.

Palavras-chave: PIBID. Ensino Fundamental. Sequéncia Didatica.

INTRODUCAO

Atualmente, vivemos em um cenario onde diariamente sdo criadas novas tecnologias
e apresentadas novas metodologias de ensino. O trabalho em sala de aula pode ser
aproximado a essas inovagdes fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem seja
mais satisfatdrio e dinamico tanto para os alunos quanto para o professor.

O presente artigo é parte integrante das atividades do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desenvolvidas pelos académicos do curso de Letras
da Universidade Regional de Blumenau (FURB), desde o segundo semestre de 2011 até o
primeiro semestre de 2013.

O projeto do PIBID na Universidade é dividido em subprojetos. E objetivo do
subprojeto de Letras: compreender as dificuldades dos estudantes em atividades que tangem a

leitura e a escrita. As primeiras atividades realizadas (segundo semestre de 2011) constituiram

! Académica do curso de Letras da Universidade Regional de Blumenau — FURB. Email:
gabikloth@hotmail.com.
Académica do curso de Letras da Universidade Regional de Blumenau - FURB. Email:

thais_schlichting@hotmail.com.



a aplicagdo de uma proposta de producdo de texto®, a partir da qual os alunos tiveram que
redigir uma narrativa. ApoOs essa coleta de dados, digitamos, tabulamos e analisamos as
particularidades presentes em cada série, sendo isso a base para a elaboracdo de atividades
que complementaram as aulas regulares e colaboraram para a ampliacdo do repertorio cultural
e cientifico dos alunos. A partir do diagnoéstico, percebemos que o esquema narrativo dos
estudantes apresentava algumas disfuncfes. Organizamos, entdo, uma sequéncia didatica que
visou desenvolver os elementos narrativos (SCLIAR-CABRAL; GRIMM CABRAL, 1991).

Este artigo tem como objetivo apresentar a sequéncia didatica trabalhada em sala de
aula, bem como avaliar o processo de execuc¢do, 0s acertos e erros dessa sequéncia didatica
sobre musicas narrativas, aplicadas como atividades complementares aos alunos de uma 7°
série no segundo semestre de 2012. Ancorando-nos nas compreensfes dos Novos Estudos do
Letramento e nas teorias do Circulo da Bakhtin para a andlise da pratica e base tedrica da
sequéncia didatica. Através do trabalho realizado, construimos com os alunos a compreensao
da possiblidade de retratarmos uma mesma histéria de diferentes maneiras, seja através do
texto, da musica, dos videos ou outros recursos que tivermos disponiveis.

Adotamos, para a presente discussdo, as concepces de Scliar-Cabral e Grimm
Cabral (1991) que reformularam as propostas de Stein & Glenn (1979) sobre os elementos
narrativos. A narrativa possui um esquema, no qual “existe uma estrutura interna semelhante a
das sentencas e uma rede hierarquica de categorias e de relagcBes l6gicas entre estas
categorias” (SCLIAR-CABRAL; GRIMM CABRAL, 1991, p. 01). Tal sistema diz respeito
aos elementos da narrativa, como 0 personagem, 0 cendrio, as relacdes de causa e
consequéncia e os episddios da narrativa. E neste dmbito dos elementos narrativos que
focamos nosso trabalho em sala de aula.

Apresentamos, em seguida, as teorias que serviram como base para desenvolvermos
nossa sequéncia didatica e nosso trabalho. Entéo, discutimos alguns aspectos da experiéncia
em si, apontando pontos fortes e fracos e apresentamos os resultados alcancados. Por fim,
expomos algumas consideraces acerca do processo de ensino e aprendizagem pelo qual
passamos, Vvisto que o PIBID é um meio de introduzir os académicos de licenciaturas em seu

futuro campo de trabalho: a sala de aula.

TEORIAS QUE EMBASAM NOSSAS PRATICAS

® A proposta era composta por uma sequéncia de imagens ldgicas e mudas de um garoto e duas &rvores.
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Vivemos em um momento histérico onde ha o desenvolvimento acelerado da
tecnologia, a conectividade das criangas e adolescentes e a presen¢a do mundo virtual na sala
de aula, buscamos uma alternativa para trabalharmos contetdos componentes do curriculo,
perante os quais os alunos apresentam dificuldades?, unindo-os & utilizacdo das novas midias.
A partir dessa alternativa, planejamos a sequéncia didatica “Musicas Narrativas”, que teve
como enfoque maior fazer com que os alunos compreendessem os elementos narrativos além

das formas padronizadas, contidas nos livros didaticos e de literatura.

Letramentos envolvidos

Concebemos as aulas ministradas durante a aplicacdo da sequéncia didatica em
questdo como eventos de letramento (KLEIMAN, 2007), momentos nos quais os estudantes
puderam entrar em contato com novas possibilidades da préatica da leitura e da escrita. O
letramento é, antes de tudo, uma prética social que envolve a cultura escrita e a escola é o
local onde predominam multiplas praticas de letramento (KLEIMAN, 2007; TAVARES &
FERREIRA, 2009; DIONISIO, 2007).

Adotamos a concepcdo defendida por Rojo (2010, p. 26) que afirma que eventos de
letramento sdo "qualquer ocasido em que um fragmento de escrita faz parte integral da
natureza das interacGes dos participantes e de seus processos interpretativos”. Estando 0s
alunos inseridos nessas praticas, vivenciam e compreendem as praticas e usos da linguagem
gue acontecem a sua volta. As praticas de letramento podem ser de variadas maneiras, desde
a interacdo em situacdes cotidianas, como pegar um o6nibus, até praticas mais elaboradas,
como apresentar-se em um congresso. As préticas de letramento compreendem eventos
variados, em algumas dessas praticas, € necessario que o sujeito seja também alfabetizado.
Como as praticas de letramento ndo acontecem somente nas aulas de Lingua Portuguesa, a
escola torna-se um campo onde podemos observar essas praticas também em outros
contextos, como as aulas de outras disciplinas, recreio, eventos internos etc.

Um tipo especial de letramento foi levado em consideracdo no momento da elaboragéo
da sequéncia didatica desenvolvida: os letramentos na cibercultura, pois atualmente, vivemos

em um cenario de introducdo de novas modalidades de praticas sociais de leitura e escrita na

* Ver: 1. KLOTH, Gabriela. O articulador textual “e” e a producio de narrativas: um olhar para os sentidos. |
Coléquio Nacional Dialogos entre linguagem e educacdo e VII Encontro do NEL, Blumenau. 2012. Disponivel
em:<http://www.tecnoevento.com.br/nel/anais/artigos/art27.pdf>.
2. HUBER, Roseane. HEINIG, Otilia. SCHLICHTING, Thais. Entre fabulas e contos de fadas: anélise de
producdes textuais no Ensino Fundamental. | Col6quio Nacional Dialogos entre linguagem e educacéo e VII
Encontro do NEL, Blumenau. 2012. Disponivel em:
<http://www.tecnoevento.com.br/nel/anais/artigos/art69.pdf>.
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sociedade, criadas pelas recentes tecnologias da comunicagdo eletrénica - O computador, a
web e a Internet (SOARES, 2002). Compreendemos esse cenario e o fato de uma grande
parcela dos estudantes ter seu lazer nos meios digitais, percebemos a necessidade de trazer
iSso para as praticas com a leitura e a escrita na esfera escolar.

A ideia central do nosso trabalho em relacdo ao letramento na cibercultura é integrar
as praticas de letramento que muitas vezes ficam a margem na consideracdo dessas
habilidades e trazé-las a um ponto central, um ponto comum de compartilhamento das
atividades desenvolvidas em sala de aula com o mundo da Internet. Segundo Lévy (1999, p.
20) “o docente vé-se chamado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de seu grupo
de alunos, em vez de um dispensador direto de conhecimentos” quando introduz atividades na
cibercultura em suas aulas.

Quando confrontados os contextos analdgico e digital, nos deparamos com algumas
especifidades que afetam tanto a leitura como a escrita, como podemos perceber no quadro

abaixo:

QUADRO 01: Diferencas entre os contextos analdgico e digital

CONTEXTO ANALOGICO CONTEXTO DIGITAL

Ambito pragmatico
1. Interlocutores: comunidade de fala (local, nacional, | 1. Interlocutores, comunidades virtuais (tribos

idiomatica). Monoculturalidade. virtuais). Diversidade cultural.

2. Acesso limitado a destinatarios e recursos 2. Acesso ilimitado.

enciclopédicos. 3. Mundo virtual e onipresente.

3. Mundo presencial com coordenadas fisicas. 4. Canais visual e auditivo. Hiper e multimidia.
4. Canal visual. Linguagens gréaficas. 5. Interagdo simultanea, transmisséo instantanea.
5. Interacéo diferida, transmisséo lenta, etc. 6. Baixo custo.

6. Alto custo.

Ambito discursivo

7. Linearidade. Itinerario Unico. 7. Hipertextualidade. Diversidade de itinerério

8. Intertextualidade retroativa. Texto fechado. 8. Intertextualidade proativa explicita: enlaces. Texto
9. Géneros tradicionais: carta, informe, convite, livro. | aberto

10. Elaboracéo oracional. 9. Géneros novos: e-mail, chat, web 1 0. Fraseologia

especifica, sintagmas isolados.
Ambito do processo de composicao
11. Processamento lento.

12. Sobrecarga cognitiva. 11. Processamento eficaz: engenharia linguistica.
13. Aprendizagem heterodirigida. 12. Descarga cognitiva. Enfase na estratégia.

13. Enfase nos recursos autodirigidos.

Fonte: CASSANY, Daniel. “De lo analégico a lo digital. El futuro de la enseiianza de la composicion” em
Revista Latinoamericana de leitura No. 21. (2000). [traducdo nossa]

Ao observamos as informagdes contidas no Quadro 01, percebemos que o contexto
digital se mostra mais dindmico do que o meio analogico, pois oferece uma maior gama de

conteudos, interlocutores e alguns géneros discursivos que trazem a possibilidade de interacao
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simultédnea, textos abertos e que mostram a hipertextualidade, principalmente se
considerarmos que “a intera¢ao no ciberespago ndo deixa de ser uma forma de comunicagao”
(LEVY, 1999, p. 28).

Para finalizar a presente secdo, trazemos as concepgdes de letramento® expostas por
Cassany (2000, p. 07), que compreendem trés ambitos: O primeiro é o letramento tradicional,
“centrado na capacidade de usar a correspondéncia fala-escrita” (CASSANY, 2000, p. 07
[traducdo nossa]). O segundo, o letramento funcional, “centrado nas capacidades
comunicativas de usar a leitura e a escrita de modo eficaz no mundo letrado analdgico”
(CASSANY, 2000, p. 07 [traducdo nossa]) e o terceiro compreende o letramento digital que é
centrado “nas capacidades especificas que impdem o suporte digital no uso da escrita”
(CASSANY, 2000, p. 07 [traducdo nossa]). Estes trés ambitos podem ser representados da

seguinte forma®:

QUADRO 02: Ambitos do letramento
Letramento

Letramento funcional

Letramento digital

Fonte: CASSANY, Daniel. “De lo analogico a lo digital. El futuro de la enseiianza de lacomposicion” em
Revista Latinoamericana de leitura, n. 21, (2000) [traduc&do nossa].

Percebemos que o letramento digital se compde a partir do letramento funcional e a
nogédo de letramento como um todo. O trabalho em sala de aula levou em consideragdo todos
0s conhecimentos prévios que os alunos tém para contribuir com 0 processo, ou Sseja,
construimos sentidos em conjunto. Foi assim, também, que alcangamos uma amplitude na

compreensdo do esquema narrativo nas historias.

O Género Discursivo

A definicdo de género, amplamente explorada na retérica e na literatura, recebe
visibilidade na obra de Bakhtin, que afirma que "se ndo existissem 0s géneros do discurso e se

> Alfabetizaco, no original. Mas que, no contento brasileiro equivale ao conceito de Letramento.
® Originais em espanhol.
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ndo os dominassemos; se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala; se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase
impossivel” (1997, p. 302).

A partir das defini¢cbes de género, Bakhtin (1997) os divide em géneros primarios e
géneros secundarios. Os géneros primarios sdo aqueles que o sujeito utiliza em situacoes
discursivas privadas, ou seja, no seu dominio particular, com a familia, os amigos,
conhecidos. Os géneros priméarios ndo requerem uma linguagem rebuscada, pois estdo ligados
as relacdes intimas. Os géneros secundarios sdo aqueles das instancias puablicas, que se
constituem em um carater mais formal, em atividades socioculturais.

Os géneros tém uma estabilidade quanto a forma, embora sejam "mutaveis e
flexiveis", sdo caracterizados por trés elementos bésicos: o conteldo tematico, o estilo e a
construcdo composicional.

Os estudantes se deparam também com os diferentes tipos textuais, 0 que Marcuschi
(2008, p. 28) apresenta: "tipologias ou tipos textuais abrangem as seguintes categorias:
narracdo, descricdo, exposi¢cdo, argumentacdo e injungdo. Estdo inseridos nos géneros
textuais, ndo sendo, portanto, textos empiricos”. Entrando em contato com essa gama de
possibilidades, o educando tem a possibilidade de interagir mais eficazmente nas situacdes
discursivas existentes na sociedade. Cabe ao professor ser o mediador dessa triade que

envolve o aluno, o conhecimento e o professor.

O Género estudado: Musica Narrativa

“A musica atua de forma intrinseca nos individuos, através das experiéncias emotivas
que proporciona como, por exemplo, o prazer, a indiferenga, o 6dio, o amor” (RUFINO, 2012,
p. 19). A funcdo da musica €, portanto, comunicar seja através do instrumental ou das letras
vocalizadas.

Conforme conceituamos oS géneros, a partir da otica bakhtiniana (1997), langamos
médo da ideia de que existe uma infinidade desses géneros, uma vez que sao infinitas as
possibilidades de atividade humana nos mais variados campos. Assim, 0s géneros sdo formas
de insercdo, acdo e controle social no cotidiano, perpetuando relagdes, manifestando-se em
certas condicdes de realizacdo. O género surge, entdo, imbricado a necessidades e atividades
socioculturais.

Ao classificarmos 0s géneros, ainda sob a Gtica bakthiniana, em géneros primarios e

secundarios, percebemos a musica no ambito dos secundarios, uma vez que surgiu e se
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constituiu acerca de um convivio cultural mais complexo, o qual foi desenvolvido e
organizado com o passar do tempo, sendo reelaborado até os padrdes que conhecemos hoje.

Relacionando a musica e 0s géneros discursivos, observamos a proximidade da
musicalidade com o ato de falar. Nesse contexto, segundo Costa (2005, p. 107), a cangdo “é
um género hibrido, de carater intersemiotico, pois € o resultado da conjuncao de dois tipos de
linguagens: a verbal e a musical”. E, portanto, constituida por outros discursos e constitui,
também, outros discursos.

A musica, formada por uma parte melddica e outra verbal que ndo podem ser pensadas
de forma isolada, representam um ato de comunicacdo no qual o dito e o dizer, o texto e o
contexto sdo inseparaveis. Assim, podemos afirmar que, como o discurso literario, as
musicas/cangdes “podem ser entendidas como uma pratica que explicita um trabalho

intencional com a linguagem, elaborado por um sujeito situado num contexto cultural”

(RUFINO, 2012, p. 12).

Sequéncia Didatica

O trabalho com géneros discursivos permite-nos desenvolver uma linha continua para
trabalhar, além de possibilitar uma progressdao nos conhecimentos dos estudantes. A essa
forma de trabalho damos o nome de sequéncia didatica.

"A sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito" (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
95) que tem a finalidade de ajudar o estudante a compreender o género, dando o aporte
necessario para que ele possa reconhecer, escrever ou falar, quando necessario, de acordo com
determinada situacé&o.

Dessa forma, compreendemos a sequéncia didatica como um método eficiente para
que haja um estudo aprofundado de determinado género, sendo que, a partir dessa progressao
no ensino, o estudante estard apto a comunicar-se em diferentes situacdes e elaborar criagdes
orais e escritas de diferentes dominios.

ApOs essa apresentacdo das teorias que nos serviram de base para a estruturacdo do
trabalho, apresentaremos uma analise das nossas praticas em sala de aula e das percepc¢des dos

estudantes acerca do processo.

A SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA: MUSICAS NARRATIVAS
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O trabalho do PIBID, do Subprojeto Letras FURB, nas escolas compreende encontros
mensais, durante as aulas de Lingua Portuguesa. E importante ressaltar que a professora da
turma, nossa supervisora, fez um trabalho paralelo com os estudantes e que a pratica com
sequéncias didaticas é recorrente em sua atuacdo. Nossa sequéncia foi, entdo, desenvolvida
em quatro encontros, de agosto a novembro de 2012.

Antes do inicio das atividades da sequéncia didatica, trabalhamos alguns aspectos
relativos aos textos dos estudantes (em sala de aula), como a diferenciacdo entre 0s géneros
fabula e contos de fadas, 0s aspectos gramaticais do verbo e suas conjugacdes e fizemos uma
votacdo sobre qual género musical era o favorito dos alunos. Feita essa parte inicial,
introduzimos a nossa ideia da sequéncia didatica com as musicas narrativas. O processo foi
bastante bem recebido pelos alunos, pois eles ja eram familiarizados com as Sequéncias
Didaticas desenvolvidas pela professora.

O primeiro momento do trabalho, em agosto, compreendeu uma breve discussao
acerca do rock nacional (género musical escolhido pela grande maioria da turma), sobre as
bandas apresentadas durante a atividade e das letras das musicas ouvidas. Neste encontro,
também, formulamos as nocdes dos elementos narrativos que apareciam nas historias
contadas através das musicas, mostrando aos alunos que as narracGes podem acontecer de
diversas maneiras, ndo somente através do texto escrito tradicional. Ao fim de cada audicdo,
abordamos os aspectos das narrativas, sendo que os estudantes foram os responsaveis pela
identificacdo dos elementos e da comparacgdo entre as musicas em si.

No encontro seguinte, setembro, socializamos com os estudantes ideias que surgiram
para a producdo final. Aproveitamos ainda para exemplificar o nosso trabalho através de
clipes, trailers e videos de musicas que contam historias. Partindo dessa coleta de ideias e do
interesse dos alunos que, voluntariamente, disponibilizaram-se para caracterizar 0s
personagens na construcdo do video, elaboramos um roteiro para a encenagdo e gravacao da
musica ‘Era um garoto...”, da banda gaucha Engenheiros do Hawaii, que foi ensaiado no
encontro de outubro.

Neste ponto do trabalho, contamos com a ajuda da nossa supervisora, a professora de
Lingua Portuguesa da turma, que realizou a parte de explicacdo historica de elementos
historicos relativos a musica escolhida através do material que montamos. As nocdes da
Guerra do Vietnd e de grupos como os Beatles e os Rolling Stones que séo citados na musica
foram trabalhadas em um encontro a parte, devido ao tempo de execucdo do trabalho.

Entre um encontro e outro, nos correspondemos com alunos e a professora por meio

da Internet e nos organizamos em relacdo ao material que cada estudante deveria levar para a
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encenacdo final. Foi um periodo de grande expectativa por parte de todos os envolvidos, o que
proporcionou uma esfera de interesse entre todos os comprometidos: bolsistas, professora
supervisora e alunos.

A finalizacdo da sequéncia aconteceu em novembro, quando nos reunimos com a
turma, no auditério da escola, para gravarmos a nossa historia, a nossa musica narrativa.
Caracterizados, os alunos desfrutaram do momento com alegria e demonstraram satisfagéo na
realizacdo do trabalho. Apo6s a edicdo do video (feita pelas bolsistas com ajuda de
profissionais do meio de Sistemas de Informacéo), tinhamos pronta a nossa narrativa contada
através da musica.

A nossa encenacdo de uma mausica narrativa foi apresentada, em forma de video, na
circunstancia de integracdo entre as trés escolas participantes do subprojeto de Letras do
PIBID da FURB. Na ocasido, estavam presentes supervisores, estudantes, bolsistas e
responsaveis pelo PIBID Institucional da Universidade. Foi um meio de divulgacdo dos
resultados do trabalho, sendo a primeira exibicdo do video para os estudantes que ficaram
bastante satisfeitos.

ApOs a apresentag¢do no ‘encerramento’ das atividades de 2012, o video foi upado em
uma conta do Youtube e esta disponivel para a visualizacdo através do link
<http://www.youtube.com/watch?v=EEonSqJoja0>. Optamos por disponibiliza-lo na rede
justamente por conta das noc¢Ges do letramento na cibercultura, j& apresentados na secao de
fundamentacdo tedrica do presente artigo, e por aproximar-se das atividades cotidianas dos
estudantes, em frente ao computador, unindo-se assim da sua realidade. Além disso, estudos
(ALLEGRETTI; HESSEL; HARDAGH; SILVA, 2012) apontam que o site Youtube,
atualmente, é concebido como um espago de aprendizagem e publicacéo.

Outro aspecto relevante foi a repercussao do video na Internet, os estudantes
compartilharam o trabalho em suas redes sociais, mostraram para amigos e familias e fez com
que os proprios estudantes interagissem na Web entre si.

No final do ano de 2012, os estudantes foram submetidos a aplicacdo de uma nova
proposta de producdo de texto (uma nova sequéncia de imagens que os alunos deveriam
ordenar corretamente, além de produzir um texto narrativo) com a finalidade de perceber as
mudangas que ocorreram nas narrativas durante o processo de aplicacdo das atividades. Apos
a analise comparativa dos textos do comando aplicado no inicio do segundo semestre de 2011
e 0 comando aplicado no final de 2012, percebemos que os textos dos estudantes apresentam
maior desenvolvimento nos elementos da narragdo como O cenério, 0S personagens e as

relagcGes de causa e consequéncia, 0 que nos leva a compreensdo de que as préaticas habituais
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da leitura e escrita dos estudantes relacionadas as atividades complementares colaboraram

para uma transformacéo positiva no desenvolvimento textual dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo apresentar a sequéncia didatica trabalhada em sala de
aula, bem como avaliar o processo de execucdo dessa sequéncia didatica sobre musicas
narrativas, aplicadas como atividades complementares aos alunos de uma 7° série no segundo
semestre de 2012. Para isso, trouxemos para a presente discussdo o0 aporte tedrico que nos
embasou na formulagdo das praticas e a explicacdo do processo de aplicacdo da sequéncia
didatica em si.

O processo de desenvolvimento das atividades resultou em uma relacdo bastante
afetiva entre a triade envolvida no trabalho: as bolsistas, os estudantes (da 72 série) e a
professora supervisora. Além dos objetivos relativos ao texto propriamente dito, alcangamos
resultados positivos em questdes como a responsabilidade dos estudantes, a importancia do
trabalho em equipe e o planejamento por parte das bolsistas.

Ao observarmos o desenvolvimento das atividades, compreendemos a importancia
desse Projeto (PIBID) ao agregar aos envolvidos experiéncia preparatria para o futuro
profissional, introduzindo os bolsistas, ainda enquanto académicos, no futuro campo

profissional, proporcionando a vivéncia da realidade em sala de aula.
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4.4 AQUISICAO DA SEGUNDA LINGUA: A AUTONOMIA DO
APRENDIZ

Yasmim Naif Amin Mahmud Kader*
Adriana Macedo Nadal Maciel?
Gabriela Quatrin Marzari®

RESUMO: Aprender uma nova lingua requer motivacédo e, quando o ambiente da sala de aula
ndo atinge as metas do aprendiz, este vé a autonomia como uma forma de adquirir um
conhecimento que vai além do que é ensinado pelo professor. A partir de pesquisas
bibliograficas especificas, o presente estudo tem como propdsito abordar a autonomia do
aprendiz de lingua inglesa na educacdo basica observando a capacidade deste de pesquisar e
buscar meios de aprender fora do ambiente formal da escola, motivado, muitas vezes, pelo
proprio professor. Ao buscar subsidios em autores como Leffa (2003), Paiva (2006) e Nunan
(2000), discute-se, entdo, a responsabilidade assumida pelo aprendiz em relacéo a sua propria
aprendizagem.

Palavras-chave: Autonomia. Aprendizagem. Conhecimento. Lingua Inglesa.

CONSIDERACOES INICIAIS

Sao vaérias as pesquisas que demonstram a vontade de aprender dos alunos como uma
peca fundamental para resultados positivos na aquisi¢cdo de novos conhecimentos. Aprender
uma nova lingua, por exemplo, neste caso o inglés, torna-se um desafio que mostra que “¢
possivel vencer todas as barreiras, se 0 aprendiz tiver a determinacdo e a garra necessaria para
levar adiante seu objetivo” (RAJAGOPALLAN, 2011, p. 55). Uma vez motivado, o aluno
aproveitard ao maximo as instrucbes recebidas e questionara constantemente o professor,
tendo em vista a construcdo do conhecimento. Segundo Leffa (2003), o ambiente escolar nem
sempre terd condigdes para ensinar tudo o que o aluno precisa saber. Dessa forma, a
autonomia entra como uma ferramenta propria de busca de saberes que vao muito além da
sala de aula.

A partir de pesquisas bibliograficas especificas, o presente estudo tem como
propdsito ressaltar a autonomia do aprendiz de lingua inglesa no ensino, observando a
capacidade deste de pesquisar e buscar meios de aquisicdo fora do ambiente formal da escola,
com ou sem a orientacdo e incentivo do professor. Assim sendo, justifica-se 0

desenvolvimento deste estudo, cujo intuito € mostrar que é possivel aperfeicoar o
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conhecimento de uma segunda lingua, mesmo diante das mais desafiadoras situacdes, por
meio da autonomia que o aluno desenvolve ao engajar-se no objetivo de aprender por conta

prépria.

REFERENCIAL TEORICO

N&o é de hoje que o conceito de autonomia € discutido em relacdo & aprendizagem de
linguas estrangeiras, no caso deste artigo, o Inglés. Desde a década de 70, segundo Paiva
(2005), o termo é usado, embora ndo com a mesma nomenclatura, por estudiosos da aquisi¢do
de linguas para definir uma personalidade responsavel por aquilo que se aprende dentro do
ambito escolar e é retomado retomado fora dele. Ou seja, a autonomia, como conceito
predominante, visa a “responsabilidade pela propria aprendizagem” (HOLEC, 1991 apud
PAIVA, 2005, p. 136). Nesse ensino autdnomo, tudo dependera da vontade de quem esta
aprendendo, no do presente trabalho o aluno da Educacgdo Bésica. Nesse sentido, para Naiman
(1996), “os alunos mais bem sucedidos sdo aqueles que assumem a responsabilidade quanto o
proprio ensino’.

Todavia, observa-se que existe uma visivel falta de interesse por parte dos mesmos
quanto ao estudo de uma segunda lingua. Leffa (2003) ressaltou que aprender uma lingua
estrangeira ndo é facil; é preciso entusiasmo e determinacdo, um objetivo a ser exercido. Caso
contrério, o interesse pela aquisi¢cdo diminuira e o perfil autbnomo sequer serad alcancado.
Relacionado a isso, Gimenez (2011, p. 50) reforca a importancia de construgdo de um

objetivo quanto a aprendizagem da lingua inglesa ao comentar:

E preciso ressignificar a aprendizagem do inglés para dar-lhe a conotacdo de que
ndo ¢é sé possivel aprendé-lo, como também compreender-se como um elo na rede
de pessoas comprometidas em determinada visdo de mundo.

No que diz respeito ao desenvolvimento de uma aprendizagem auténoma, o papel do
professor tem extrema importancia. Afinal, segundo Paiva (2005), a inseguranca do aluno
tende a aumentar quando o assunto € a aquisicdo de uma lingua a que ele ndo esté habituado,
sendo fundamental o incentivo do professor para que o mesmo siga em frente. Leffa (2003)
destacou o0 argumento de que ndo existe ensino autbnomo, ndo se pode ensinar algo com o
qgual nascemos, mas mostrar esse caminho, que muitas vezes € ignorado e esquecido. A
autonomia € conquistada, entdo, quando guiada pelo professor; sob esse viés, o aluno nédo
limitara a aquisicdo do conhecimento somente ao ambiente escolar.

Contudo, o desenvolvimento da autonomia, capacidade inata ao ser humano, é muitas
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vezes ignorado pelo professor que ndo tem dimensdo de sua importancia no crescimento do
proprio aluno O fato é que, embora o termo autonomia seja igual para todos, Leffa (2003)
reforca que a autonomia é diferentemente desenvolvida, ou seja, cada aprendiz desenvolve
uma postura autbnoma, uns mais; outros menos. Paiva (2005) reforca esse argumento, ao

afirmar:

Por ignorar o papel da autonomia do aprendiz, os varios métodos de ensino geraram
propostas e explicacBes lineares sobre o processo de aprendizagem, sem levar em
conta que o ser humano é sempre o mediador de sua aprendizagem, mesmo quando
seu grau de autonomia é minimo. Esses métodos ignoraram, ainda, que, devido as
diferencas individuais dos aprendizes, efeitos diferentes poderdo surgir em reagdo a
um mesmo conjunto de variaveis.

Ademais, o carater de ser autbnomo, de ter responsabilidade quanto a propria
aprendizagem, esta intimamente ligado a vontade de obter conhecimento continuamente, sem
permitir que se torne obsoleto ou ultrapassado. Como demonstrado por Leffa (2003), ao
ressaltar a expressao “educacao continuada”, a aquisi¢do precisa sempre ser exercida, mesmo
guando se trata de uma segunda lingua. Afinal, se um aluno aprender inglés hoje e nunca der
continuidade a essa aprendizagem, logo se esquecerd do que aprendeu. Ler, fazer, buscar e
pesquisar sao verbos necessarios para o exercicio da autonomia, uma vez que ‘““se nao houver
evolucdo, ndo havera civilizagdo, ndo havera o ser humano, porque a esséncia do ser humano
¢ a capacidade de evoluir.” (LEFFA, 2003, p. 15).

METODOLOGIA

Este estudo, com fins de pesquisa experimental, utilizou-se, primeiramente, da leitura
de autores como Leffa (2003), Paiva (2006), Nunan (2000), Rajagopalan (2011), entre outros,
a fim de descrever a autonomia do aprendiz, suas capacidades e obstaculos na aprendizagem
de uma segunda lingua, nesse caso, o inglés. A fim de atingir os objetivos propostos, em um
segundo momento, foi elaborado um questionario composto de cinco perguntas relacionadas

ao tema, conforme segue:

Questionario

(1) Vocé costuma estudar inglés fora da sala de aula? Como?

(2) Vocé tem contato com o inglés fora da sala de aula? Como? (musica, jogos,
livros, filmes...)
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(3) Quando vocé escuta uma musica em inglés, vocé costuma procurar entender a

letra dessa musica? De que forma?

(4) Vocé gosta dos textos trazidos pelos professores e da forma com que 0S mesmos

sdo trabalhados na sala de aula?

(5) Quando vocé esta lendo um texto e ndo entende o significado de uma
palavra/expressdo, vocé procura saber o que ela significa ou simplesmente passa adiante e

busca outros subsidios para a compreensao do texto?

O instrumento foi aplicado a vinte aprendizes de lingua inglesa, alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental da Escola Basica Estadual Erico Verissimo, que assumem uma postura
autébnoma ao desenvolverem seus estudos fora do contexto formal de aprendizagem. A coleta
culminou, no terceiro momento da pesquisa, com o0s resultados obtidos que, entéo,
incentivaram o uso da pratica da autonomia em escolas da Educacdo Basica, integrantes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Centro Universitario
Franciscano. Abaixo, segue o0 instrumento de coleta de dados utilizado neste estudo. A seguir,

é feita uma anélise dos dados obtidos a partir desse instrumento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das respostas obtidas ao questionario aplicado aos alunos de lingua inglesa do
6° ano da Escola Basica Estadual Erico Verissimo, integrante do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), observou-se que, no que diz respeito a personalidade
autbnoma, conforme abordada previamente, grande parte dos alunos tendem a buscar
informac0es referentes ao aprendizado quando ndo estdo no ambiente escolar.

Os aprendizes demonstraram interesse na lingua inglesa e, quando instigados pelo
material de ensino que o professor traz para a sala de aula, tendem a procurar mais
informacdes do assunto por conta propria, em um contexto externo a sala de aula. Nesse
sentido, observa-se que o papel do professor também é fundamental para motivar o
desenvolvimento da autonomia por parte de seus aprendizes, embora outros tendam a agir de
forma ainda mais autdbnoma, ou seja, com pouca influéncia do docente.

Nas respostas analisadas, percebe-se, todavia, que nem todo o aprendiz possui a
motivacdo necessaria para o desenvolvimento da autonomia. Por exemplo, observa-se que

ndo ha interesse por parte de alguns aprendizes em entender o que dizem as musicas em
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lingua inglesa de sua preferéncia; além disso, outros aprendizes afirmam que fingem entender
o0 conteido ensinado em aula de aula, sem buscar formas alternativas de compreender o que
foi abordado pelo professor, ignorando, assim, a lacuna que resultou desse descaso.

Ainda assim, a maioria das respostas obtidas evidencia a vontade ou o desejo do
aprendiz em aprender fora da sala de aula. Como exemplo, alunos afirmaram que assistem a
filmes ou seriados em inglés com legenda, por meio dos quais buscam, por conta propria, 0s
significados das palavras que desconhecem. Além disso, uma parcela desses aprendizes
afirma que costuma reescrever os textos que o livro didatico apresenta, a fim de entender o
sentido de acordo com o contexto neles apresentado. O uso de audio e outros recursos
tecnoldgicos, tendo em vista a aprendizagem da lingua inglesa, também foram citados nas

respostas do questionario, no que se refere ao estudo individual realizado por cada aprendiz.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa teve como finalidade demonstrar que grande parte dos aprendizes, embora
uns mais motivados do que outros, possuem o desejo de aprender e assumem uma postura
autbnoma na busca por respostas as perguntas nao respondidas no contexto de sala de aula.

Esses aprendizes s&o, geralmente, guiados ao caminho do conhecimento pelo professor
e seu método de ensinar, mas, pode-se dizer que é a postura autbnoma do aprendiz que o
permite aprender. Esse argumento encontra respaldo na afirmacéo de Leffa (2003, p. 8), que
afirma: “aqueles que realmente foram capazes de adquirir um conhecimento funcional da
lingua estrangeira, foram alunos autbnomos, alunos que por conta prépria foram muito além

do que lhes foi exigido na sala de aula”.
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4.5 0 CORPO EM PAVONEIO E A BANAL CONFUSAO DIONISIACA
EM ACENOS E AFAGOS, DE JOAO GILBERTO NOLL*

Anderson Proenca de Andrade?
Vera Elizabeth Prola Farias®

Vejo a literatura como acontecimento,

nao apenas como espelho das questdes

sociais mais imediatas.Mas que ela traga o leitor

para um horizonte ritualistico, um horizonte litargico.

E como se ele sentasse, que fosse 14 no palco

e participasse junto com o ator. Ando muito

preocupado com essa questdo da liturgia, do ritual."”

(Jodo Gilberto Noll. Disponivel em: <www:.joaogilbertonoll.com.br>)

RESUMO: Com a finalidade de problematizar pds-modernidade e literatura, a presente
pesquisa, de carater bibliografico e dialético, aponta possibilidades a respeito do
contemporaneo e da instantaneidade da experiéncia com o banal, com énfase na narrativa
Acenos e afagos, de Jodo Gilberto Noll. Por meio do didlogo da escrita ficcional com as
postulacdes teoricas de Stuart Hall, Gianni Vattimo, Zygmunt Bauman, Gilles Lipovetsky e
Michel Maffesoli, procurou-se compreender o0 contemporaneo e a instantaneidade da
experiéncia com o banal, compreender a fragmentacdo identitaria do sujeito pds-moderno
como consequéncia de uma sociedade hiper-racionalizada pela globalizagdo e capturada pelo
viés da Literatura evidenciar o hedonismo, entendido como representacdo do homo estheticus,
que aflora no cotidiano dos personagens, compreender a fragmentacao identitaria do sujeito
p6s-moderno como consequéncia de uma sociedade hiper-racionalizada pela globalizacdo e
capturada pelo viés da Literatura; e também, elucidar a concepc¢do de homossociabilidade e o
orgiasmo como fator de socialidade nos corpus selecionado.

Palavras-chave: Identidade. Contemporaneidade. Pés-modernidade. Hedonismo.

INTRODUCAO

O surgimento de uma ficgcdo brasileira contemporanea advém dos primeiros anos da
década de 60, com a prosa de Rubem Fonseca. Trata-se, obviamente, de produgdes que
apostam em uma inovagdo oferecida de forma distinta por Jodo Guimardes Rosa e Clarice

Lispector, por exemplo. O Brasil, amiude, torna-se um pais cada vez menos rural. O impeto

! Artigo produzido por meio de discussdes teéricas do projeto de pesquisa Cultura e Diversidade: estratégias de
ensino e aprendizagem das diferencas via literatura. Trata-se de um projeto vinculado ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Centro Universitario Franciscano, aprovado pelo
Edital 018/2010, subprojeto de Letras, cujos objetivos sdo contemplados no presente projeto. O projeto
objetiva, como resultados: 01) a publicacdo de cadernos paradidaticos dirigidos ao ensino médio, com estudos
tedricos sistematizados sobre as categorias de cultura, memdria e identidade, no ambito dos estudos literarios e;
02) a publicacdo de um livro com os resultados da pesquisa, no qual se apresenta um quadro das construgdes
identitarias historicas no Brasil, com base nas suas representagdes literarias, que sirva de material efetivo da
literatura como representacao ficcional das praticas sociais .

2 Académico do Curso de Letras — Portugués do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA). Email:
anderson.pro.andrade@hotmail.com.
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do capitalismo faz-se sentir com tenséo nas grandes cidades, a cada dia, mais industrializadas
e eivadas dos mais variadas formas de comércio. Contudo, com grandes desenvolvimentos
urbanos, advém, consequentemente, desordens, freges, rebus.

O brutalismo (termo batizado por Alfredo Bosi) de Rubem Fonseca em Feliz Ano
Novo (1975), marcado pela representacdo de uma violéncia social entre bandidos, prostitutas,
policiais corruptos etc.; a escrita também violenta de Patricia Mello, Marcal Aquino e Ferréz
em O matador (1995), O invasor (2002) e O manual pratico do &dio (2003),
respectivamente; o cotidiano de S&o Paulo apresentado ao leitor como fragmentado e
lancinante em Eles eram muitos cavalos (2001) e Sdo Paulo / Brasil (2002), de,
respectivamente, Luiz Ruffato e Fernando Bonassi; 0 hiper-realismo de André San’Anna,
repleto de personagens emburrecidos e preconceituosos, marcados por linguagem artificial e
gestos brutais, reveladores do autoaniquilamento da identidade por meio de violéncia e
consumo; a letargia, desolacdo e ruptura da consciéncia em A arte de produzir efeito sem
causa (2008), de Lourengo Mutarelli: a ficcdo brasileira, dos anos 1960 aos anos 2000,
experimentou uma relagdo tensiva, de alta periculosidade com o ambiente urbano.

Contudo, envolta a esta miscelanea de representacGes, destaca-se, por certo, a mais
singular delas: a escrita de Jodo Gilberto Noll. Nascido em Porto Alegre (RS), Noll surgiu na
ficcdo brasileira contemporanea a partir da publicacdo de O cego e a bailarina (1980), titulo
de contos que Ihe rendeu os prémios Jabuti e o de revelacdo do ano, pela Associagdo Paulista
de Criticos de Arte (APCA). A partir de 1981, com a publicacdo de A furia do corpo, Noll
consolida-se no cenario atual, conquistando outros prémios Jabutis: em 1994, por Harmada
(1993); em 1997, por A céu aberto (1996); em 2004, por Minimos, multiplos, comuns
(2003); e em 2005, por Lorde (2004).

A escrita de Lord foi oriunda de uma temporada como escritor residente no King’s
College, em 2004. O mesmo ocorreu com Berkeley em Bellagio (2002), narrativa finalista do
Prémio Portugal Telecom /2003, elaborada a partir de um convite para ser bolsista e professor
convidado da Universidade de Berkeley, nos Estados Unidos. Também, por meio do Prémio
Portugal Telecom, Noll conquistou em 2009, o segundo lugar pela escrita de Acenos e afagos
(2008). Trata-se, portanto, de um significativo escritor, de uma escrita singular altamente
elaborada e apreciada.

Ao contrario de Rubem Fonseca, Patricia Melo ou Ferréz, por exemplo, a escrita de
Noll ndo demonstra afeicdo pelos bas-fonds da criminalidade. Na ficcdo nolleana, o sujeito,
fragmentado, destituido de uma identidade una, busca uma experiéncia — quase sempre eivada

de erotismo autodestrutivo — que possa a lhe servir como ancora na sociedade, embora o
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cumprimento desse desejo, desse projeto seja falho e caia por terra imensuraveis vezes. 1sso
porque, “Noll cumpre uma trajetéria que o identifica, inicialmente, como o intérprete mais
original do sentimento poOs-modemo de perda de sentido e de referéncia”
(SCHOLLHAMMER, 2011, p. 32). Sentimento esse, compreensivel a luz das leituras de
estudiosos como Zygmunt Bauman e Stuart Hall.

Dessa forma, o presente estudo é de significativa valia, ndo apenas pelo fato de o
referido escritor ser relativamente pouco estudado pela academia, mas, obviamente, por
também colocar em xeque a estrutura candnica do romance. Aliada a esta justificativa, esta o
impeto da narrativa nolleana em expor sujeitos marcados por uma nova nog¢édo de sexualidade,
desafiadora da ditada pela convencédo cristd e patriarcal; capacidade essa, que desafia 0s
estudos literarios, importante para o crescimento como estudioso e professor de Literatura.

METODOLOGIA

O presente artigo apoia-se em uma pesquisa de carater bibliogréfico e dialético, que
encerra problematizacdes a respeito do contemporaneo e da instantaneidade da experiéncia
com o banal na pds-modernidade, com énfase na narrativa Acenos e afagos, publicada por
Jodo Gilberto Noll em 2008.

Por meio do didlogo da escrita ficcional com respaldo teérico de Stuart Hall, Gianni
Vattimo, Zygmunt Bauman, Gilles Lipovetsky e Michel Maffesoli, procurou-se compreender
0 contemporaneo e a instantaneidade da experiéncia com o banal, compreender a
fragmentacdo identitaria do sujeito pds-moderno como consequéncia de uma sociedade hiper-
racionalizada pela globalizacdo e capturada pelo viés da Literatura evidenciar o hedonismo,
entendido como representagdo do homo estheticus, que aflora no cotidiano dos personagens,
compreender a fragmentagdo identitaria do sujeito p6s-moderno como consequéncia de uma
sociedade hiper-racionalizada pela globalizacdo e capturada pelo viés da Literatura; e
também, elucidar a concepcao de homossociabilidade e o orgiasmo como fator de socialidade

nos corpus selecionado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudos acerca da significagdo do termo contemporéneo s&o oriundos das
especulagGes de Nietzsche, em um texto intitulado pelo filésofo como Consideracdes

intempestivas. E é, a partir desse estudo, que Roland Barthes (1977) ira afirmar,
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categoricamente, que 0 contemporaneo é o intempestivo. Giorgio Agamben (2009), por sua
vez, retoma o pensamento de Nietzsche e Barthes em seu O que é o contemporaneo?, ensaio
que se tornou imprescindivel a analise da literatura produzida ao fim do século XX, inicio do
século XXI.

De acordo com Karl Eric Schollhammer — que em Ficg¢éo brasileira contemporanea,
realiza, meticulosamente, uma formidavel leitura da teoria de Agamben —, “o verdadeiro
contemporaneo ndo é aquele que se identifica com seu tempo, ou que com ele se sintoniza
plenamente. O contemporaneo € aquele que, gracas a uma diferenca, uma defasagem ou um
anacronismo, é capaz de captar seu tempo e enxerga-lo” (2011, p. 9).

Trata-se, no entanto, de uma capturacdo em que O enxergar assume um prisma
antropoldgico, de investigacdo e ponderacdo do tempo histérico em foco. Na visdo de
Schollhammer (2011, p. 9-10), o contemporaneo, “por ndo se identificar, por sentir-se em
desconexdo com o presente, cria um angulo do qual é possivel expressa-lo”. Essa desconexao
com o presente, a priori, imperceptivel pelo senso-comum, pelas convengdes, compromete-se
em flagrar, em flashes e estilhacos, 0 ndo convencional, o insuspeito, o obsceno, o ilicito, 0

interdito. Nessa perspectiva, atesta Schollhammer (2011, p. 10),

a literatura contemporanea ndo serd necessariamente aquela que representa a
atualidade, a ndo ser por uma inadequacdo, uma estranheza histdrica que a faz
perceber as zonas marginais e obscuras do presente, e que se afastam de sua ldgica.
Ser contemporaneo, segundo esse raciocinio, é ser capaz de se orientar no escuro e, a
partir dai, ter coragem de reconhecer e de se comprometer com um presente com o
qual ndo é possivel coincidir.

Na literatura brasileira contemporanea, ser contemporaneo ndo é estar a domicilio,
mas sair a rua, oferecer um prisma sobre as praticas sociais, a fim de que uma andlise
antropoldgica possa ser satisfatoria. Envolto as austeras ordens de apelo e consumo proferidas
pelos meios de comunicagdo em massa, envolto a assaltos, crimes, subornos etc., a literatura
brasileira contemporanea cria painéis ficcionais ousados e dificeis de aflorar na consciéncia
dos sujeitos que, genericamente, guiam-se, para inserir-se socialmente, pelas consideracgoes
ditadas pelo senso comum, como se apontou anteriormente.

Esse prisma sobre as praticas sociais de forma alguma esta isento de contemplar tabus,
em especial, aqueles tocantes ao plano sexual. Em Jodo Gilberto Noll, corpo, momento e sexo
propagam-se, expondo, conforme aponta Schollhammer (2011, p. 31), “uma nova posi¢ao do
sujeito marcada pela expressao literaria de uma individualidade desprovida de contetdo

psicologico, sem profundidade e sem projeto”. Contemplando temas que sao fortes tabus — 0
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incesto, a libido homoerotica, a zoofilia, 0 ménage a trois, a festiva orgia — o texto ficcional
de Noll:

se move sem um centro, ndo ancorada num narrador autoconsciente; seus
personagens se encontram em processo de esvaziamento de projetos e de
personalidade, em crise de identidade nacional, social e sexual, mas sempre a deriva
e a procura de pequenas e perversas realizacdes do desejo. Acontecimentos violentos
interrompem seus trajetos de modo enigmético e deixam o corpo em estado de ferida
e num arriscado percurso de vulnerabilidade e exposi¢do. Sempre em movimento,
perambulando numa geografia incerta, 0 movimento narrativo de Noll é a viagem
numa paisagem obtusa em que fronteiras sdo abolidas, e dimensGes temporais e
espaciais sdo questionadas (SCHOLLHAMMER, 2011, p. 32).

Essas inumeras transgressdes suscitas pela escrita nolleana, fizeram do seu autor um
grande representante de cenarios da pds-modernidade. Em conformidade com as ideias de
Gianni Vattimo (1992, p. 7), “o termo pds-moderno esta ligado ao facto da sociedade em que
vivemos ser uma sociedade de comunicacdo generalizada, a sociedade dos mass media”. O
fato de a pds-modernidade ser referida como um momento histérico em que o
desenvolvimento dos meios de comunicacdo da-se de modo maci¢o, envolvente, ndo torna as
acOes dos sujeitos mais conscientes, nem mais transparentes suas razdes. Dessa forma, a
sociedade pds-moderna afasta-se de uma sociedade fincada em valores cartesianos, e surge
“como uma sociedade mais complexa, até cadtica” (VATTIMO, 1992, p. 10).

A ideia de sujeito cartesiano € oriunda do lluminismo. O sujeito do lluminismo —
atesta Hall (2004, p. 10) — “estava baseado numa concepcdo da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razéo, de consciéncia e
de a¢do”, uma, portanto, concep¢do individualista de sujeito e identidade. Em oposi¢ao ao
sujeito do Iluminismo, ha a nocdo de sujeito socioldgico, aquele sujeito que cumpria uma
demanda do mundo moderno: a de afirmar que o “nucleo interior do sujeito ndo era autdnomo
e auto-suficiente, mas era formado na relacdo com “outras pessoas importantes para ele”, que
mediavam para o0 Sujeito os valores, sentidos e simbolos” (HALL, 2004, p. 11); em suma, na e
pela cultura.

O sujeito da modernidade viveu ja viveu cinco grandes descentramentos. O Ultimo
grande descentramento diz respeito ao surgimento de um sujeito tido como psicético. O
surgimento desse sujeito “estad fragmentando as paisagens culturais de classe, género e
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade que, no passado, nos tinham fornecido solidas
localizagdes sociais” (HALL, 2004, p. 9). Dessa forma a ideia de sujeito integrado perde

terreno e a identidade passa a ser representada a partir de interpelagdes cobradas ao individuo:
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O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcBes, de tal, modo que nossas
identificacfes estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte é apenas porque construimos
uma cdmoda estlria sobre nés mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”. A
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia
(HALL, 2004, p. 13).

Essa crise identitaria da pds-modernidade, encontrara na ficcdo de Jodo Gilberto Noll
um campo aberto. Nas narrativas de Noll, A céu aberto e Acenos e afagos, por exemplo,
torna-se um desafio para o tedrico da literatura a preocupacao em se mensurar 0 centro. I1Sso
porque, 0 narrador nolleano é um transeunte (quase sempre urbano) que trava repetitivas
experiéncias com o banal e com prazeres efémeros, fugazes, nao isentos de alguma ternura e /
ou de risco de vida. Trata-se de uma escrita urgente, de apelo ao prosaico, “de corpo em
espetaculo, sendo, a partir dai, causa e efeito da comunicagdao” (MAFFESOLI, 1996, p. 165).
Acenos e afagos se delineia com um enredo singular: o narrador-personagem nutre, desde a
infancia, um sentimento, uma atracdo desmesurada por um amigo, o “amigo engenheiro”.
Uma atracdo que advém de um corredor frio de um consultério odontol6gico, ndo isenta de

transgressao e violéncia:

Lutdvamos no chdo frio do corredor. Do consultério do dentista vinha o barulho
incisivo da broca. E n6s dois a lutar deitados, as vezes rolando pela escada da
portaria abaixo. Criangas, trabalhdvamos no avesso, para que as verdadeiras
intengBes ndo fossem nem se quer sugeridas. Subito, os dois corpos pararam e
ficaram ali, aguardando. Aguardando o qué? Nem nds dois sabiamos com alguma
limpidez A impossibilidade de uma intencdo aberta produzia essa luta ardendo em
vacuo. O guri meu colega de escola estava nesse exato minuto me prendendo. Seu
corpo em cima do meu parecia tdo forte que eu teria de me render. O que sentiriam

os rendidos (NOLL, 2008, p. 07).

Nessa apoteose de apelos, conforme adverte Gilles Lipovetsky (2005, p. 44), é
inevitavel a consolidacdo de uma sexducdo generalizada, de um narcisismo em grupo que, se
empenha em “liberar o corpo dos tabus e fardos arcaicos, tornando-0 assim permeavel as
regras sociais”. O resultado ¢ a producao de um sujeito ndo mais guiado “pela disciplina, mas,
sim, pela personalizacao do corpo sob a égide do sexo. O seu corpo € vocé e deve ser cuidado,
amado, exibido” (LIPOVETSKY, 2004, p. 13).

Ainda de acordo com o Maffesoli (1996, p.173), “o corpo é, de um lado, exacerbado, e
de outro, tem tendéncia a esgotar-se no corpo coletivo”. O corpo, para usar uma expressao de
Maffesoli, pavoneia-se e deflagra toda sua aparéncia, traz a hipotese de que “hd um
hedonismo do cotidiano irreprimivel e poderoso que subentende e sustenta toda a vida em

sociedade (1996, p. 11)”. Dessa forma, surge no seio social, como que em uma apoteose, O
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homo estheticus, um sujeito imantado em um reino de aparéncias, de confusdo dionisiaca, de

barroquizacgéo existencial:

Tanto nos esfregavamos brigando que nossos corpos ficavam aqui e ali bem rubros,
unhados até. Em certos pontos do meu corpo apareciam profundos arranhdes —, um
deles até tirava sangue. Pareciamos répteis serpenteando, deitados de lado, agora
frente a frente. Onde o corpo de um recuava, o do outro avangava. De repente, aflito,
trémulo, o guri me trouxe o cu para perto da minha boca. O cu cheirava, um cheiro
de intimidade abusiva, mas ndo havia como desdenhar essa intimidade, pois era
justamente ali que eu viajava inebriado no mais secreto dele, sem nada pedir ou
oferecer, sem nada pensar. Eu solenemente escondia dele 0 meu envolvimento com
seu cu. Era justamente ali que a vontade de se misturar mais me tomava. Cheguei
bem perto e lambi. Ele estremeceu. [...] Preferia estar ali, com o cu do menino na
cara, a estar com minha fuca esterilizada pelos cadernos do dever diario (NOLL,
2008, p. 10-11).

O homo estheticus é marcado por aquilo que Maffesoli denomina formismo. De
acordo com o tedrico, o corpo, “a forma partilhada funda sociedade, que tem uma licdo
erdtica, se entendemos essa palavra no seu sentido mais simples: o que leva a agregagdo”
(MAFFESOLI, 1996, p. 150), a constituicido de um corpo social, eivado de sensacoes,
sentimentos e emocdes afins.

Contudo, a nocdo de corpo exclui a possibilidade de relacBes afetivas solidas. A
respeito da fragilidade dos lagos humanos, Zygmunt Bauman (2004, p. 57) assinala que “Eros
com certeza ndo esta morto [...], ele foi condenado a perambular pelas ruas numa infindavel e
va procura de abrigo. Eros agora pode ser encontrado em toda parte, mas nao se demorara por
muito tempo em lugar nenhum”. De acordo com o socidlogo o consumismo nao esta isento
de culpas, isso porque, o “as agonias atuais do homo sexualis sdo as mesmas do homo
consumens. Elas nasceram juntas. Se um dia se forem, marchardo ombro a ombro”
(BAUMAN, 2004, p. 67). Igualmente culpada é a sociedade hiper-racionalizada, que, por
meio das altas jornadas de trabalho e aquisi¢cao de capital, saturou o sujeito. Por essa razdo, “o
fracasso no relacionamento ¢ muito frequentemente um fracasso na comunicagdo”
(BAUMAN, 2004, p. 31).

Essas postulagdes teodricas esbogadas até 0 momento dialogam, indubitavelmente, com
a producdo ficcional de Jodo Gilberto Noll. A propdsito de sua escrita sobre um sujeito em
desolagdo, com a memoria eivada de fugazes experiéncias afetivas, de uma sexualidade em
constante crise, Noll afirma: “Sei das minhas obsessdes, a exemplo da solidao e do desamparo
das instituicdes como a familia. E sei que sou obsceno. Temo que o leitor se choque. Mas nédo
recuo porque nao busco o pornografico, ndo quero dar alivio a quem me 1€”*. O escritor
refere-se também ao desejo de instalar no leitor uma inquietacdo, um desejo de sondar e

reavaliar concepcdes sobre cultura e sociedade, impostas e inculcadas pela classe dominante:
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“Medio a obscenidade com uma busca estética, de linguagem. Meu leitor ndo vai encontrar
segurancga, e sim inquietagdo. E, além disso, trata-se daquilo que sei fazer. Nao sei escrever
cronicas convencionais da classe média™”*

Essa experiéncia relatada por Noll tem grande afinidade com as postulagdes de Gianni
Vattimo, em A sociedade transparente. Vattimo, a fim de propiciar uma interpretacdo sobre
uma arte da oscilagdo, caracteristica das sociedades pds-modernas, faz uso de algumas
consideracOes de Heidegger e Walter Benjamin. Heidegger, em um estudo intitulado A
origem da obra de arte, assinala que a arte da modernidade causou/causa sobre o observador
aquilo que o filésofo define como Stoss, literalmente, um choque. Walter Benjamin, por sua
vez, em A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica, expBe a experiéncia do
Shock, em que arte e morte sdo experiéncias indissociaveis. A titulo de exemplificagdo,
Benjamin cita o cinema como “forma de arte que corresponde ao perigo cada vez maior de
perder a vida, perigos que 0s contemporaneos sdo obrigados a ter em conta (BENJAMIN apud
VATTIMO, 1992, p. 55).

Em conformidade com Vattimo, a angustia se justifica como experiéncia tdo somente
guando em analogia com uma experiéncia de desenraizamento. Para o tedrico, “a obra de arte
ndo se deixa reportar a uma ordem de significados preestabelecida, [...] ndo se insere no
interior do mundo como €, mas pretende langar sobre ele uma nova luz”. Dessa forma, o
desenraizamento é entendido como uma experiéncia em que 0 sujeito é convidado a rever
suas concepgoes tidas anteriormente como verdades; e, nesse sentido, “o encontro com a obra
de arte é como 0 encontro com uma pessoa que tem uma visao prépria do mundo com a qual a

nossa deva confrontar-se interpretativamente” (VATTIMO, 1992, p. 56):

Ah, as banais inconstancias do percurso imaginario ldbrico. [...] O forte cheiro de
mijo e fezes desses banheiros ja me excitava de antemédo. Fecho a porta e s me resta
beijar com afinco o corpo que me esperava ali desde sempre. Enquanto beijo,
percebo que nem tive tempo de mirar direito o rosto cuja lingua desbrava com
denodo a minha boca. Na sofreguiddo batemos os dentes um no outro. Abrimos as
calgas; para agilizar esse ato imprudente, cada um se prontifica a bater punheta no
seu proprio caralho. Trés ou quatro disparos de porra escorregando agora, €
lentamente, por nossas calcas. Fui eu quem gozei ou ele? Ou os dois? Ninguém,
talvez? (NOLL, 2008, p. 42).

Em Noll, o Stoss e 0 Shock se dardo por meio de sujeitos deslocados socialmente,
marcados ndo apenas por uma simples libido, mas por uma tensdo sexual sempre ao rés da
morte. “No amor, no desregramento dos sentidos, na expressao festiva, o gosto amargo da

finitude estd sempre presente. O barulhento Dionisio, convém ndo esquecer, € a0 mesmo

* e ** _ Entrevista de Jodo Gilberto Noll para o site Saraiva Conteldo, disponivel em:
http://www.saraivaconteudo.com.br/Entrevistas/Post/10400
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tempo o deus do amor e da morte” — atesta Maffesoli (1985, p. 25). Os sujeitos nolleanos
estdo afinados ao cotidiano e banalidades e trivialidades que dele despontam.

Dessa forma, 0 sexo urgente e as secreces corpdreas homogeneizam 0s corpos, criam
um corpo social, uma homossociabilidade e um falo simbdlico, instalam o orgiasmo como
fator de socialidade: “o falo simbolico lembra que o sexo deve circular, que cada um deve ser
“tudo para todos” e que ¢ a este prego que um corpo social se consolida” (MAFFESOLI,
1985, p. 159-160). Trata-se de uma fusdo céosmica em que “o divino é tido como andro6gino”,
em que “a bissexualidade ¢ o signo da autoplenitude” (MAFFESOLI, 1985, p. 69).

Em Acenos e afagos, o narrador personagem, ao atingir a idade adulta consegue realizar-se
sexualmente com o “amigo engenheiro”. Contudo, nasce em si, o desejo de ser esposa e de

desempenhar um papel que se convencionou chamar de ativo na relagdo sexual:

Numa noite dessas, contou-me que o Viagra nunca conseguira tirar sua pica da
sombra. Mas ndo se importava tanto com isso. Aprendera a gozar por trds. Estava
satisfeito assim. Satisfeito, nfo. Sua vida sexual crescera com qualidade. E quando
falou desse jeito, ajoelhou-se diante de mim, que me achava a servir a mesa do café
da noite, abriu meu fecho, tirou meu pau pra fora, em segundos meu império
pubiano se encontrava ja cheio de farelos amanteigados; o engenheiro ndo quis
saber, levantou-se, tirou a calca, eu estava nessa altura nu para receber aquela bunda
ja de joelhos me fitando, exigindo que eu fosse 0 homem que ela esperava, alguém
que se entraria por seu orificio e que lhe faria um bem supremo, pois esse buraco
estreito ndo vivia s6 de cagar, ndo, ele merece e exige um volume de carne rija e
rispida a lhe rasgar a mucosa bem-aventurada (NOLL, 2008, p. 98-99).

Mafessoli (1985, p. 64), amparado por consideracdes nietzschianas, afirma que o
“apolineo [...] funda-se na consciéncia e no autodominio; o dionisiaco, ao contrério, € a parte
sombria, destrutiva e desestruturada, esta ‘horrenda mistura de sensualidade e crueldade’”.
Ser dionisiaco é afrontar e negar a racionalidade, preferir a confusdo dos corpos, celebrar a
desenfreada efervescéncia das festas bacanais, de linguagens em embriagués, quase em coma,
mas ainda guardando resquicios de efusdo — “a linguagem torna-se o eco da sedugdo”, aponta
Lipovetsky. Essa mistura, alids, é a tonica da producdo ficcional nolleana. Em Noll, a
linguagem ambiguiza-se, constroi-se difusamente. De acordo com Vattimo (1992, p. 66),
ambiguidade, oscilacdo e desenraizamento formam uma imprescindivel triade: somente por

meio dela, “no mundo da comunicagdo generalizada, a arte pode configurar-se como

criatividade e liberdade”.

CONCLUSOES

Somando-se aos estudos realizados atée 0 momento, a presente analise desenvolvida

sobre o corpo em experiéncia com o banal na contemporaneidade em Acenos e afagos, de
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Joéo Gilberto Noll, permite afirmar a importancia de fazer com que o contemporaneo alce voo
na ficcdo e na critica literria desenvolvidas no momento histérico em que vivemos.

Além disso, é imprescindivel reiterar a importancia da escrita de Noll, devido a
inadaptacdo do personagem fragmentado, como representacao que coloca em crise a estrutura
romanesca. A fragmentacdo do individuo, a crise das representacdes e 0 auge do capitalismo
como ideologia dominante foram entendidas, nesta pesquisa, como problematizacfes da
modernidade e do periodo que se convencionou chamar de pés-modernidade.

Entende-se assim que, em Acenos e afagos, Noll soube representar com uma profunda
sondagem antropoldgica os impasses existenciais do sujeito da pés-modernidade, sujeito esse,
desgastado da convivéncia agressiva e desintegrada, causada pela imensa civilizagdo que se
formou na modernidade. Portanto, o titulo de Noll merece ser lido ndo apenas porque é de
uma extrema e extraordinaria construcao estético-verbal, mas também porque é representacao
de um periodo do qual se deve ter pleno conhecimento, a fim de melhor compreender as

relacfes humanas nas praticas sociais na contemporaneidade.
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4.6 ACOES DE INCENTIVO A LEITURA A PARTIR DE PRATICAS
DESENVOLVIDAS EM BIBLIOTECA ESCOLAR

Aline Diesel*
Aline Raquel Konrath?
Clarice Marlene Hilgemann?®

RESUMO: A escola é tida como um dos principais ambientes para a formacao de leitores
criticos, preparados para o exercicio da cidadania, e a biblioteca escolar pode ser uma aliada
nesse trabalho. Pensando nisso, o subprojeto Letras- Portugués do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo & Docéncia — PIBID, do Centro Universitario UNIVATES, desenvolveu o
projeto “Biblioteca Escolar: Local de Incentivo a Leitura®. Nesse projeto, desenvolveu-se uma
pesquisa diretamente com os alunos de uma escola estadual no Vale do Taquari, escola
parceira do programa, em forma de questionario, a fim de investigar sua relacdo com a
biblioteca e com a leitura. A partir dos dados dessa pesquisa, pode-se averiguar que a
frequéncia dos alunos na biblioteca € minima e que o género textual preferido ¢ a historia em
quadrinhos. A partir disso foram desenvolvidas diversas a¢des visando incentivo a leitura,
utilizando os espacos da biblioteca da escola: Cantinho do autor, oficinas, visita a outras
bibliotecas e a espagos destinados a difusdo da cultura, criagdo de blog, entre outras. A
conclusdo a que se chega € que € possivel fazer a diferenca, através do planejamento de
atividades que venham ao interesse dos alunos.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Formagéo de leitores. Leitura.

CONSIDERACOES INICIAIS

Haja vista o aspecto dialdgico de lingua, que compreende o sujeito como agente ativo
que interage com o texto (BAKTHIN, 1992), o presente estudo tem como escopo a formacao
de alunos criticos por meio de a¢des de incentivo a leitura, utilizando a biblioteca escolar
como local propicio para o desenvolvimento dessas a¢oes.

Antunes (2011) defende que o aluno deve interpretar aspectos ideoldgicos de um
texto, ou seja, deve ser capaz de compreender o que esta implicito. 1sso significa que ele deve
realizar a leitura de um texto, compreendé-lo e realizar associagdes com outros textos lidos e
situagdes vivenciadas - o que se define como conhecimento prévio -, além de desenvolver o
senso critico. Assim, quanto mais leituras, mais associacbes de mundo serd capaz de

estabelecer:

O ideal é que o aluno consiga perceber que nenhum texto € neutro, que por trés das
palavras mais simples, das afirmacGes mais triviais, existe uma visdo de mundo,

'Académica do 8° semestre do Curso Letras, com habilitagdo em Portugués, Inglés e respectivas Literaturas,
licenciatura, da Univates — bolsista PIBID.

2 Académica do 9° semestre do Curso Letras, com habilitacio em Portugués, Inglés e respectivas Literaturas,
licenciatura, da Univates — bolsista PIBID.

¥ Professora Orientadora e Coordenadora do Subprojeto Letras - Portugués do PIBID Univates.



um modo de ver as coisas, uma crenca. Qualquer texto reforca ideias ja
sedimentadas ou propde visGes novas. Mas nenhum, como disse, é neutro no
sentido de que ndo toma partido em relacdo a uma determinada concepcdo das
coisas. (ANTUNES, 2011, p. 81-82)

Acrescenta-se a ideia de Antunes que formar leitores criticos deve ser objetivo nédo
somente na disciplina de Lingua Portuguesa, mas também de todas as outras disciplinas que
compdem o curriculo escolar. Explicam os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs — da
Lingua Portuguesa que cabe a escola a responsabilidade de difundir os saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania do alunado e, consequentemente, sua formacéo

como leitores criticos:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condicGes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem
que satisfaga necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as acOes
efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de informacéo, ao exercicio da reflexdo
(PCNs, 1997, p. 25).

Corroborando essa importancia de estimular a leitura critica, buscou-se identificar em
uma escola de Educacdo Basica da Rede Publica de Lajeado/RS, quais as percepcbes dos
alunos em relacdo a importancia da leitura, com o intuito de, a partir das constatacdes,
desenvolver acbes de incentivo a leitura, utilizando a biblioteca escolar como espaco
estratégico para a sua realizacdo, por se compreender que, no espaco escolar, a sala de aula
ndo é o Unico local de promocdo de conhecimento e aprendizado e que a biblioteca pode
contribuir para fomentar a leitura no ambito escolar, pois, de acordo com Arena (2009), a
biblioteca ¢ muito mais do que um espaco de guarda de livros, € um lugar de leitura, de

disseminacéo de cultura, em que o siléncio da lugar ao ruido.

METODOLOGIA

O presente estudo integra o projeto “Biblioteca Escolar: Local de Incentivo a Leitura”,
desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pidid
da area de Letras-Portugués, em escola de Educacdo Basica da Rede Publica Estadual do
municipio de Lajeado/RS, parceira no Programa.

Com o intuito de promover agdes voltadas ao incentivo a leitura e a consequente
formagdo de cidaddos criticos, buscou-se, inicialmente, reconhecer o local, bem como
identificar as percep¢des dos alunos sobre a pratica da leitura. Para isso, foram utilizados

como instrumentos de pesquisa a entrevista e 0 questionario.
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Primeiramente foi realizada uma entrevista no més de setembro de 2012, com a
bibliotecaria da escola, a fim de averiguar como € a rotina do local. A bibliotecéria, além de
responder a perguntas estruturais — horario de funcionamento, quantidade de livros permitidos
por aluno, multas, etc. —, questionada se os alunos gostam de estar no ambiente da biblioteca,
destacou que ‘““aparentemente gostam, pois procuram a biblioteca no horario de intervalo,
muitas vezes para ler gibis ou jogar jogos”. Salientou ainda que trabalhos voltados para o
incentivo a leitura partem principalmente dos professores, que incentivam a busca por obras
diferenciadas. A entrevista comprovou a suposi¢do de que um espaco tdo grande e rico em
obras (aproximadamente 11.000 obras registradas) poderia ser melhor aproveitado com acdes
incentivadoras de leitura.

A partir da entrevista, foi elaborado um questionario, composto de 16 questdes
objetivas e 1 descritiva. O questionario foi aplicado no més de outubro de 2012, com 0s
alunos do Ensino Fundamental 1l — 6° ano, 62, 72 e 82 séries —, do Ensino Médio e, também,
com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, totalizando 550 participantes (99 do
Ensino Fundamental e 451 do Ensino Médio).

No presente estudo, enfoca-se tdo somente os resultados da pesquisa com os alunos do
Ensino Fundamental. No que se refere aos questionamentos, o enfoque da analise versa sobre:
frequéncia com que os alunos visitam a biblioteca da escola; finalidade do uso da biblioteca; e
géneros textuais mais procurados.

Obijetivou-se, através do questionario, instigar o interesse dos alunos por conhecer o
acervo da biblioteca, incentivar o uso do local para a realizacdo de leituras e pesquisas,
potencializar o uso da biblioteca escolar para atividades tidas pelos alunos como exclusivas de
sala de aula.

Tais propdsitos foram idealizados a partir das consideragfes de Arena (2009), que
defende ndo bastarem espagos e livros guardados para caracterizar a existéncia de uma
biblioteca escolar: precisa haver relagdes entre alunos, livros, professores da biblioteca e
professores de salas de aula.

Passou-se, entdo, a analise dos resultados dos questionarios e, a partir disso, 0

planejamento das agdes.

ANALISE DO RESULTADO DO QUESTIONARIO
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Sabendo que a leitura auxilia no desenvolvimento cognitivo, na compreensao leitora e
oportuniza reflexdes acerca do que se I&, sdo fundamentais ocasides exclusivas para tal
pratica. Silva, Ferreira e Scorsi (2009) defendem a necessidade desses momentos na escola:

[...] importante é garantir um tempo na escola para ler e, por consequéncia, fazer um
investimento pessoal, silencioso, individual, continuo e, também, coletivo na leitura.
(...) Também sdo fundamentais a percepcdo da leitura literaria para a formacdo

humana e a valorizacdo do trabalho de mediacdo (SILVA; FERREIRA; SCORSI,
2009, p. 52).

Nesse contexto, a primeira questdo respondida pelos alunos do Ensino Fundamental
diz respeito a frequéncia com que visitam a biblioteca escolar.

As respostas dos alunos permitem constatar que, com excec¢do dos alunos da 62 série,
0s quais participam das atividades do PROERD — Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas —, a maioria dos alunos entrevistados frequenta a biblioteca uma vez por semana, o
que pode ser verificado no Grafico 1, no qual também se observa que os alunos da 62 séria até

a 82 série frequentam a biblioteca com menos frequéncia do que os das séries iniciais.

W 1vez por més

M a cada 2 semanas

W 1 vez por semana

M pelo menos 2 vezes por
semana

Feminino |l
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Masculino

62 ANO 62 SERIE 72 SERIE 82 SERIE

Gréfico 1 - Frequéncia da Biblioteca

Atraves dos questionarios, nota-se ainda que a retirada de livros é a principal
finalidade das visitas a biblioteca por parte dos alunos, conforme demonstrado no Grafico 2.
Dos alunos entrevistados, 59,8% visitam a biblioteca com esse objetivo. A leitura de
periddicos e a pesquisa também estdo entre as mais citadas com, respectivamente, 18,6% e

15,8% do indice de respondentes.
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Graéfico 2 - Finalidade do uso da biblioteca

Questionados quanto ao género textual que mais leem, a pesquisa revelou que a
preferéncia é pelas historias em quadrinhos. No Gréafico 3 evidencia-se que 37% preferem
esse género, seguido por romances e piadas, com 18,9% e 18,1% das respostas,
respectivamente. Acredita-se que a preferéncia tenha sido por histérias em quadrinhos por
tratar-se de um género que exige maior interpretacdo visual; no entanto, considera-se a leitura
e a interpretacdo das histérias em quadrinhos de grande utilidade para o desenvolvimento da
habilidade de leitura, pois promove ‘“a percepcdo do encadeamento da narrativa e o
preenchimento dos vazios da narracéo; [...] a antecipacdo dos fatos narrados; a percepcao de
relagOes intra e extratextuais, a observacdo de detalhes e a apreensdo de nuances e sutilezas.”
(RENSI et al., 2010, p. 45).

Além disso, por serem de rapida leitura, as historias em quadrinhos “possibilitam o
desenvolvimento da agilidade mental necessaria em leituras mais longas e complexas”
(RENSI et al, 2010, p. 45).

Destaca-se ainda que no acervo da biblioteca escolar encontram-se diversas obras
classicas da literatura que foram republicadas em versdo de historias em quadrinhos. Podemos
citar o exemplo da Cole¢do Monteiro Lobato em Quadrinhos, publicado pela Editora Globo,
em 20009.

Comparando-se os resultados entre 0s sexos, nota-se que a histéria em quadrinhos é
preferéncia apenas entre 0s meninos, com 42%, seguido das piadas, com 22% da preferéncia.
Ja entre as meninas a preferéncia é pelos romances, com 41%, seguido das historias em

quadrinhos, com 25,6%.
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Grafico 3 - Géneros Textuais

Considerando os resultados dos questionarios aplicados, foram propostas atividades

que busquem incentivar ainda mais o uso da biblioteca como:

[...] suporte & formacdo de leitores, estimular a pesquisa e o compartilhar de ideias,

pois este local é parte integral do processo educativo, [...] portanto, na escola, a
crianga e o adolescente ndo devem prescindir, em sua formacdo como leitor e
pesquisador, dessa possibilidade de ampliar o conhecimento de si préprios e do
mundo que os rodeia (SILVA, 2009, p. 116)

Assim, tendo em vista a explanacédo de Silva (2009), as a¢des desenvolvidas a partir da
tabulacdo dos questionarios respondidos, apresentadas no proximo capitulo, propdem o
estimulo da pratica da leitura, tendo a biblioteca escolar como espaco ideal para a sua

realizacdo e deleite.

ACOES DESENVOLVIDAS

Diante dos dados obtidos pelo questionario aplicado com os alunos do Ensino
Fundamental Il da escola, foram desenvolvidas na biblioteca escolar a¢cdes que propiciassem
aos alunos vivenciarem nesse espaco momentos de reflexdo e de conhecimento. Nesse
contexto, enfatiza-se ainda, a promocéo da leitura como forma de lazer.

A partir disso, as acOes realizadas pelo Pibid Letras Portugués, atuante na escola
foram:

a) A realizagdo do “Cantinho do autor”: Espaco estratégico situado na biblioteca da
escola, o “Cantinho do Autor” foi organizado para estimular e agucar a curiosidade dos alunos
por autores consagrados pela Literatura Brasileira. Cada més, um cléssico é homenageado,
oportunizando aos alunos conhecer a sua biografia e obras através da exposicéo de cartazes,
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imagens, livros construidos com material reciclavel, além de materiais interativos como
marcadores de paginas e caca-palavras gigante, propiciando ao aluno conhecer o autor e a sua
obra. Além disso, enfatiza-se que, por meio do “Cantinho do Autor”, o aluno passa a conhecer
mais o acervo bibliografico disponivel pela biblioteca, ja que os livros do autor permanecem
junto ao espaco do “Cantinho do Autor”.

Até o momento foram homenageados 0s seguintes autores:

Setembro/2012: Erico Verissimo. Escolhido por ser o autor que da nome & escola e por
ser setembro o més de aniversario do educandario.

Outubro/2012: Jodo Simdes Lopes Neto. Selecionado por ser um autor gaucho que
transcreveu importantes contos do folclore local.

Novembro/2012: Cecilia Meireles. Foi escolhida por ser uma importante escritora de
poemas voltados ao publico infanto-juvenil e, por novembro o més de seu aniversario e
falecimento.

Marg¢o/2013: Carlos Drummond de Andrade: Homenageado no “Cantinho do Autor”
por ser um poeta consagrado em nossa Literatura e para que os alunos pudessem ter contato
com o género poesia.

Abril/2013: Monteiro Lobato. Foi contemplado o autor Monteiro Lobato,
considerando que o Dia Nacional do Livro, comemorado em Abril, € em comemoragdo ao seu
aniversario.

Maio/2013: Mario Quintana. Por tratar-se de um poeta galcho, conhecido
internacionalmente.

Junho/2013: Vinicius de Moraes. Foi escolhido por ser este ano, o centenario do seu
nascimento.

Julho/2013: Pedro Bandeira. Contemplado por ser um autor consagrado da literatura
infanto-juvenil.

Abaixo, imagem do “Cantinho do Autor: Monteiro Lobato”, exposto no més de Abril

e, ao lado, do “Cantinho do autor: Simdes Lopes Neto”, montado em outubro de 2012.
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b) Hora do Conto:
Outra atividade realizada foi a Hora do Conto, desenvolvida com alunos dos anos

iniciais (3°, 4° e 5° anos), objetivando mostrar como a contacao de histérias pode ser utilizada
como instrumento que favorece a leitura e sua compreensdo. Destaca-se ainda a realizacao da
Hora do Conto na biblioteca escolar, a fim de demonstrar aos alunos que a Biblioteca Escolar
€ muito mais do que um local de, somente, retirada de livros.

¢) Mural “Li e recomendo™:

Mural construido pelos bolsistas, exposto na biblioteca, para que alunos, professores e
funcionarios da escola possam compartilhar suas leituras e opinides. Compreende-se que, ndo
basta somente o incentivo do professor para a disseminacdo da leitura e, influencia-se para
que os proprios alunos deem uns aos outros dicas de leitura de livros que gostaram.

d) Visita a outras Bibliotecas:

Com o objetivo de conhecer bibliotecas de outras Instituicdes de Ensino, foi
promovida uma visita & Biblioteca Central do Centro Universitario UNIVATES, localizada
em Lajeado/RS. Na ocasido, também foram visitados outros espacos da Instituicdo
relacionados & leitura e & comunicacdo como o Museu Regional do Livro, no qual os alunos
puderam conhecer exemplares raros de livros coletados na regiéo.

e) Jornal Mural:

Oficina desenvolvida com as turmas do 1° ano do Ensino Médio que teve como
objetivo oferecer um instrumento pedagdgico para que os alunos exercitem, de forma
experimental, algumas dimensdes da pratica jornalistica profissional, reconhecendo no jornal,
um convite a exploracdo da leitura e linguagem de forma critica. O desejo vai além de
incentivar o habito puro e simples da leitura dos jornais e 0 acompanhamento das situacdes de
mundo, pois os alunos conheceram sobre o processo de criacdo de um jornal de circulagdo

estadual, através de video, palestra com repdrter que atua em jornal de circulagdo regional,
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confeccdo de jornal mural onde, em trios, os alunos desenvolveram cartaz com a se¢do do
jornal que o grupo foi incumbido. Esses cartazes foram afixados na parede dos corredores da
escola.

) Oficina dos Géneros Textuais

Oficina desenvolvida com as turmas de 6° ano, abordando os géneros de exposicao
oral, receita, propaganda e charges. A oficina teve como objetivo a integracéo entre bolsistas,
bem como a familiarizacdo dos alunos com a abordagem dos géneros. Os alunos foram
desafiados a vivenciar situacfes de ensino, problematizando questdes ambientais de forma
dindmica a fim de construir uma aprendizagem de maneira agradavel.

g) Visita & Casa de Cultura Méario Quintana, em Porto Alegre/RS:

A Casa de Cultura Mario Quintana é um prédio histérico brasileiro e um centro
cultural da cidade de Porto Alegre, um dos maiores e melhor aparelhados do Brasil. Esse
prédio eram as dependéncias do Hotel Majestic que teve seu auge nas décadas de 1930, 1940
e 1950, recebendo como héspedes os ex-presidentes Getulio Vargas e Jango Goulart. A Casa
foi nomeada em homenagem a um dos maiores poetas brasileiros, Mario Quintana, que viveu
no hotel entre 1968 e 1982, no apartamento 217. No local, atualmente sdo realizadas
exposicoes, exibidos filmes, entre outras. A visita serd organizada pelos bolsistas e destinada
aos alunos das turmas com as quais estdo atuando.

Essas atividades, que foram e estdo sendo realizadas, objetivam desenvolver nos
alunos a cultura da leitura e abolir a ideia que perpassa muitas mentes de “ler por obrigagdo”.

Segundo os PCNs:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, 0o gosto e o compromisso com a leitura —, a escola terd de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer
esforco. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo
que, conquistado plenamente, dara autonomia e independéncia. Precisara torna-los
confiantes, condi¢do para poderem se desafiar a “aprender fazendo”. Uma pratica de
leitura que ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma préatica pedagdgica
eficiente (PCNs, 1997, p. 43).

Em vista disso, o Pibid Subprojeto Letras Portugués compreende que atividades
paralelas as aulas, como estas, podem promover o incentivo a leitura e a consequente
formagdo humanista e critica do aluno, o tornando mais independente, de forma que seja

preparado ao exercicio da cidadania, através da reflexdo sobre o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS
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Retomando os objetivos do projeto “Biblioteca Escolar: Local de Incentivo a Leitura”
— instigar o interesse dos alunos por conhecer o acervo da biblioteca, incentivar o uso do local
para a realizacdo de leituras e pesquisas e potencializar o uso da biblioteca escolar para
atividades tidas pelos alunos como exclusivas de sala de aula —, percebe-se que esses vém
sendo alcangados gradativamente, através das a¢des desenvolvidas.

Considerando que o resultado da aplicagdo do questionario demonstrou que os alunos
ndo visitavam a biblioteca com frequéncia, pode-se observar que préticas como o Cantinho do
Autor tornaram a biblioteca um espaco mais convidativo. As atividades interativas — quebra-
cabeca gigante e marcador de pagina — favoreceram muito para esse resultado.

Ainda, diante dos resultados do Gréafico 1 que mostrou que grande parte dos alunos
frequentavam a biblioteca com o objetivo de retirada de livros, percebeu-se que a realizagéo
de atividades como a Hora do Conto promoveu um ambiente de potencializacdo do
conhecimento.

J& a visita a biblioteca universitaria mostrou para os alunos que uma biblioteca é um
ambiente de concentracédo e de estudo, onde o siléncio deve predominar. Puderam presenciar
académicos que frequentam a biblioteca com a finalidade de estudar, espontaneamente.
Acredita-se que vivenciar tais situacdes possam servir como exemplo e de incentivo para
agirem assim também.

Tendo em vista a preferéncia dos alunos pelo género textual “Historia em quadrinhos”,
demonstrado pelo Gréfico 3, foi realizada uma oficina voltada para os diferentes géneros
textuais, de forma que conhecessem outras estruturas e, consequentemente, que procurassem
outros leituras nas suas visitas a biblioteca.

Assim, reforga-se o entendimento que “o ato de ler ndo ¢ uma habilidade inata, ou
melhor, ndo se constitui em dom com o qual o individuo nasce e morre, tais como a
respiracéo, a succdo a fala, os movimentos e outras fungdes vitais” (NEVES, 2001, p. 220).
Nesses termos, a biblioteca ¢ uma extensédo da sala de aula, pois esta a servico da leitura e do

conhecimento, e a consequente formacéo do cidadao critico:

A leitura e a escrita, como habilidades fundamentais para a aprendizagem e a
aquisicdo de conhecimentos, encontram, na biblioteca, todas as condicGes para seu
amplo e bem-sucedido desenvolvimento, principalmente se forem realizadas de
forma integrada as atividades de sala de aula, em consequéncia de um planejamento
conjunto: biblioteca e professores (NEVES, 2001, p. 222).

Por fim, destaca-se o aprendizado dos bolsistas do Pibid Subprojeto Letras —
Portugués, uma vez que as praticas desenvolvidas e aqui descritas contribuiram para a

formacéo dos bolsistas como futuros profissionais da educacao.
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5.1 EDUCACAO MATEMATICA E ASTRONOMIA
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RESUMO: Neste trabalho descrevemos algumas atividades desenvolvidas, através do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/ Universidade Federal do
Pampa, com estudantes da 2* série do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio
Nossa Senhora da Assun¢do em Cacapava do Sul, RS e do Instituto Estadual de Educacéo Dr
Bulcdo em Lavras do Sul, RS. A sistematizacdo dos contetdos, desenvolvido por meio de
aulas expositivas, pesquisas bibliograficas e atividades praticas baseadas na interacdo e
didlogo, busca relacionar alguns contetdos de Matemética com temas e aplicacbes da
Astronomia, contemplando a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de promover
um ensino interdisciplinar e contextualizado. Pela participacdo dos alunos, bom desempenho
durante a realizacdo das diferentes atividades, relatorios elaborados e comentéarios favoraveis
expressos no instrumento de avaliagdo das atividades propostas, consideramos que 0s
objetivos estabelecidos foram atingidos, evidenciando a importancia de desenvolver, no
Ensino de Matemaética, propostas desta natureza.

Palavras Chave: Ensino de Matematica. Astronomia. Interacdo. Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

A Astronomia, por sua grande importancia desde a antiguidade, € um tema que
desperta grande interesse nos estudantes. Atualmente, um assunto bastante discutido e
divulgado por meio de filmes, documentérios, revistas cientificas por meio dos quais
tomamos conhecimento dos inimeros beneficios que seu estudo e evolugdo proporcionam a
sociedade principalmente no que se refere ao desenvolvimento tecnolégico. E também um
tema que oferece multiplas abordagens interdisciplinares: histéria, mitologia, literatura,
ecologia, musica e outros, e representa a busca da humanidade pelo autoconhecimento
(BARCELOS, 2001).

O estudo da Astronomia tem fascinado as pessoas desde 0s tempos mais
remotos. A razdo para isso se torna evidente para qualquer que contemple o
céu em uma noite limpa e escura. Depois que o Sol, nossa fonte de vida, se
pde, as belezas do céu noturno surgem em todo o seu esplendor. A Lua, irma
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da Terra, se torna o objeto celeste mais importante, continuamente mudando de
fase. As estrelas aparecem como uma miriade de pontos brilhantes, entre os
quais os planetas se destacam por seu brilho e movimento (OLIVEIRA
FILHO, 1999).

Assim como a Astronomia, a Matematica também contribuiu significativamente para o
progresso da humanidade e ndo podemos abordar Astronomia sem estabelecer relagdo com as
leis da Matematica e suas aplicacbes. Com o desenvolvimento da civilizagdo grega foi
possivel obter respostas aos problemas da Astronomia por meio de célculos geométricos
permitindo, por exemplo, a criacdo do modelo cosmoldgico geocéntrico e a medida do raio da
Terra e da Lua, evidenciando a forte relacéo entre essas duas areas do conhecimento. Destacar
essa relacdo, através de atividades diversificadas que favorecam a construgdo coletiva, pode
despertar nos estudantes um grande encantamento e ser motivadora para a abordagem de
contetdos em diferentes disciplinas.

Neste trabalho relatamos atividades desenvolvidas com estudantes da 2% série do
Ensino Médio, que utiliza situacdes referentes ao estudo da Astronomia como fator de
motivacdo para o0 ensino de Matematica e para o aprimoramento dos conhecimentos ja
efetivados através de estratégias interativas mediadas pelo didlogo de forma a buscar
aproximacdo com a teoria socio-cultural de Vygotsky. Este conjunto de acGes, além de seu
carater motivador, buscou repensar a pratica docente sobre o uso de atividades experimentais

assim como discutir as implica¢fes desses recursos para o ensino de Matematica.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Astronomia e 0 Ensino de Matematica

Mesmo ndo sendo muito explorada no Ensino Médio, a relacéo entre a Astronomia e 0
Ensino de Matematica, numa visdo interdisciplinar e contextualizada proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais, constitui-se hnum importante fator de desenvolvimento
cultural e insercdo social dos estudantes.

A Astronomia, por seu carater essencialmente interdisciplinar, além de contribuir de
forma bastante eficiente para o desenvolvimento de inUmeras tarefas em sala de aula, desperta
nos estudantes grande curiosidade e encantamento permitindo a exploracdo de diferentes
contetidos por meio da contextualizacdo e interpretacdo de fendbmenos presentes no cotidiano.

No Ensino de Matematica destacam-se as observagdes do mundo real, relacionando-as

com principios, teoremas e conceitos. O resultado desse processo sdo as conexfes que O
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estudante deve estabelecer com outras disciplinas, entre ela e seu cotidiano numa permanente
construcdo. E nesse contexto que recursos didaticos diversificados desempenham papel
importante quando integrados as situac@es vivenciadas levam ao exercicio da analise e da
reflexdo.

Assim como a Astronomia, “a Matematica surgiu por necessidade da vida cotidiana,
converteu-se em um imenso sistema de variados e extensos conteudos. E, como outras
ciéncias, reflete as leis sociais e serve de poderoso instrumento para 0 conhecimento da
natureza”. (PCN, 1997, p. 23).

O Ensino de Matematica a partir desses fenbmenos pode vir de encontro tanto ao que é
proposto pelos PCN quanto aos interesses dos estudantes em entender conceitos e resolver
problemas a partir de atividades experimentais e do uso de tecnologias digitais.

Uso de atividades experimentais na abordagem dos contetdos

O ensino de Matematica em qualquer nivel constitui-se num grande desafio levando a
busca de novas estratégias e formas de abordagem. Algumas dificuldades encontradas para o
aprendizado sdo proprias de suas caracteristicas. Fatores como a diversidade dos conteudos, o
grau de abstracdo e a abordagem tradicional dos mesmos podem contribuir para 0 aumento
das dificuldades apresentadas pelos alunos dificultando aprendizagens e impedindo a
possibilidade de aplicacao.

O uso de atividades experimentais como estratégia de ensino de Matematica busca
minimizar essas dificuldades e permitir um ensino mais significativo e aplicavel no cotidiano
estimulando os alunos a participar de forma efetiva, fomentando o interesse pela
aprendizagem e também pela constru¢cdo de um ambiente motivador e rico em situacfes
desafiadoras agucam a busca pelo conhecimento.

No ensino médio, duas questdes nos parecem responsaveis pela maioria das
dificuldades da aprendizagem desta ciéncia pelos nossos estudantes: Por um lado o
despreparo com o qual o aluno chega ao ensino médio para enfrentar os contetidos propostos
que leva ao desinteresse e ao fracasso escolar e, por outro, a dificuldade do professor de
abordar a matematica de forma motivadora e criar oportunidade para o estudante superar suas
limitacGes dentro do processo evolutivo.

O questionamento da metodologia empregada em nossas atividades nos leva a buscar

novas estratégias e métodos de efetivagdo do conhecimento, visto como construgdo coletiva,
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mediada pelo didlogo onde aqueles individuos que possuem conhecimentos mais amplos
possam contribuir para a aprendizagem dos demais.

Do ponto de vista sociocultural de Vygotski a comparacdo entre uma atividade
experimental com uma atividade tedrica, acarreta comparar a qualidade das interacdes sociais
entre elas. Nessa perspectiva, durante a atividade experimental todos os participantes da
atividade podem discuti-la e buscar responder aos mesmos questionamentos promovendo a

interacdo e maior envolvimento dos envolvidos.

E possivel usar essas atividades para explicar ou ilustrar esses principios ou
modelos. Entdo, este deve ser o objetivo fundamental das atividades
experimentais: promover interagdes sociais que tornem as explicagdes mais
acessiveis e eficientes (GASPAR, 2009, p. 24).
E na oferta de atividades experimentais que se evidencia o relevante papel do
professor como articulador e orientador das tarefas de forma a criar condigdes favoraveis para

a construcao de saberes.

Além de organizador o professor € consultor nesse processo. Ndo mais aquele
que expde todo conhecimento aos alunos, mas aquele que as fornece informagdes
necessarias, que o aluno ndo tem condicdes de obter sozinho (PCN, 1997, p. 31).

Por meio dessas atividades surge a possibilidade de desenvolver, nesse caso
especifico, conteudos de Geometria, por meio de experimentos que permitem, através do
estudo da Astronomia, além de aplicar teoremas e leis matematicas, uma interacdo social mais
rica, motivadora e eficiente em que se evidencia o papel mediador do professor.

Em conformidade com o exposto acima, o trabalho desenvolvido em nossas atividades
buscou aproximar-se da teoria sociocultural de Vygotsky sendo desenvolvido através de
atividades que proporcionaram o trabalho cooperativo, baseado em atividades experimentais e
discussbes, favorecendo a construcdo coletiva do conhecimento e preocupando-se
principalmente em elucidar fendmenos e demonstrar a relagéo entre grandezas.

As ideias Vigotskianas enfatizam o papel de mediador do professor, mostrando que o
aluno ndo é somente um receptor bem como que o professor ndo é somente um transmissor.
Em suas concepcgdes ele mostra que processos mentais superiores, como linguagem e
memoria, sdo construidas ao longo da historia social do homem, em suas relacbes com o
mundo, ou seja, através da socializacao, ressaltando que as relagBes sociais irdo provocar um
desenvolvimento cognitivo, num acesso mediado ao se defrontar com situagdes cotidianas.
Evidencia também a potencialidade do trabalho cooperativo, no qual o aluno pode servir

como mediador entre seus pares, permitindo crescimento pela troca de experiéncias e pelo
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didlogo durante o processo assim como pela utilizagdo dos recursos oportunizados para a

efetivacédo do trabalho coletivo.

METODOLOGIA

A metodologia de trabalho que atende nossos objetivos baseou-se na proposicao de
questionamentos, na realizacdo de trés atividades experimentais e resolucdo de questdes, no
segundo semestre de 2012, com estudantes da 2° série do Ensino Médio, da Escola Estadual
de Ensino Médio Nossa Senhora da Assun¢do em Cacapava do Sul, RS e do Instituto Estadual
de Educagdo Dr Bulcdo de Lavras do Sul, RS, em acdes coordenadas pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/Universidade Federal do Pampa,
estabelecendo relagdes entre o Ensino de Matematica e a Astronomia.

Foram colocados questionamentos inicialmente com o objetivo de obter dados
quanto aos conhecimentos que os alunos ja possuiam e levantar os condicionantes para a
aplicacdo da proposta, percebendo-se assim o dominio sobre o assunto e o grau de interesse
em realizar tais atividades. Num segundo momento foram propostos experimentos para assim
obter elementos que permitissem a resolucdo de problemas por meio da aplica¢do do teorema
de Tales, das relagcbes métricas do triangulo retangulo e do uso do Astrolabio para efetuar
medida de angulos. Ao final do processo foram propostos novos questionamentos com a
intencdo de conhecer as aprendizagens efetivadas, o grau de satisfacdo e a disponibilidade
para a realizacdo de outras atividades semelhantes.

A primeira atividade realizada baseou-se na aplicacdo do teorema de Tales, um
importante filosofo astrbnomo e matematico grego que viveu entre os séculos 624 e 625 a.C. e
gue é considerado um dos sete sabios da Grécia Antiga. Em seus estudos ele observou que 0s
raios solares que chegavam a Terra eram inclinados e paralelos entre si 0 que determinava a
proporcionalidade entre as medidas da sombra e da altura dos objetos.

Em seu teorema Tales afirmava que um feixe de retas paralelas cortadas por duas ou
mais retas transversais gera segmentos proporcionais e também demonstra a semelhanca de
triangulos permitindo calcular distancias desconhecidas por meio de comparagdo. Nesta
atividade (figura 01) foi possivel calcular a altura do prédio da escola comparando-a com a
altura de um dos alunos da turma.

A segunda atividade experimental desenvolvida permitiu calcular, através das
relagfes trigonométricas do tridngulo retangulo, a inclinacdo dos raios solares e, por meio de

equac0es de calorimetria, a quantidade de energia térmica que chegava a Terra por unidade de

188



tempo e o seu efeito sobre o derretimento de cubos de gelo (figura 02). Com essa atividade foi
possivel estabelecer a relacdo entre o angulo de incidéncia e a quantidade de energia solar que
atingia o local, verificando que ocorre o aumento da energia recebida a medida que do angulo
de incidéncia se aproxima de 90°.

Para a terceira atividade foi desenvolvida com a utilizacdo do Astrolébio. Esse
instrumento astrondémico, hoje em dia obsoleto, teve muita importancia na Astronomia,
principalmente na astronomia nautica, quando o0s astros visiveis no ceéu constituiam o
principal referencial dos primeiros grandes navegadores. O astrolabio foi desenvolvido para
resolver diversos problemas geomeétricos, como calcular a altura de uma construcdo ou a
profundidade de um poco. Neste caso, foi solicitado aos alunos que através do uso do
astrolabio, por eles construidos, calculassem a altura em que era vista a extremidade da antena

receptora do sinal da Internet em Lavras do Sul.

Inclinacdo
(graus)

Horério (h)

Figura 02

Figura 03

CONSIDERACOES FINAIS E RESULTADOS
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Através das atividades e da analise dos resultados obtidos na resolugdo dos
exercicios propostos e dos questionarios aplicados ficou evidente que a escolha da forma de
abordagem foi oportuna, pois permitiu em todas as etapas a participacdo efetiva dos
envolvidos, oportunizou a discussdo dos resultados obtidos bem como a aplicacdo dos
conhecimentos que ja possuiam.

A realizagdo das atividades experimentais foi importante para o melhor entendimento
dos contetidos propostos, estabelecendo relagcdes entre o Ensino de Matemética e da
Astronomia atraves de estratégias que contemplem a proposicao apresentada pelos PCN ao
sugerir que no Ensino Médio, se busque desenvolver nos estudantes a competéncia
investigativa, o espirito questionador e o desejo de conhecer e compreender 0 mundo, assim
como estabelecer relagbes entre diferentes areas do saber através de atividades

interdisciplinares e contextualizadas.
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6 Pedagogia e alfabetizacao




6.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEITOS E RELACOES
COM A PRATICA ESCOLAR!

Mariana de Moraes Rossato?
Patricia Lopes Paim®
Eliane Galvao*

RESUMO: O presente trabalho é foi desenvolvido por meio do Subprojeto PIBID/ Pedagogia
do Centro Universitario Franciscano — UNIFRA. O objetivo é compreender e discutir o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita em criangas dos anos iniciais. Para isso,
buscamos discutir neste artigo como o0s termos — alfabetizacdo e letramento — se
interrelacionam. Como subsidio tedrico utilizamos autores que discutem esta tematica como
Freire (2002), Ferreiro&Teberosky (1989), Mortatti (2000), Soares (1998, 2000). No decorrer
do estudo, apresentamos alguns conceitos e etapas/niveis que a crian¢a desenvolve ao longo
de sua alfabetizacdo, afim de entender como acontece esse processo. Como resultados,
percebe-se que ndo podemos entender alfabetizacdo e letramento de modo dissociado, pois
sdo duas agOes inseparaveis ndo tem como alfabetizar fora do contexto das préaticas sociais da
leitura e da escrita. Assim, a escola deve criar condicdes, desde cedo, para que as criangas se
apropriem do sistema de escrita alfabético, e essa apropriacdo ndo se da pelo menos para a
maioria das pessoas, espontaneamente, valendo-se do contato com textos diversos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Hipdteses infantis.

INTRODUCAO

Atualmente, o ensino passa por um momento complicado, pois o aluno, muitas vezes é
caracterizado como alfabetizado, mas ndo compreende o que |é e escreve e ainda néo
consegue relacionar o que produz na sua escrita com o contexto das praticas sociais, ou seja
ele 1€ o que esta escrito, mas ndo consegue compreender, interpretar o que leu e isso faz deste
individuo alguém que pode apresentar dificuldades no desenvolvimento da sua aprendizagem.

A aprendizagem da leitura e escrita constitui-se uma das tarefas basicas propostas a
educacdo. Aparentemente simples, no entanto € um dos problemas educacionais da atualidade
que mais chama a atencéo, por isso tem sido objeto de estudo.

Toda crianca encontra alguma dificuldade na aprendizagem da leitura e da escrita.
Aprender a ler exige da crianga novas habilidades, novos desafios com relagdo ao seu
conhecimento da linguagem. Por isso, aprender a ler € uma tarefa complexa.

Quando as criangas ndo conseguem atender as expectativas do educador, supdem-se e

conclui-se que elas tém problemas de aprendizagem, pois a escola constréi um modelo de
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aluno ideal, mas nem todas as criancas se enquadram neste modelo, quando isso acontece os
professores recorrem a desculpas para explicar tal situagdo: “estas criangas ndo podem
aprender porque ndo ha ajuda familiar, falta de maturidade, suposta lesdo cerebral minima ou
transtornos do tipo: psicomotor, na fonagao, percepcao, etc” (FERREIRO, 1989, p.73).

Independente do modo como se ddo essas praticas, todas tém como finalidade
promover o aprendizado do educando, como afirma Seagoe (1978), que “a aprendizagem ¢
influencia o comportamento inicial do aluno por meio das experiéncias vividas na escola, na
rua, na familia” (p. 6).

Diante disso, a crianca que ndo estd conseguindo aprender precisa ser entendida e
trabalhada, ndo como alguém que possui um déficit ou um problema, mas como um aprendiz
que possui um estilo de aprender diferente, que esta diretamente relacionado ao estilo de
familia e da comunidade a que pertence.

Portanto, ressaltamos a relacdo contexto escolar e contexto familiar no processo de
aprendizagem do aluno, pois a participa¢do da familia é fundamental no processo educativo
da crianca, mas nem sempre se pode contar com o apoio familiar, sabemos que “uma
instituicdo ndo substitui uma familia, mas com atendimento adequado, pode dar condicdes
para a crianga desenvolver uma vida saudavel no futuro” (SZYMANSKI, 2001, p. 53).

Para que a escola possa contribuir no desenvolvimento da aprendizagem do aluno em
fase de alfabetizacdo implica que os educadores compreendam o que abrange o processo de
alfabetizacdo e letramento da crianca. Para tanto, nesse trabalho discutiremos tais conceitos
inter-relacionados nos apoiando em testagens realizadas com alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede Municipal de Santa Maria. O intuito é compreender o
processo de aquisicdo da leitura e escrita inicial em criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Para andlise de tais testagens, foi realizado um estudo qualitativo de cunho bibliografico
baseado nos fundamentos de autores que discutem alfabetizagdo, letramento e serviram de
aporte tedrico, tais como: Ferreiro&Teberosky (1989), Ferreiro(2001), Frade (2007), Freire
(2002), Kleiman (1995), Morais (2000), Mortatti (2000), Oliveira (2000), Rizzo (1989),
Schwartz (2001), Seagoe (1978), Soares (1998, 2000), Szymansky (2001).

REFERENCIAL TEORICO

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEITOS QUE SE
INTERRELACIONAM
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Definir o termo “alfabetizagao” parece ser algo desnecessario, visto que se trata de um
conceito aparentemente conhecido. Qualquer pessoa responderia que alfabetizar corresponde
a acdo de ensinar a ler e a escrever.

Neste estudo, buscamos uma maior compreensdo a respeito da utilizacdo das teorias
que tratam sobre alfabetizacdo e letramento, pois dependendo do autor, estes dois conceitos
podem ser diferentes ou intrinsecos entre si.

A palavra letramento surgiu na segunda metade dos anos 80, e atualmente é
frequentemente citada no discurso dos especialistas em educacdo. Segundo Soares (2000)
letramento € uma nova perspectiva sobre a préatica social da escrita, logo o letramento é o
resultado da acdo ou a condi¢do que adquire um grupo social ou individuo com consequéncia
de ter-se apropriado da escrita.

O letramento esta relacionado a duas principias dimensdes; a dimensdo individual e a
dimensdo social. Quando falamos em dimensdo individual o letramentoé visto como um
atributo pessoal em que cada um traz em si uma bagagem diversificada de conhecimento
adquirido desde seu nascimento, usando-o no seu cotidiano. O letramento € continuo nos
individuos, algumas pessoas tem um nivel diferenciado de letramento de outra, em funcéo das
possibilidades e das oportunidades de interagdo com o outro e da busca de conhecimento
através de esforc¢o individual (KLEIMAN, 1995).

Quanto ao conceito de alfabetizacdo, Schwartz (2001) descreve que esse conceito tem-
se modificado ao longo do tempo e, consequentemente, vem sendo avaliado e definido de
varios modos. No sentido etimolodgico, alfabetizar significa “levar a aquisicao do alfabeto”, o
gue deixa o termo reduzido a uma estratégia mecanica, articulada com a habilidade de
codificar e decodificar palavras.

Para Freire (2002), o termo esta associado a leitura de mundo, ja que a expresséo de
linguagem?, a lingua e a realidade contextual estdo entrelacadas, pois a compreensédo do texto
demanda a percepcdo das relacBes existentes entre o escrito e o contexto. Sendo assim, é
possivel compreender porque apenas a habilidade de codificar e decodificar ndo é suficiente
para atender a complexidade do conceito de alfabetizado.

Nesse sentido, um individuo pode ndo saber ler e escrever e ser considerado
analfabeto, mas ele tem uma leitura de mundo, esta inserido nas praticas sociais de leitura e de
escrita e sabe fazer uso deste recurso no seu cotidiano, uma vez vive em um meio em que a
leitura e a escrita tem uma presenca forte em seu dia a dia, pois ouve tele jornais, recebe
cartas pedindo que outros a leem para ele, reconhece e pede ajuda na hora de apanhar um
Onibus ou taxi.
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METODOS DE ALFABETIZACAO

Para discutir sobre os métodos de alfabetizacdo faremos uma breve sintese sobre dois
grupos: os métodos sintéticos e os métodos analiticos.

Com a alfabetizacdo baseada nos métodos analiticos a mesma se torna artificial e
mecanica e estava longe do que se pretende atingir na crianca, primeiro ensina-se partindo de
letras para s6 mais tarde formar as palavras.

Os métodos sintéticos se caracterizam na escolha da “palavra-chave”, para ensinar a
letra inicial desta palavra e sua combinagcdo com as vogais, em cima desse método era usada a
cartilha que ja vinham divididas com as gravuras, palavras, letras e as vogais.

Para o desenvolvimento de tal atividade, eram utilizados os métodos alfabético, fonico
e o global.

O método alfabético foi inventado pelos gregos junto com o alfabeto, considerado o
método mais antigo, empregado desde a Grécia continuou a ser utilizado até o século XIX,
periodo em que a escolarizacdo passou a ser desenvolvida no Brasil. Tem como unidade

principal a letra, sua sequéncia partia de uma ordem crescente de dificuldade, iniciando pela

[...] decoracdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento posterior em pequenas
sequéncias e huma sequéncia de todo o alfabeto e, finalmente, de letras isoladas. Em
seguida a decoracdo de todos 0s casos possiveis de combinagdes silabicas, que eram
memorizadas sem que se estabelecesse a relagdo entre o que era reconhecido
graficamente e 0 que as letras representavam, ou seja, a fala (FRADE, 2007, p. 22).

O fato de ser desenvolvido através de inimeros exercicios que afastavam o aluno do
texto e da compreensdo do que estava sendo ensinado, € que o método passou a ser
gradativamente eliminado e substituido por outros que se apresentavam como mais eficientes.
Mesmo com a critica existente sobre sua falta de sentido, sua utilizacdo ainda acontece.
(MORTATTI, 2000).

O método fonico introduzido por volta do século XVI, ao longo da Idade Média as
linguas européias foram se diversificando e se distanciando do sanscrito, do latim e do grego,
tendo como unidade central o fonema e “passou a ser adotado no lugar do alfabético na
tentativa de superar a grande dificuldade existente naquele por causa da diferenca entre o
nome som da letra” (RIZZO, 1986, p. 07).

Conforme Frade (2007), as atividades sdo desenvolvidas tendo como procedimentos o
uso de cartdes de fixacdo, em que relacionam palavras e gravuras, também sdo utilizados

exercicios sinestésicos para 0 movimento da escrita de cada palavra.
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Com o aparecimento do método global no Brasil no inicio do século XVII. Esse
método preconiza o ensino a partir das palavras porque é a unidade significativa. Os diversos
“métodos” decorrentes do método global ora partem de palavras (Método Paulo Freire),
frases, paragrafos ou textos inteiros, tendo variagdo na unidade inicial.

Segundo Oliveira (2003), o processo de leitura gira em torno de duas competéncias
intelectuais: a andlise e sintese, juntar e decompor. Sendo possivel perceber os problemas
existentes e a necessidade de superar os fracassos que estavam surgindo no decorrer de cada
um dos métodos impulsionando outras formas de desenvolver as atividades de leitura e
escrita.

E importante salientar que a valorizagdo do diagnostico prévio do aluno com seus
‘erros’, como parte do processo de constru¢do do conhecimento, ja que ¢ possivel realizar a
descoberta do principio alfabético, quando as criancas sdo expostas a situacdes-problema em

que sao desafiados a criar hipdteses no sentido de refletir sobre a escrita (OLIVEIRA, 2003).

ALFABETIZACAO: UM PROCESSO DE CONSTRUCAO DO SUJEITO QUE
APRENDE

Rompendo com a concepcao de lingua escrita como cédigo, o qual se aprenderia
considerando atividades de memorizacao, as autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1989)
defendem uma concepcéo de lingua escrita como um sistema de notacao que, no NOSSO caso, €
alfabético. E, na aprendizagem desse sistema, as pesquisadoras constataram que as crian¢as
passavam por diferentes fases que vao da escrita pré-silabica a alfabética.

No nivel pré-silabico, a crianca incialmente utiliza rabiscos, simbolos, pseudoletras,
nameros, bolinhas até chegar a escrita de letras, sem uma preocupacdo com as propriedades
sonoras da escrita.

Ferreiro (2001) complementa que,

[...] nesse nivel a crianca explora tanto critérios qualitativos (varia o repertorio das
letras ou a posi¢do das mesmas, sem alterar a quantidade) ou critérios quantitativos
(varia a quantidade de letras de uma escrita para outra, sem preocupagao com as
propriedades sonoras). Para elas a leitura e a escrita s6 sdo possiveis se houver
muitas letras (mais de 3 ou 4), e letras diferentes e variadas (p. 38).

No nivel silabico, a evolucdo da escrita acontece na descoberta de que a quantidade de
letras com que vai escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a quantidade de partes

que se reconhece na emissao oral. A crianga ja aceita palavras com uma ou duas letras. Esse

196



nivel representa um salto qualitativo na escrita, que supera a etapa da correspondéncia global
entre a forma escrita e a expressdo oral atribuida (FERREIRO, 2001).

O nivel seguinte, é considerado intermediario entre o nivel silabico e alfabético, por
isso denomina-se silabico-alfabético. Nesse nivel existem duas formas de correspondéncia
entre sons e grafias: silabica (silaba é o som produzido por uma s6 emissdo de voz) e
alfabética (analise fonética e/ ou analise dos fonemas, que sdo os elementos sonoros da
linguagem e tém nas letras o seu correspondente).

Ferreiro (2001), ressalta que,

[...] este tipo de escrita tem sido considerado tradicionalmente como “omissdo de
letras”, ou seja, do ponto de vista da escrita adulta convencional, faltam algumas
letras, mas do ponto de vista do sujeito em desenvolvimento “’a crianga”, este tipo de
escrita ¢ “acréscimo de letras”, porque esta introduzindo mais letras que a sua
andlise silabica prévia (p. 52).

O ultimo nivel descrito por Ferreiro (2001), caracteriza-se pela correspondéncia entre
fonemas e grafias. Geralmente as criangas ja conseguem ler e expressar graficamente o que
pensa ou fala. Compreende a logicidade da base alfabética da escrita.

Nesse nivel, tém a distingcdo de letra e silaba, palavra e frase. A analise se aprimora e é
possivel a compreensdo de que uma silaba pode ter uma, duas ou trés letras.

Por meio desses conceitos, acredita-se que a crianca passa por uma série de passos
ordenados antes que compreenda a natureza de nosso sistema alfabético de escrita, e que cada
passo caracteriza-se por esquemas conceituais especificos. Esses esquemas implicam sempre
um processo construtivo nas quais as criancas levam em conta parte da informacdo dada, e
introduzem sempre, a0 mesmo tempo, algo de pessoal. O resultado séo construcdes originais,
tdo estranhas a nosso modo de pensar, mas € o caminho para o desenvolvimento da leitura e
escrita.

A crianga ao compreender o sistema alfabético da escrita ainda tem um longo caminho
a percorrer. Nessa fase comeca o trabalho do professor envolvendo o planejamento e

desenvolvimento de estrategias pedagogicas direcionadas para ortografia.

A POSTURA DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS FRENTE AO ENSINO DE
ORTOGRAFIA

A ortografia € a forma correta de escrever as palavras, ja que existe uma convencao
que se define socialmente e que nos anos iniciais Assim, a escrita ortografica preciso ser
ensinada corretamente no processo de A postura do professor dos anos inicias frente ao ensino
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da ortografia alfabetizacdo sendo que professor deve conhecer e respeitar o tempo e 0s niveis
do aluno.

Nesse sentido,

[...] a ortografia funciona assim como recurso capaz e cristalizar na escrita diferentes
maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo forma unificada,
podemos nos comunicar mais facilmente (Morais 2000, p. 19).

Segundo Morais (2000), o conhecimento ortografico € algo que a crianca ndo pode
descobrir sozinha sem ajuda; o professor tem a tarefa de ensina-la e incentiva-lo a ter o
gosto pela escrita. Para conseguir que as criangas se interessem em escrever corretamente,
precisamos desenvolver no cotidiano escolar uma atitude de curiosidade sobre a escrita isto
pode acontecer no dia a dia em sala. Isto €, ao propor a crianga 0 manuseio e exploracao de
jornais revista, desenvolver projetos de leitura e escrita em que a crianga possa levar o livro
para casa fazer a leitura e escrever e produzir seus préprios textos, trabalhar a ortografia de
maneira que o aluno aprenda com prazer e ndo através de exercicios cansativos e
descontextualizados de suas proprias producoes escritas.

Portanto, é preciso que professor ndo controle a escrita espontanea, mas estimule sua
imaginacdo, o registre de suas descobertas, pois, assim poderd auxilid-lo em sua escrita

ortogréafica para que assim ela possa ter um bom desenvolvimento em sua aprendizagem.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como parte do estudo, foi realizada uma testagem com alunos do segundo ano de uma
escola da rede municipal de ensino, sendo que foram escolhidas uma testagem de cada nivel,
onde as mesmas serviram de objeto de andlise, identificacdo e compreensao das hipdteses que
0s alunos se encontram, de acordo com Ferreiro&Teberosky (1989).

O objetivo da testagem ndo esteve relacionado com o acerto ou o erro. A principal
finalidade desse trabalho foi identificar como as criancas representam de forma escrita,
verificando suas hipoteses sobre o sistema de escrita enquanto sistema de representacao.

Foi disponibilizado as crian¢as folha A4 branca e um lapis 2B, ndo permitindo o uso
da borracha. Apds, foram ditadas quatro palavras de um mesmo campo semantico, € uma
frase na seguinte ordem: CAFE (dissilaba); CADEIRA (trissilaba); MARGARINA
(polissilaba); PAO (monossilabo) e uma frase retomando duas palavras ja ditadas: EU
GOSTO DE COMER PAO COM MARGARINA.

A primeira testagem analisada, foi de uma crianga de 08 anos:
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Esta aluna é uma crianca que tem dificuldade na aprendizagem e esta progredindo
gradativamente. Ela esta na hipdtese pre-silabica pois ainda ndo tem um dominio do sistema
alfabético, usando assim um repertério restrito de letras (A, E, O, C, N, V). A crianca observa
a exigéncia minima de letras ou simbolos, com variacdo de caracteres dentro da palavra e
entre as palavras (variagdo qualitativa intrafigural e interfigural). Também considera que as
coisas diferentes devem ser escritas de forma diferente. A leitura é global, com o dedo

deslizando por todo registro escrito.
A segunda testagem também é de uma criancga de 08 anos:
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Neste caso, a aluna esta na hipdtese silabica ela consegue fazer variacBes nas
quantidades de letras necessarias para escrever uma palavra, com predominio do valor sonoro

convencional, usa uma letra para formar uma silaba, mas ainda encontra dificuldades na

formulacdo de frases.
A terceira testagem € de uma crianga de 07 anos:
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Nessa testagem percebe-se que a crianga j& compreende parte da palavra, escrevendo
as silabas iniciais, mas na concep¢ao adulta ela “come letras”, ou seja, omitem letras, o que na
verdade, segundo Ferreiro (2001) ela esta acrescentando mais letras que na sua representacdo
de escrita inicial.

A (ltima andlise é de uma crianca de 08 anos:
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Nota-se explicitamente neste caso, que a crianca j& compreende o sistema da escrita,
possui uma escrita bem avancgada, separa as palavras, e se esforca visivelmente para escrever
ortograficamente. Também entende que cada um dos caracteres da palavra corresponde a um
valor sonoro menor do que a silaba. Mas ainda falta-lhe dominar a convencédo ortografica,
comete alguns erros que serdo corrigidos ao longo da escolaridade.

Assim, Ferreiro&Teberosky (1989) ressaltam que neste estagio cada um dos caracteres
daescrita corresponde a valores sonoros menores que as silabas e sistematicamente a crianca
analisa a sonoridade dos fonemas antes de escrever. Ocorrem erros ortograficos que sao
superados, segundo os defensores do método global, com o tempo e a pratica da escrita

correta.
CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo percebe-se que as praticas de leitura e producdo de textos
relacionadas ao letramento/alfabetizacdo desenvolvidas nas escolas precisam cada vez mais
trabalhar a partir das praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na escola e fora dela,
pois a escrita se faz presente nas mais variadas formas, e a metodologia vinda da concepc¢éo
tradicional de alfabetizagdo, em que primeiro se aprende a “decifrar um co6digo™ a partir de
uma sequéncia de passos/etapas, para depois se ler efetivamente, ndo garante a formacéo de

leitores/escritores.
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Nessa perspectiva, compreendemos que ndo podemos entender alfabetizagéo e
letramento de modo dissociado, pois sdo duas a¢des inseparaveis ndo tem como alfabetizar
fora do contexto das praticas sociais da leitura e da escrita. Considerando os autores base
deste estudo podemos afirmar que o aluno que I&€, mas ndo compreende e interpreta o que Ié
ndo esta alfabetizado, uma vez que é um mero reprodutor da mecénica da escrita.

Sendo assim, apenas 0 convivio intenso com textos que circulam na sociedade nédo
garante que os alunos se apropriem da escrita alfabética, uma vez que essa aprendizagem nao
¢ espontanea e requer que o aluno reflita sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita e,
para isso, ha necessidade da intervencdo do professor que em uma concepcao construtivista
deve oportunizar essa interacdo, criando atividades em que os alunos sejam solicitados a ler e
produzir diferentes textos.

Por fim, é imprescindivel que os alunos desenvolvam autonomia para ler e escrever
seus proprios textos. Assim, a escola criar condi¢des, desde cedo, para que as criangas se
apropriem do sistema de escrita alfabético, e essa apropriacdo ndo se d& pelo menos para a

maioria das pessoas, espontaneamente, valendo-se do contato com textos diversos.
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6.2 EDUCACAO E A DIVERSIDADE CULTURAL NO BRASIL

Marisa Maciel
Juciani Corréa

RESUMO: O presente trabalho foi baseado na disciplina de Educacdo e Diversidade
Cultural. Devido a necessidade de pesquisa sobre tal tematica, propde-se uma anélise
reflexiva sobre a educacdo, diversidade étnico-cultural o multiculturalismo, resgatando e
compreendendo suas trajetorias historicas, buscando sua contextualizagdo até o atual
momento. Este estudo tem abordagem qualitativa de cunho bibliografica que auxiliara na
identificacdo e discussdo das principais dificuldades enfrentadas pelos educadores no que se
refere a diversidade cultural e direitos humanos. A educacdo é um desafio, pois a mesma tem
de acompanhar e interagir com as mudancas que estdo acontecendo na sociedade. Sendo que a
fim de esclarecer e nortear a pesquisa utilizard a seguinte tematica: Educacao e a diversidade
cultural no Brasil. Assim entendemos que 0 modo como a sociedade vé a diversidade cultural
influencia sobre a forma de a escola ver seus educandos. Nesse contexto, devemos ter um
olhar diferenciado com relacdo a esta afirmacdo, ndo s6 pensar na crian¢a no amanhd, mas
sim na sua formacdo no presente e como estd acontecendo estes processos. O combate a
violacdo aos direitos humanos e a valorizagdo da pratica pedagdgica que possibilite a
percepcdo da realidade incluindo duas dimensdes essenciais: a emancipatoria, e a
transformadora.

Palavras-chave: Educacdo. Diversidade cultural. Direitos humanos. Multiculturalismo.

INTRODUCAO

A educacdo neste novo milénio é considerada como esperanca de futuro, com novas
propostas metodoldgicas buscando reduzir os altos indices de analfabetismo, evasdo escolar,
repeténcia e desigualdade, para que haja essa transformacéo téo esperada a escola precisa ser
reinventada. O respeito a diversidade cultural é um dos pontos chaves para haja essa
transformacéo.

Sabemos que o mundo é formando por pessoas que possuem nacionalidade e origens
distintas umas das outras para que se tenha uma convivéncia harmoniosa é preciso que todas
as nacgdes se respeitem se aceitem entre si.

Na educacédo ndo é diferente, a escola é constituida por educandos de diferentes ragas e
etnias e essa mistura de ragas precisam ser respeitadas e aceitas entre si. A escola é um local
de trocas e aprendizagens, organizacao cidadd, formacéo da consciéncia ético-politico.

A escola como sendo um espaco de aprendizagens, também desempenha o papel na
formacédo da cidadania dos sujeitos que ali estdo inseridos, assim desenvolvendo um caréater

critico e consciente ensinado a respeitar as diversidades. A cidadania vai além dos direitos e



deveres de cada um, para que um sujeito exerca o seu papel de cidaddo ele precisa estar a par
de tudo o que acontece na sociedade, para poder atuar e participar com sua opiniéo.

METODOLOGIA

Este estudo é de cunho bibliografico embasado em uma abordagem qualitativa que no
entendimento de Godoy (1995) “[...] considera o pesquisador como instrumento chave, possuli
carater descritivo; o processo é o foco principal de abordagem e ndo o resultado ou o produto,
nao requer o uso de técnicas e métodos estatisticos”.

Utilizaremos autores tais como: Dayrell (1996), que aborda os multiplos olhares sobre
a cultura na educagéo, Gongalves (2004), que discute o multiculturalismo no contexto escolar,
Claudio De Cicco (2011) que aborda os Direito Humano e Denys Cuche (2002) que trabalha
noc¢oes de cultura, como fundamentacao tedrica, tendo em vista o levantamento de dados para

apontar possibilidades de investigacdo do presente artigo.

REFERENCIAL TEORICO

Diversidade cultural: breve contextualizacéo cultural

A nocdo de cultura se aplica unicamente ao que é humano, oferecendo uma
possibilidade de conhecer o homem na diversidade de seus modos de vida e de culturas.
Segundo Denys Cuche (2002, p. 21 e 22), a palavra cultura estda muito proxima da palavra
civilizacdo, assim refletindo as mesmas concepcBes fundamentais, porém ndo sao
equivalentes, cultura evoca principalmente os progressos individuais e civilizacdo os
progressos coletivos.

A histéria humana comecgou por um deslocamento, forcado ou incentivado, de grandes
massas populacionais originarias de uma zona determinada para varias areas distintas do
mundo, que afetou todos os continentes produzindo uma cisdo genética: negros, amarelos,
indios, brancos, levando a uma extraordinaria mistura das racas, e diversidade de linguas,
culturas e destinos. A riqueza da humanidade reside na sua diversidade criadora, (Gongalves,
2004).

O mundo é formado por muitas nagdes, cada uma com sua localizagdo determinada,
no entanto com a descoberta da navegagdo esses povos que antigamente viviam isolados

passaram a ter contato com outros povos de nagdes totalmente desconhecidas para si. Passou-
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se a realizar a pratica do comércio entre eles, e assim consequentemente ocorrendo a mistura
dessas racas, surgindo novos descendentes.

Com a descoberta de novos paises como, por exemplo, o Brasil na América do Sul,
acentua-se ainda mais essa mescla das racas, com a questdo da colonizacdo da terra que ja
tinha habitantes e posteriormente o trafico de negros da Africa.

Percebemos que o Brasil € um Pais com uma diversidade muito grande de culturas e
racas, umas vdo se misturando com as outras, formando uma sociedade de caracteristicas

pluri-étnico, varias etnias misturadas. Na fala de Goncalves (2004, p. 74):

Ao mesmo tempo em que nossa miscigenacdo e pluralidade étnica se
transformam em magnificas metéforas e alegorias literarias, negros, indios e
mesticos vivem a mais brutal discriminagéo em todos os lugares em que vivem,
seja no campo ou nos centros urbanos. Estranho jogo esse em que os diferentes
s80, a um sO tempo, objeto de exaltagdo e de excluséo.

As questbes da diversidade cultural sdo muito abrangentes e fortes em nosso pais,
principalmente no inicio da colonizagdo, para que a margem humana excluida conseguisse ser
aceita, precisou-se de muitas lutas serem travadas em busca de uma igualdade social tdo

almejada pelo povo excluido. Atualmente luta-se muito ainda por igualdade em nosso pais.

Escola e diversidade étnico-cultural

A Diversidade étnica é formada por um conjunto de pessoas que se identificam por
algumas caracteristicas comuns de cultura, entre elas a lingua, a religido e a origem, ja a
diversidade cultural sdo diferencas culturais que existem entre o ser humano, tais como: a
linguagem, dancas, vestuario e outras tradicbes como a organizagdo da sociedade. E como
sabemos ambas sdo indissociaveis.

A escola é formada por diferentes ragas, sabendo que a cultura de cada raca ird ser
reproduzida por esses grupos no cotidiano escolar. Nesse sentido, precisa ter uma maior
atencdo com relacdo as préaticas pedagogicas realizadas pelos educadores diante dessa
diversidade, e também a postura que a escola adotard diante de agbes preconceituosas
referentes as questdes raciais e de género que poderdo surgir.

Um dos desafios que a escola enfrentara sera implantar uma conscientizagao de que 0s
pOVOS negros assim com outros povos possuem sua propria identidade construida por décadas
e que deve ser respeitada ndo podendo ser ignorada, tanto pela escola como pela sociedade
com atos racistas. Segundo Nilma Lino Gomes (apud) Dayrell (1996, p. 85):
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Surge a necessidade de se compreender melhor a teia de relagdes que se
estabelece dentro da escola, a partir do reconhecimento de que esta como
instituicdo social é construida por sujeitos sécio-culturais e, consequentemente, é

um espaco da diversidade étnico-cultural.
Como sabemos 0 nosso pais compartilha de caracteristicas comuns entre seu povo
como a lingua, a religido, a origem e etc., que estdo ligadas a diversidade étnica, ja a
diversidade cultural estd ligada aos costumes, tradi¢Ges, organizacdo social e etc., juntando
essas caracteristicas teremos a diversidade étnico-cultural. Sabemos que nem sempre toda
essa diversidade é aceita entre todos, principalmente no ambito escolar, mas precisamos
aprender a conviver com as diferencas, pois vivemos em um pais pluri-étnico e se for

necessario precisamos nos reeducar para viver em harmonia com nosso semelhante.

O multiculturalismo e a diversidade escolar: como trabalhar

Multiculturalismos (ou pluralismo cultural) sdo um termo que descreve a existéncia de
muitas culturas dentro de um mesmo territdrio ou pais. Em alguns lugares o multiculturalismo
provoca desprezo e indiferenca, mas também pode ser vista como fator de enriquecimento e
abertura de novas e diversas possibilidades, como confirmam o socidlogo Michel Wieviorka e
o historiador Serge Gruzinski, ao demonstrarem que o hibridismo e a maleabilidade das
culturas séo fatores positivos de inovagao.

O Multiculturalismo esté associado principalmente aos movimentos sociais realizados
pelos descendentes de negros que buscam os seus direitos por ser 0 povo mais afetado pelas
descriminac@es. Por ser a cultura afro-brasileira a que sofre mais influencia nas misturas das
racas acompanhamos muitas lutas destes povos, com o intuito de reivindicar seus direitos no
Brasil.

No Brasil hoje temos uma pluralidade cultural que foi se firmando ao longo do tempo
através de sua colonizagdo, assim dividindo a sociedade em classes sociais que Sao
classificadas de acordo com seu poder aquisitivo.

Com o decorrer dos anos a populacdo socialmente marginalizada organizou-se em
grupos para tornarem-se mais representativos com o intuito de reivindicar seus direitos. Desse
modo alguns grupos marginalizados conseguiram sair desse abismo social que se
encontravam, tornado-se mais perceptiveis aos olhos da sociedade bem como dos

governantes.
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Assim sendo, percebemos que o ambiente escolar abriga uma diversidade cultural
muito grande e para que o trabalho realizado atinja a todos precisa ser bem planejado e que
contemple todas as caracteristicas dos sujeitos que ali estdo inseridos.

Direitos humanos e o cotidiano escolar

Os Direitos Humanos estdo relacionados aos Direitos Fundamentais do homem,
segundo a professora Maria Victdria Benevides apud De Cicco (2011, p. 154) entende que 0s
Direitos Humanos “(...) Sdo aqueles direitos comuns a todos 0s seres humanos, sem distin¢éo
de racga, sexo, classe social, religido, etnia, cidadania politica ou julgamento moral”.
Pensando em diversidade percebemos que esta intimamente ligada ao conceito de Direitos
Humanos, sendo que um depende do outro.

Todo o individuo é diferente, possuindo seus direitos e deveres, no entanto, deve ser
respeitado e valorizado na sua diversidade cultural e social.

A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadédo foi anunciada ao publico em 26
de agosto de 1789, na Franca. "Ela esta intimamente relacionada com a Revolugao Francesa”.
A importancia desse documento nos dias de hoje é ter sido a primeira declaracdo de direitos e
fonte de inspiracdo para outras que vieram posteriormente, como a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos aprovada pela ONU (Organizagédo das Nac¢des Unidas), em 1948.

O Artigo primeiro da Declaracdo de Direitos do Homem e do Cidadé&o, de 1789, diz:
"Os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos. As distin¢des sociais s6 podem
se fundar na utilidade comum”. O Artigo primeiro da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948: "Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de
fraternidade".

A expressao direitos humanos esta relacionados aos direitos e liberdades de todos os
seres humanos. Normalmente o conceito de direitos humanos tem a ideia também de
liberdade de pensamento e de expressao, e a igualdade perante a lei. A Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos da Organizagdo das Nacdes Unidas afirma que: “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de
consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade”.

A educacdo em direitos humanos é um resgate dos direitos humanos que foi perdido
ao longo do tempo como, por exemplo, a tolerancia, a valorizacgdo, a dignidade, a democracia

(liberdade de escolhas). A escola deve ser um local aberto e de dialogo que incentive a
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tolerancia e o respeito as diversidades e as diferencas que se encontram permeadas em todos
0s ambientes, mas principalmente mais afloradas no &mbito escolar.

A instituicdo escolar, por ser um espaco de aprendizagem e também formacéo da vida
cidada, encontra-se mais propicia a se deparar com situacdes agradaveis e desagradaveis que
estejam intrinsecamente ligados as questbes que envolvam as diferengas do outro e suas
peculiaridades.

Ao falarmos de escolas e sujeitos, ndo podemos nos esquecer que estamos tratando de
uma diversidade socio-cultural muito distinta que abrange ndo somente alunos e professores,
mas acolhe toda a comunidade do entorno que compartilham de diferentes processos sociais e

que sdo portadores de cultura. Segundo Silva (1993, p. 28) apud Dayrell (1996, p. 86):

O papel da cultura é o de codificar o0 mundo, ou melhor dizendo, a cultura
contém a trama de signos com que as pessoas significamos objetos, os
acontecimentos, as situacdes e as outras pessoas que as rodeiam. Cada individuo,
de posse do cddigo, se movimenta facilmente no universo de sua cultura, age na
certeza de ter seu comportamento confirmado pelo grupo.

O importante papel da aceitagdo do outro nas suas diversidades e nos diferentes
contextos sociais, nos faz ver o longo caminho que temos de percorrer em busca da igualdade

social e dos direitos de todos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Partindo da reflexdo da analise das bibliografias percebemos que a diversidade cultural
se faz presente em todas as atividades sociais do ser humano, seja ela crianca, adolescente ou
adulto, pois somos seres sociaveis e precisamos deste vinculo para desenvolver nossas
relagOes intra e inter pessoal.

A escola possui um papel fundamental a desempenhar neste aspecto, pois se dedica a
educacdo do sujeito e consequentemente a mediacdo da aprendizagem de valores, que serdo
praticados no dia a dia do cotidiano escolar.

Para tanto nos como educadores precisamos nos encontrar preparados para esta
mediacdo, desenvolvendo atividades que estimulem a boa convivéncia, respeito e aceitagdo do

outro.

CONCLUSAO
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O cenério da educacdo para o proximo milénio é de muitos desafios, onde o sistema
devera adotar estratégias que busque uma aproximacao da realidade dos discentes, tracando
medidas que visem realmente a qualidade e a equidade educacional. Através de uma
metodologia interdisciplinar que prepare cidaddos conscientes do seu papel na sociedade, que
lutem contra a desigualdade social e a injustica.

O educador tem um papel fundamental no futuro das criangas. E através da educagio
que podemos mudar a realidade de muitos que se encontram marginalizados, para isso é
preciso de profissionais compromissados e que acreditem que a educacdo € o0 Unico
instrumento capaz de transformar uma sociedade. O papel do educador na escola
contemporanea € sem duvida, o de propor a reflexdo e a busca incansavel do da aceitacdo do
outro.

Nesse sentido, as escolas e ou instituicbes devem buscar novas possibilidades de
atuacdo do pedagogo preparando-o para vivenciar na pratica trabalhos de acdo educativa que

possibilitem o resgate dos anseios humanos de igualdade, responsabilidade e justica.
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7.1 FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO: O PIBID COMO FATOR
PROPULSOR DA PRATICA DOCENTE

Hivi de Jesus Souto Koppe*
Fernanda Figueira Marquezan?

RESUMO: Este trabalho relata a trajetoria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
Docéncia (PIBID), do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA)_Subprojeto Pedagogia,
em uma Escola Estadual de Ensino Médio no municipio de Santa Maria, RS. O estudo
apresenta uma abordagem qualitativa de cunho bibliogréfico aliado a um relato de
experiéncia, classificado como pesquisa descritiva. O relato de experiéncia trata-se de discutir
e analisar a trajetéria do PIBID Subprojeto da Pedagogia na escola, especificamente no que
diz respeito a importancia dessa experiéncia na formacéo inicial das bolsistas. O presente
estudo justifica-se pela relevancia da discussédo dos fatores formativos iniciais do futuro
docente, trazendo a pratica experiencial como base necessaria para a construcdo do ser
professor. Constatou-se que a insercdo das bolsistas na escola, provocou a anéalise critico-
reflexivo acerca do conhecimento cientifico, pedagogico adquirido na trajetdria académica e a
realidade da educacdo basica. E possivel perceber os resultados positivos provenientes das
acOes do PIBID Subprojeto da Pedagogia na escola, com relagdo ao processo de alfabetizacao
e formacédo continuada dos professores. Portanto, as parcerias entre Instituicdo de Educagéo
Superior (IES) e de Educacdo Basica sdo extremamente significativas para as trocas coletivas,
promovendo desenvolvimento pessoal e intelectual, otimizando a renovacdo pedagdgica e
construindo um espaco formativo que trabalha com pessoas em um espirito transformador.

Palavras-chave: Formacao inicial. Pedagogia. PIBID.

CONSIDERACOES INICIAIS

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em parceria com
o Centro Universitario Franciscano (UNIFRA), tem como agéncia de fomento a CAPES. O
Programa objetiva oferecer bolsas de iniciagdo & docéncia para estudantes dos cursos de
licenciaturas como forma de incentivo a valoriza¢do da docéncia. Em especifico, o Subprojeto
Pedagogia/PIBID/UNIFRA, propde-se a implementar uma proposta pedagogica
compartilhada entre educacao superior e educacdo basica, com foco na alfabetizacédo, para a
melhoria da formacdo inicial do pedagogo, como também dos professores em servi¢co nos
anos iniciais do ensino fundamental.

E nesta interacdo entre educacdo superior e educagdo basica, que se constréi o
aprimoramento das teorias por parte dos académicos e contribuiu para formacdo continuada

dos professores atuantes nas redes publicas de ensino, bem como qualifica a educagdo para as

! Académica do 5° semestre do Curso de Pedagogia, Centro Universitario Franciscano - UNIFRA - Santa
Maria/RS - bolsista PIBID.
2 professora Orientadora e Coordenadora do Subprojeto PIBID/Pedagogia.



criangas.

Para atender ao objetivo proposto pelo Subprojeto partiu-se para a elaboracdo de acdes,
por meio de encontros colaborativos de estudos na escola e na UNIFRA, proporcionando
trocas de saberes e de fazeres, momentos esses que oportunizam tanto para as professoras,
quanto para as alunas bolsistas a [re]-significacdo da pratica docente.

Este trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia das bolsistas do PIBID/Pedagogia
em uma Escola Estadual de Ensino Médio no municipio de Santa Maria, RS, vinculada ao
Programa, bem como refletir sobre o significado desta experiéncia para a formacao inicial das
académicas. Especificamente propde-se discutir a integracdo das académicas no ambito
escolar, relatar as acOes executadas na escola e refletir sobre a importancia dessas interacoes
na formacéo inicial das bolsistas, futuras pedagogas.

Diante do exposto o presente trabalho justifica-se pela relevancia da discussdo dos
fatores formativos iniciais do futuro docente, trazendo a préatica experiencial como base
necessaria para a construcdo do ser professor. Essas experiéncias fornecem subsidios para a
articulacdo dos saberes cientificos e pedagogicos abordados na graduacdo, com 0s saberes
provenientes da préatica, promovendo a discussdo dos fatores primordiais para a formacéo
inicial do pedagogo. Este artigo esta organizado em trés secdes, além desta introducdo e das

consideracdes finais.

CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO INICIAL DOCENTE

O PIBID/UNIFRA, Subprojeto da Pedagogia tem como tema a alfabetizacdo, suas
implicacbes pedagOgicas e as diversas praticas alfabetizadoras; a integragdo
Escola/Universidade; com foco na elaboracdo de atividades didatico-pedagdgicas, para os
alunos, juntamente com as professoras regentes, professoras supervisoras, bolsistas e
coordenador do Subprojeto; como também qualificar e potencializar o processo de ensino de
aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental nas escolas de
sua abrangéncia.

A proposta pedagogica de alfabetizacdo elaborada em 2010, pelas bolsistas e pelas
professoras para a escola, debrugou-se sobre pontuar o ato de alfabetizacdo em uma
abordagem construtivista, ou seja, com subsidios tedricos as bolsistas evidenciaram que 0
processo de ensino e de aprendizagem ocorre de maneira livre e espontanea, respeitando a
fase de desenvolvimento de cada crianca, valorizando suas potencialidades e estimulando-as

para que sintam gosto em aprender. Queiroz, Maciel e Branco (2006) afirmam que as praticas
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alfabetizadoras alicercadas no modelo tradicional de ensino, podem ser substituidas por
praticas coerentes com as expectativas dos alunos, favorecendo a construgdo do conhecimento
e a aprendizagem significativa.

Antecipadamente ao inicio das atividades das bolsistas na escola, em 2010, foi
dedicado um momento a conhecer a realidade do ambiente, por meio do levantamento da
documentacdo institucional como: Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdgico, com o
objetivo de investigar o contexto da escola, suas possibilidades, potencialidades e
fragilidades.

Com o inicio das atividades na escola as bolsistas organizaram seus horarios, de modo
a contemplar trés momentos indispensdveis para a execucdo do projeto: a monitoria
desenvolvida em sala de aula juntamente com a professora regente, 0 apoio pedagdgico,
desenvolvido com os alunos em turno de aula e inverso, e as reunides pedagogicas, contando
com a presenca das professoras e equipe diretiva. Além das atividades mencionadas,
realizam-se na UNIFRA, uma vez por semana, estudos teérico-metodol6gicos no grupo de
bolsistas, na tentativa de aproximagao entre os conhecimentos obtidos no curso de Pedagogia
e o trabalho docente das professoras alfabetizadoras juntamente com as bolsistas.

Estas atividades didatico-pedagdgicas da proposta da alfabetizacdo estdo divididas em
trés etapas: sendo que a primeira etapa é de quatro horas com a atividade de monitoria em
sala de aula juntamente com a professora regente. A bolsista pode observar a atividade do
professor em sala de aula e sincronizar com seus conhecimentos académicos. Mediante 0s
planejamentos prévios em parceria com a professora regente, a bolsista assume o lugar de
regéncia, buscando experiéncias que formarédo sua percepcao enquanto futuro professor. Neste
sentido Imbernén (2006) afirma que o conhecimento pedagdgico especializado esta
intrinsecamente ligado a acdo, oportunizando que uma parte do conhecimento se torne
pratico, tendo a formacéo inicial como maneira de construir esse conhecimento pedagdgico
especializado.

A segunda etapa é o0 apoio pedagdgico, constituindo-se de duas horas com a atividade
de apoio pedagodgico no turno de aula e outras quatro horas no turno inverso. O apoio
pedagdgico é destinado aos alunos que apresentam maiores dificuldades no ensino e na
aprendizagem da leitura e da escrita, conduzidos para um atendimento mais individualizado.
Percebe-se nesse momento o quanto é fundamental observar o que a crianga ja traz consigo de
experiéncias e de conhecimentos, para que seja possivel elaborar planejamentos baseados nas
necessidades individuais dos alunos, obtendo uma aprendizagem significativa (SINCLAIR,
1990).
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As atividades realizadas com as criangas sdo desenvolvidas para favorecer o
envolvimento e a participa¢do do aluno, busca-se o apoio na metodologia ludica, com jogos
didaticos pedagdgicos e brincadeiras, que proporcionem o desenvolvimento da leitura e da
escrita, de maneira significativa e prazerosa, assim como interacao e integracao entre bolsistas
e as criancas. Conforme Almeida (2006) a atividade Iudica, os jogos e brincadeiras sdo o
berco obrigatorio das atividades intelectuais da crianca, sendo, por isso, indispensavel a
pratica educativa. Coutinho e Moreira (1992) afirmam ainda que, segundo Piaget, essas trocas
de informac0es resultantes da interacdo social ocasionam situacdes que permitirdo a crianca
realizar a associacao de ideias, provocando o constante desenvolvimento e amadurecimento -
se da participacdo das bolsistas nas reunides pedagogicas da escola e elaboracdo da formacéo
continuada desses professores. A partilha pedagdgica e a formacdo continuada acontecem na
escola por meio de encontros semanais, com duracdo de duas horas. Sdo discutidos assuntos
como a formacdo e o trabalho docente, dificuldade de aprendizagem, estudo coletivo de
textos, constru¢do de jogos, oficinas pedagogicas. A expressdo “formacdo continuada”,
segundo Rosemberg (2002) utiliza-se porque se considera a atividade profissional como algo
que se refaz continuamente, por meio de processos educacionais formais e informais variados,
cujo desenvolvimento consiste em auxiliar qualquer tipo de profissional a participar
ativamente do mundo que o cerca, incorporando tal vivéncia ao conjunto de saberes de sua
profisséo.

Existe uma relacdo dialdgica e reflexiva nas atuacdes das bolsistas, semanalmente sdo
realizados encontros na UNIFRA, contando com a presenca de todos os integrantes do
PIBID/Subprojeto da Pedagogia: bolsistas, professoras supervisoras e coordenacdo do
subprojeto. S&0 momentos de planejamento, avaliagdo, estudo e reflexdo das acdes realizadas
na escola. E mediante o estudo, de forma cooperativa por parte dos proprios professores que é
possivel a formacdo permanente do docente, a pesquisa-agdo apresenta-se como uma
perspectiva eficaz que pode ajuda-lo a encontrar respostas para os problemas do ensino
(IMBERNON, 2006).

Também como forma de reflexdo de suas praticas, no final de cada trimestre é
realizada a entrega dos diarios das bolsistas, de como ocorreram as atividades de apoio
pedagdgico, monitoria e reunido pedagogica. O momento do registro € muito importante, pois
por meio deles é possivel realizar uma reflexao, [re] avaliar as atividades, 0 que muitas vezes
leva a um [re] planejamento das a¢Ges desenvolvidas. O diério, de acordo com Zabalza (2004

p.42) “[...] é um recurso certamente dificil, pelo que implica de continuidade no esfor¢o
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narrativo, pelo que supde de constancia e possibilite o escrever ap6s uma jornada de trabalho
nas aulas”.

A escrita dos diarios € um dos momentos em que as bolsistas tém a oportunidade de
refletir sobre suas acdes, fornecendo subsidios para o (re) planejamento das suas praticas.
Nessa perspectiva Altet (2000) menciona que o pedagogo além de ser flexivel ao seu
planejamento, também é aquele que facilita a transformagdo da informagdo em saber, e o
saber sé se torna conhecimento pelo esforco pessoal de quem aprende. Assim, o professor é o
mediador desse novo aprendizado, € importante destacar que cabe ao professor ter
desprendimento, ser flexivel, e comprometido com suas préaticas diarias. Um profissional
observador e mediador de situacOes, apresentando diferentes maneiras de adquirir novos
conhecimentos, estreitando os lagcos entre conhecimento cientifico com o conhecimento
cultural dos alunos.

Freire (1996) afirma ainda que ensinar vai muito além de transferir conteddos e
conhecimentos, mas sim educar as criangas para a vida tornando-os criativos, indagadores e
criticos.

As aclGes do PIBID/UNIFRA Subprojeto da Pedagogia, foram e estdo sendo
momentos extremamente significativos, com troca de experiéncias enriquecedoras sobre a
pratica educativa. A interacdo entre universidade e escola para as bolsistas, constitui-se em
processos dinamicos e flexiveis de modo a contribuir na formacdo como futuras pedagogas.
Aproxima as académicas da instituicdo de ensino e favorece diferentes pontos de vista,
levando em conta os pressupostos tedricos com as experiéncias vividas em sala de aula. Nessa
proposicdo Alves (1999) menciona que a instituicdo ou outros espacos formativos, deveriam
ter um papel decisivo na promogdo do conhecimento profissional e os demais aspectos da
profissdo docente. A universidade é centro de producdo de conhecimento novo, de ciéncia,
tecnologia e cultura, cuja disseminagdo deve ser feita através de atividades de ensino e de
extensao.

Nesse contexto, a formagdo inicial como comeco da socializagdo do professor deve
fornecer as bases para que ele possa construir conhecimento pedagdgico especializado, com o
proposito de entender as transformacdes decorrentes nos diferentes campos e de adequar suas
atuacdes as necessidades dos alunos (IMBERNON, 2006).

Para Tardif (2002), a questdo saber ndo pode estar separada das outras dimensdes do
ensino, nem do estudo do trabalho docente. O saber dos professores € um saber social, pois
ele é partilhado por um grupo de agentes, sua posse e utilizagdo repousam sobre todo o

sistema que vem garantir a sua legitimidade e orientar sua definigcéo e utilizacdo, seus objetos
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sdo praticas sociais. Além disso, os “saberes a serem ensinados” ¢ o “saber-ensinar” evoluem
com o tempo e as mudancas sociais e, por ultimo, porque ele € um processo em construcao ao

longo de uma carreira profissional.

METODOLOGIA

O delineamento da pesquisa é abordagem qualitativa de cunho bibliogréfico, aliado a
um relato de experiéncia. A pesquisa bibliografica possui vantagem por permitir ao
investigador cobrir uma gama de fendmenos mais ampla do que aquela pesquisada
diretamente (GIL, 2002).

Fundamentou a pesquisa bibliogréfica sobre a metodologia ludica, o processo de
ensino e aprendizagem da crianga, autores como: Almeida (2006), Coutinho e Moreira (1992),
Queiroz, Maciel e Branco (2006), Sinclair (1990). Para fundamentar as discussdes acerca da
formagé&o inicial e continuada de professores, debrucou-se em autores como: Altet (2000),
Alves (1999), Freire (1996), Imberndn (2006), Rosemberg (2002), Tardif (2002), Zabalza
(2004).

O relato de experiéncia de acordo com Gil (2002) é classificado como pesquisa
descritiva e tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, como a observacgdo sistematica.

O relato de experiéncia trata-se de discutir e analisar a trajetoria do PIBID Subprojeto
da Pedagogia em uma Escola Estadual de Ensino Médio, no municipio de Santa Maria, RS,
vinculada ao Programa, especificamente no que diz respeito a importancia dessa experiéncia

na formacéo inicial das bolsistas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi possivel constatar que a inser¢do das bolsistas na escola no més de outubro de
2010 oportunizou a analise critico-reflexivo acerca do conhecimento cientifico, pedagdgico
adquirido ao longo do curso de Pedagogia e a realidade da educacédo béasica. As ac¢des junto a
escola tém apresentado resultados positivos com relacdo ao processo de alfabetizacdo e
formacéo continuada dos professores.

A insercdo do PIBID “movimentou” a escola, houve uma maior parceria e
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envolvimento entre professores e alunos, novas perspectivas de transformar a rotina em sala
de aula, melhoraram a frequéncia dos alunos e a qualidade em seu desempenho. Os encontros
de formacdo com os professores da escola sdo importantes para o resgate profissional e
pessoal, dos professores e bolsistas, contribuindo para resolver os problemas que surgem da
prética pedagdgica.

Observa-se a importancia da interagcdo entre teoria e pratica por parte das bolsistas,
tornando-se objeto de reflexdo e discussdo, surgindo como uma proposta essencial para o
desencadeamento de mudancas na pratica pedagogica, implicando, consequentemente, na
melhoria do trabalho docente tanto dos professores, quanto das bolsistas.

Pode-se perceber que as contribuicBes para a iniciacdo a docéncia vivenciadas por
meio do PIBID, oportuniza conhecer as potencialidades e as fragilidades do cotidiano escolar,
repensar e [re]significar saberes, troca de conhecimentos e experiéncias, a oportunidade de
trabalhar com a formacdo continuada dos professores atuantes na escola, identificar e
reconhecer as fragilidades da escola, propor novas metodologias de ensino, ancoradas na
ludicidade, contribuindo assim para mudancas na pratica pedagdgica do professor atuante na

escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia das bolsistas do
PIBID/Pedagogia em uma Escola Estadual de Ensino Médio no municipio de Santa Maria,
RS, vinculada ao Programa, como também refletir sobre o significado desta experiéncia para a
formacao inicial das académicas.

Partindo dos resultados obtidos da experiéncia das bolsistas na escola, bem como as
reflexGes realizadas nessa pratica, permiti-se elaborar as seguintes consideracGes: as parcerias
entre Instituicdo de Educacdo Superior (IES) e de Educagdo Basica sdo extremamente
positivas, proporcionando trocas coletivas provenientes da interacdo, produtos de
desenvolvimento pessoal e intelectual, que facilita a potencializacdo da renovagdo pedagdgica
e constréi um espaco formativo que trabalha com pessoas em um espirito transformador.

E importante citar as experiéncias das bolsistas do PIBID Subprojeto da Pedagogia, no
que diz respeito a formacdo inicial, que despertam o futuro educador a formar cidadaos
criticos e comprometidos com a vida em sociedade. Percebe-se que é fundamental
compreender a pratica pedagdgica cotidiana do professor como objeto de pesquisa,

desenvolver atividades sem se apresentar como fonte inesgotavel de conhecimento,

217



proporcionando oportunidades de troca de ideias entre professores, alunos e bolsistas,
pesquisando e implementando formas inovadoras.

Portanto, observa-se que ao longo da atuacdo na escola as académicas construiram
autonomia profissional como processo dindmico de defini¢cGes e constituicdo pessoal, a ser
projetada no compromisso de influir no processo de formacdo pessoal e profissional dos
professores e demais integrantes da escola.
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7.2 FUN ENGLISH: TEORIA E PRATICA INTERCRUZADAS
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RESUMO: Este trabalho foi realizado por académicos do curso de Letras-Inglés, bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia (PIBID), abordando leituras feitas a
respeito do ensino e da aprendizagem da Lingua Inglesa na contemporaneidade. A partir de
textos em que se discutem a construcdo da formacéo do professor, 0 ensino de LI nas séries
iniciais, bem como as dificuldades existentes no ensino e na aprendizagem desta lingua. Além
disso, decorrente deste estudo teorico, foi elaborada uma sequéncia didatica denominada “Fun
English”. As praticas foram desenvolvidas com duas turmas do Ensino Basico, tendo como
objetivo o ensino-aprendizagem de vocabulario em Lingua Inglesa. Elencando, para a
efetivacdo do projeto, algumas questdes teodricas que justificam a escolha dos contelddos
trabalhados, assim como a forma de aplicacdo e a utilizacdo de determinados recursos,
trazendo a importancia do planejamento na execu¢do do projeto e 0 quanto esses fatores
acrescentaram a formacao dos graduandos, como futuros profissionais da area da educacéo.

Palavras-chave: Formacdo Docente, Lingua Inglesa e Atividades Ludicas.

CONSIDERACOES INICIAIS

O aprendizado de uma lingua adicional, especialmente o inglés, torna-se cada vez mais
importante, visto que pertencemos a uma sociedade globalizada, tecnoldgica e em constante
desenvolvimento. A lingua inglesa se faz presente na maioria das escolas, centros
universitarios, documentos internacionais e também em contextos mais informais: nome de
determinados alimentos e objetos, letras de musicas, redes sociais, etc. Além disso, o inglés é
comprovadamente a lingua mais falada internacionalmente e ja estava presente no curriculo
escolar brasileiro antes da lei 4024, de 1961.

Aprender a comunicar-se nesta lingua ultrapassa os conhecimentos gramaticais e

vocabulares, fazendo com que o individuo mude a sua forma de se relacionar com o mundo,
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compreendendo a pluralidade de culturas e oportunizando uma constante troca de
experiéncias.

Porém, a aprendizagem de uma lingua adicional no contexto formal das escolas
geralmente ndo agrega todas as possibilidades que esse novo idioma tem a oferecer. No século
XIX, a abordagem baseada no estudo do Latim se tornou modelo padrdo das linguas
estrangeiras nas escolas. Esse modelo conhecido como método tradicional, usava a tradugéo e
a gramética e dava énfase a lingua escrita. Livros-textos consistiam em demonstracdes de
regras gramaticais abstratas, listas de vocabularios e sentencas para traducédo. A fala da lingua
estrangeira ndo era o objetivo, e a pratica oral era limitada a leitura realizada pelos estudantes
das frases traduzidas. Contudo, esse método e essa forma de pensar ndo se encaixam mais na
sociedade em que vivemos atualmente. Segundo Pozo (2002), vivemos em uma nova cultura
da aprendizagem, na qual devem ser repensados determinados métodos e priorizado um
conhecimento concreto, que possa ser utilizado pelos aprendizes em suas atividades

cotidianas.

Todavia, mudar as formas de aprender dos alunos requer também mudar as formas
de ensinar de seus professores. Por isso, a nova cultura da aprendizagem exige um
novo perfil de aluno e de professor, exige novas fungdes discentes e docentes, as
quais sO se tornardo possiveis se houver uma mudanca de mentalidade, uma
mudanca nas concepcdes profundamente arraigadas de uns e de outros sobre a
aprendizagem e o ensino para encarar essa nova cultura da aprendizagem (POZO,
2002).

O professor devera tornar-se um condutor na alfabetizacdo do aluno, um instigador do
conhecimento, estimulando-o a praticar e a se interessar pela lingua adicional por meio de
atividades ludicas, fazendo com que os alunos usem os trés canais de comunicagdo: visual,
auditivo e sinestésico, abrangendo assim as especificidades de cada aluno e tornando o
aprendizado mais interessante.

E preciso criar um ambiente em que os alunos possam adquirir a lingua e fiquem
motivados a aprender, por isso 0 contetdo a ser estudado deve ser significativo e o aprendiz
precisa saber onde podera usar aquilo que aprendeu. E importante que o professor traga para a
sala de aula informacdes extralinguisticas, conhecimento de mundo e curiosidades,
concomitantemente com a aprendizagem formal, dando chance ao aluno de se autocorrigir.
Também se deve dar tempo para que o aprendiz esteja apto a producdo oral e escrita, sem a
cobranca de repeti¢cfes mecénicas e o input fornecido deve ser compreensivel, fazendo com

que o aprendiz consiga assimilar a informacéo e se sentir apto a produc&o linguistica.
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Todas essas informagdes devem ser estudadas em cursos que visam formar professores
e levadas em consideracdo na hora de executar o plano de atividades e o desenvolvimento das

aulas.

Aportes tedricos: praticas de ensino em Lingua Inglesa

Entende-se, sobre a formacdo docente, que é importante tecer algumas consideracoes
acerca deste conceito e elucidar a compreensdo a respeito desse termo. Na perspectiva de

(13

desenvolvimento pessoal, Ferry (2004) explica que “... formar-se nada mais é sendo um
trabalho sobre si mesmo, livremente imaginado, desejado e procurado, realizado através de
meios que sdo oferecidos ou que o proprio procura. Esse conceito parte da ideia do professor
como pessoa.”

A formacao é algo que pertence ao proprio sujeito e se inscreve num processo de ser: a
vida e as experiéncias; o passado. E num processo de ir sendo, se constroem projetos e ideias
de futuro. E uma conquista feita com muitas ajudas: dos mestres, dos livros, das aulas, dos
computadores, mas dependendo sempre de um trabalho pessoal. “Ninguém forma ninguém.
Cada um forma-se a si proprio” (NOVOA, 1992, p. 29).

Conhece-se um pouco mais sobre as diferentes formacgdes de cada um, levando em
consideragdo que a trajetéria académica do individuo consequentemente trara ou ndo uma boa
formacdo. O processo de formacdo de um profissional ocorre, antes de tudo, dentro dele
mesmo e ndo ha técnica que possa introduzir automaticamente o conhecimento dentro de uma
pessoa.

Esse processo € individual e depende muito de cada um. A formagdo ocorre com uma
bagagem de tudo o que o profissional ja conhece: aspectos sociais, familiares e vivéncias em
geral, que vao sendo alteradas com o passar do tempo. Portanto a formagdo de um professor
ndo é algo adquirido, mas uma caminhada que leva em consideracdo todas as fases do
aprendizado. Assim forma-se um profissional pesquisador e inovador, capaz de mudar sua
prépria realidade.

A formacdo inicial de um professor € muito importante, mas verificam-se algumas
falhas que separam de forma gritante a teoria da pratica, provocando nos profissionais o
chamado choque de realidade, que € a dificuldade encontrada pelo professor quando entra em
contato com uma sala de aula. Ele domina o contelldo necessario para ensinar, no entanto
sente-se inseguro em relagdo a maneira de lidar com certos problemas que ocorrem. Conclui-

se que a teoria e a pratica devem andar juntas: nenhuma negando a importancia da outra, mas
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sim, se modificando juntas para que o melhor resultado seja alcangado. O principal problema
é que a prética tem sido vista como uma reproducdo da teoria, quando na verdade a teoria
serve de fundamento para a realizacdo de uma prética inovadora. Considerando que 0 ensino
de uma nova lingua permite que os alunos entrem em contato com outras culturas, com modos
diferentes de ver e de interpretar a realidade é imprescindivel que se tenha uma formacéo
especifica que dé conta de qualificar o ensino como um todo. Dai a importancia de teorizar,
mas nédo desvincular a teoria da prética.

Das leituras realizadas para base tedrica e posterior elaboracdo das oficinas de lingua
inglesa, ressalta-se, primeiramente, a diferenca entre adquirir e aprender uma lingua adicional.
Estes conceitos, esclarecidos na teorizacdo, foram pertinentes no momento de elaborar o
projeto “Fun English”, de estabelecer 0s objetivos e desenvolver as atividades praticas.

A partir disso fez-se necessario criar um ambiente descontraido e motivador na
instituicdo de ensino formal, a fim de que os aprendizes pudessem adquirir a lingua adicional
concomitante com a aprendizagem regrada e o estudo da gramaética.

Outra questdo relevante no desenvolvimento do projeto é a existéncia de um consenso
entre a maioria dos estudiosos afirmando que hd uma maior dificuldade no aprendizado de
uma segunda lingua na idade adulta, sendo que o adulto aprende mais baseado na gramatica,
enquanto a crianga, por inferéncias. Por outro lado a experiéncia do adulto pode ser facilitada
por este ter um vocabulario mais amplo e, por isso, ser capaz de formar um discurso mais

consistente. Segundo Montrezor e Silva conclui-se que:

Independente da idade é imprescindivel que o aluno esteja motivado e que veja
como o aprendizado € capaz de ajuda-lo a transformar-se. O aprendizado verdadeiro
de uma nova lingua ndo ocorre simplesmente com a repetigdo automatica de
enunciados, mas com a relagdo que o aluno encontra com a sua lingua materna e sua
realidade. (MONTREZOR; SILVA, 2009).

Quanto mais cedo a crianga tiver contato com a lingua inglesa, a assimilagédo da lingua
alvo se tornard melhor. Segundo Chaguri (2004), as criangas assimilam uma lingua
estrangeira com mais facilidade quando comegam cedo, porque acumulam um conhecimento
maior € mais consistente. Porém, ndo podemos esquecer a questdo do ludico no ensino da
lingua inglesa, em que o estudo deve ser de forma dindmica e interativa, o que facilitara no

aprendizado e motivara tanto criangcas como adultos a aprender.

Segundo Figueiredo (1995), a aquisicdo de uma lingua ocorre perante um
contexto informal e € um processo inconsciente, sendo que o proprio falante
aponta seus erros, assim como nds, quando pequenos, aprendendo nossa
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lingua materna. Ja a aprendizagem de lingua adicional ocorre em um
contexto formal, regrado, tendo a gramatica como referéncia.

A lingua inglesa é, hoje, muito difundida internacionalmente, e o papel que ela
desempenha nas séries iniciais é de auxiliar nas relag@es culturais e sociais da crian¢a, ensino
este que deve ser um encaminhamento para a construcdo do préprio conhecimento, deixando
que ela se integre a sociedade como ‘“agente transformador e construtor de uma nova
mentalidade” (CHAGURI, 2004, p. 5). Por fim, aprender a lingua inglesa nas séries iniciais
ndo € mais uma questdo de necessidade, mas sim um direito que ndo pode ser negado a
nenhuma criancga, pois quando se ensina uma lingua adicional, neste caso o Inglés, nas séries
iniciais, se valoriza, acima de tudo, as competéncias e habilidades que a crian¢a desenvolve ao
longo de sua vida escolar, entretanto, para que isso aconteca, o professor deve estar preparado
para transmitir seu conhecimento de forma correta, passando segurancga aos seus alunos.

A partir da teorizacdo e assimilacdo dos conceitos foi elaborado e desenvolvido um
projeto em que se conseguiu abarcar as teorias estudadas transformando-as em préaticas

ludicas e dindmicas que tinham por fim a aprendizagem de lingua inglesa.

METODOLOGIA

Fun English foi a denominacdo dada a uma sequéncia didatica de préaticas aplicadas
em duas turmas de quinto ano da Escola Municipal de Ensino fundamental Nova Viena, do
municipio de Lajeado, no periodo de 09 de outubro a 27 de novembro, do ano de 2012,
visando ao ensino e a aprendizagem de aspectos linguistico-culturais da Lingua Inglesa.

Apds o periodo de leituras e reflexdes sobre a formacao dos professores e 0 primeiro
contato dos graduandos com a préatica escolar, com a importancia do ensino da Lingua Inglesa
nas séries iniciais do Ensino Baésico e a aplicacdo de atividades ludicas para a motivacgdo do
corpo discente, bem como, com as dificuldades no processo de aprendizado da lingua
adicional e o estudo da aquisicdo de um novo idioma, temas estes apresentados na segéo
anterior, foram iniciadas as praticas, as quais constituiram uma sequéncia didatica envolvendo
diferentes tematicas. Definiu-se como tema base dessa sequéncia a abordagem de aspectos
culturais de cinco paises que possuem o inglés como lingua oficial (Africa do Sul, Australia,
Canada, Estados Unidos e Inglaterra), juntamente com alguns conhecimentos gramaticais e
vocabulares, baseados em Montrezor e Silva (2009) que afirmam que “realmente so se tem o

conhecimento da lingua quando se conhece a cultura do povo”.
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Além disso, as sequéncias foram preparadas visando sua aplicacdo de forma ludica,
pois, segundo Chaguri (2004), “por meio de uma aula ludica a crianca passa a ser estimulada,
tendo uma nova vazao em seu aprendizado”. A utilizacdo de recursos diferenciados e
inovadores nortearam todas as préaticas realizadas, tendo em vista que as turmas pertenciam as

séries iniciais do ensino fundamental.

Nas séries iniciais, o professor de inglés ndo deve cobrar e nem ensinar enfoques
gramaticais da Lingua Inglesa, pois durante esta fase da vida escolar, a apresentagdo
do Inglés deve dar-se de forma alegre e prazerosa, para que a crianca sinta-se sempre
motivada. (CHAGURI, 2004, p. 05)

Em seguida, j& no processo de produgdo das sequéncias didaticas, efetuou-se suas
divisbes, em oito “workshops” com diferentes temas: pessoas mundialmente conhecidas e
pontos turisticos de cada pais; saudacdes e palavras cordiais para a boa convivéncia; cores
presentes nas bandeiras das cinco nacbes escolhidas; uma data comemorativa dos paises da
lingua inglesa (Halloween); comidas tipicas e animais dos cinco paises e também do Brasil.
Em cada encontro um aluno bolsista ficou encarregado de desempenhar uma funcéo: redator
(observar as atividades e registrar os resultados), orador (ministrar a oficina), monitor
(auxiliar os alunos durante a realizacdo das tarefas), fotografo (fazer o registro fotografico).

Cada “workshop” teve objetivos especificos e bem delimitados, que foram
estabelecidos a partir dos objetivos mais amplos. Entre os objetivos que fundamentaram o
projeto, na sua totalidade, pode-se citar: introduzir a lingua inglesa de uma forma ludica,
relacionando com elementos presentes na realidade dos alunos; situar os estudantes quanto a
localizacdo dos paises que tém o inglés como lingua oficial, apresentando diferentes aspectos
de suas culturas; trabalhar com vocabulario em inglés, entre eles o nome dos animais, as
saudagdes, palavras magicas, nome de determinados alimentos e nome das cores; desenvolver
habilidades individuais e o trabalho em equipe; promover atividades desafiadoras, que
trabalhem com a dramatizacéo e a oralidade.

Partindo desses pressupostos, iniciou-se o primeiro workshop investigando os
conhecimentos prévios dos alunos a respeito das palavras em inglés que utilizam em seu
cotidiano denominado “What I Know”. Sob o titulo de “Around the World”, foram
apresentados slides dos cinco paises, sua localizacdo, bandeiras, pontos turisticos,
celebridades e masicas.

No segundo workshop, “Greetings and Magic Words”, os alunos foram questionados
sobre a importancia de saber comunicar-se em inglés. Através de dramatizacdes e cartazes

apresentaram-se 0s cumprimentos e as palavras magicas em inglés, que denotam cordialidade,
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relacionadas com situacdes diarias nas quais elas sdo utilizadas. Os alunos também
elaboraram um pequeno teatro mudo, representando o uso correto de saudacdes e palavras
magicas.

No terceiro workshop que abordou a tematica “Colors” realizou-se uma atividade de
“Caca ao Tesouro”, na qual a turma foi dividida em cinco grupos que precisavam encontrar
um tesouro, procurando por pistas espalhadas pelo patio. As pistas estavam separadas por
cores e continham vocabulério em inglés.

Como o seguinte workshop coincidiu com a proximidade do Halloween, decidiu-se
organiza-lo baseado nesta festividade, visto que o Halloween é uma festa tipica de paises em
que se fala a Lingua Inglesa. Fez-se um breve resumo através de slides e de dialogos com os
alunos sobre o contexto histérico dessa data, 0s principais simbolos e como é comemorada em
diferentes paises. Os alunos falaram sobre suas experiéncias de Halloween e relataram um
pouco sobre o0 que pensavam acerca das bruxas e outros seres fantasmagoricos.
Desenvolveram-se atividades de jogo da forca, envolvendo o vocabulario do Halloween e a
danca das cadeiras. Os alunos e os pibidianos estavam fantasiados de acordo com a temética
e, ao final, distribuiram-se algumas guloseimas.

Houve também dois workshops baseados em comidas tipicas, denominados “Foods
around the world”, no qual foram apresentadas as comidas tipicas dos cinco paises,
discutindo-se algumas curiosidades sobre os diferentes habitos alimentares existentes. Assim,
os alunos planejaram e montaram um cardapio em inglés. “Time for tea”, uma atividade
culinaria, na qual foram estudadas, preparadas e degustadas as receitas dos cookies e do
tradicional cha inglés.

Os animais também foram trabalhados em um workshop denominado “Animals’
World”. Foram apresentados slides sobre a diversidade de animais existente nos cinco paises.
Ao final realizou-se um jogo de bingo, envolvendo a temaética.

No ultimo workshop foi realizada uma espécie de gincana, em que todos 0s conceitos
e conteddos ja trabalhados foram revistos e reestudados. Organizaram-se “ilhas” nas quais os
alunos desenvolveram diferentes atividades: a cada tarefa realizada o aluno “carimbava o seu
passaporte”, podendo passar para a proxima “ilha”, que continha outra atividade. O Workshop
final, denominado “Reviving”, envolveu aspectos culturais ¢ gramaticais, tendo em vista que
“um novo idioma sé ¢ realmente compreendido a partir do momento em que o aluno passa a
entender os conteldos comunicativos da lingua e ndo somente seus aspectos gramaticais.”
(MONTREZOR; SILVA, 2009).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

No decorrer das praticas, percebeu-se um grande envolvimento dos alunos
demonstrando entusiasmo e alegria em participar das diferentes atividades proporcionadas e
uma certa curiosidade e motivacdo em aprender mais e aprofundar os conteldos estudados.

Tanto a elaboragdo quanto a aplicagédo do projeto Fun English foi de fundamental
importancia para o crescimento académico dos graduandos/bolsistas envolvidos. Foi possivel
perceber que é preciso ter um bom conhecimento teorico, necessitando, as vezes, ajustar a
teoria de acordo com as especificidades dos alunos e a complexidade do contetdo a ser
trabalhado. N&o se esquecendo de que o conhecimento tedrico e a pratica devem dialogar,
sendo que a primeira justifica e argumenta a efetivagéo da segunda.

Percebeu-se também a complexidade envolvida no ato/processo de ensinar. Nao basta
apenas ter o dominio do conteido que se pretende ensinar. E preciso repensar e trabalhar
esses contetidos e, muitas vezes, transforma-los, de modo que os alunos entendam e alcancem
uma aprendizagem significativa. E necessario adaptar esse conteido ao nivel cognitivo do
aprendiz, articular um plano de aula que possibilite que aquilo faca sentido ao aluno, que ele
consiga aplicar o conhecimento adquirido no seu cotidiano e na sua realidade escolar e social.

Além disso, verificou-se que os alunos pertencentes as séries iniciais do Ensino
Fundamental tiveram bastante facilidade em assimilar os contetdos trabalhados, confirmando
a afirmacéo de que “a linguagem desenvolve-se com mais eficacia durante a infancia”
(BROWN, 2001, p. 01). Percebeu-se também o importante papel que o ensino de uma lingua
estrangeira pode trazer as criangas nas séries iniciais, ndo s6 do ponto de vista cognitivo e

biol6gico, mas também social:

A Lingua Inglesa pode promover a autoestima, para que a crianga nas
séries iniciais valorize o que produz individualmente ou no grupo,
favorecendo a convivéncia, considerando a igualdade e a identidade para
gue aprenda a conhecer, a fazer, a ser e a conviver dentro de seu idioma ou
em qualquer outro (CHAGURI, 2004).

Toda a abordagem feita no presente artigo sobre o ensino e aprendizagem da lingua
inglesa, somada a varios outros fatores, fazem pensar em tomar uma iniciativa sobre a
aplicacdo dos estudos na pratica. Acredita-se que se o processo de formacdo de professores
for desenvolvido, pensando nas necessidades educacionais de hoje, € possivel formar
professores competentes e desenvolver projetos que estimulem os alunos, ndo s6 a aprender

uma lingua, mas sim adicional uma série de conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que o projeto Fun English possibilitou a ressignificacdo da docéncia.
A medida que novos conceitos foram internalizados e assimilados, desenvolvendo atividades
ludicas e assumindo o papel docente, imprimiu-se a personalidade de cada um ao ato de
ensinar, modificando algumas (pré) concepc¢des acerca do processo ensino-aprendizagem.
Todas essas atividades contribuiram para a formacéo académica e profissional, preparando os
académicos para a carreira de professores, sem deixar de serem estudantes, pesquisadores e
questionadores, pois de acordo com Pozo (2002) “para que sejamos mestres € necessario que

nunca deixemos de ser aprendizes.”
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7.3 SER OU NAO SER PROFESSOR(A)?*

Natdlia Lampert Batista®
Gislaine Mocelin Auzani®

RESUMO: O presente trabalho objetiva relatar uma experiéncia tecida durante o Estagio Curricular
Supervisionado 11, integrante da matriz curricular do curso de Geografia do Centro Universitario
Franciscano (UNIFRA), bem como compara-la com o ser pibidiano. No que se refere aos
procedimentos metodologicos, primeiramente, realizou-se uma busca teorica a cerca do Ensino de
Geografia e dos conteudos a serem abordados em sala de aula. Ap6s, fez-se o planejamento da
metodologia de ensino, com base no que estava sendo trabalhado. Selecionaram-se textos de apoio,
charges e elaborou-se um produto em Prezi para tornar mais interessante a abordagem do contetdo,
bem como se pensou 0 passo a passo a ser seguido no decorrer das aulas. Apos sua realizacéo, fez-
se a avaliacdo da atividade, através da aplicagdo de um questionario. Por fim, os dados foram
tabulados e analisados, gerando o texto final da pesquisa. Diante disso, o0s alunos desenvolveram a
contextualizacdo do conhecimento abordado, a criticidade, a oralidade, a associacéo de conteudos, a
leitura e a textualizacdo, a compreensdo de signos, a resolucdo de problemas, a observacao e a inter-
relacdo, ou seja, além de conhecimentos técnicos sobre os contetdos abordados, desenvolveram
conhecimentos, habilidades e competéncias essenciais a compreensdo geografica.

INTRODUCAO

A atual realidade escolar exige do educador uma busca constante por novas
informacBes e por metodologias instigantes, a fim de aproximar os alunos da ciéncia
geogréfica. A partir dai, ndo se pode desconsiderar, em sala de aula, os elementos que
constituem o dia a dia dos educandos e as transformacGes que ocorrem no mundo, pois elas
permitem uma maior contextualizacdo dos conhecimentos a serem construidos e, por
conseguinte, um aprendizado mais consistente e aprofundado.

Assim, o presente trabalho objetiva relatar uma experiéncia tecida durante o Estagio
Curricular Supervisionado I11, integrante da matriz curricular do curso de Geografia do Centro

Universitario Franciscano (UNIFRA), bem como comparé-la com o ser pibidiano.
METODOLOGIA

A metodologia consiste no caminho pelo qual o trabalho é conduzido, podendo ser

reinventada a cada etapa, de acordo com os resultados obtidos anteriormente. A presente

Trabalho de pesquisa vinculado ao Estagio Supervisionado 111 do curso de Geografia do Centro Universitéario
Franciscano (UNIFRA).

’Académica do curso de Geografia do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA) e bolsista
PIBID/CAPES/UNIFRA, subprojeto: Geografia; natilbatista3@gmail.com.

*Professora Dré. do curso de Geografia do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA), coordenadora do
Estagio Curricular Supervisionado Il e coordenadora PIBID/CAPES/UNIFRA, subprojeto: Geografia;
gislainemocelin@unifra.br.



pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, uma vez que procura verificar
sentidos que uma intervencdo metodoldgica podera manifestar sobre um recorte da realidade
escolar. Do ponto de vista de seus objetivos, pode ser considerada uma pesquisa descritiva, a
qual visa a descrever a proposta didatica, relacionando-a com as categorias conceituais e
metodoldgicas que embasam o Ensino de Geografia.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, primeiramente realizou-se uma
busca tedrica a cerca do Ensino de Geografia e dos contelidos a serem abordados em sala de
aula. Apds, fez-se o planejamento da metodologia de ensino, com base no contetdo que
estava sendo trabalhado no oitavo ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental General
Gomes Carneiro. Selecionaram-se textos de apoio, charges e elaborou-se um produto em
Prezi para tornar mais interessante a abordagem do contetdo, bem como se pensou o passo a
passo a ser seguido no decorrer das aulas.

Cabe destacar que a grande maioria dos momentos foram previstos com base no
trabalho em grupos visando a socializagdo do conhecimento entre os alunos e a troca de
experiéncias. A proposta de ensino foi desenvolvida, na escola, em abril e em maio de 2013.
Apds sua realizacdo, fez-se a avaliagdo da mesma, através da aplicacdo de um questionario
antes e depois do jogo no Prezi. Por fim, os dados foram tabulados e analisados, gerando o

texto final da pesquisa.

“SER OU NAO SER PROFESSOR(A)?”: O ESTAGIO SUPERVISIONADO E O
(RE)CONHECER-SE DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO

Os futuros professores, ao chegarem na escola, muitas vezes, tém uma visdo idealizada
dela, pois sua memoria remonta ao seu convivio no espago escolar enquanto aluno(a).
(Re)conhecer a escola e a si mesmo como um profissional-docente é um passo definitivo ao
futuro educador e essa decisdo norteard seu caminho.

A questdo ser ou ndo professor se apresenta na chegada do licenciando a escola e a
resposta acaba por se construir no dia a dia em sala de aula. Por isso, 0 Estagio Supervisonado
contribui significativamente para o fazer-se educador, uma vez que, ao ter contato com a
realidade escolar (como educador), o estudante de licenciatura descobre sua real vocacéo.

Segundo Castrogiovanni et al. (2011, p. 65),

O contato com a complexidade da cultura escolar transforma a vida de qualquer
sujeito e tem contribuicbes importantes enquanto experiéncia do sujeito
comprometido com a busca do conhecimento. (...) Acreditamos que somente o
cotidiano escolar, entendido como espaco social, histérico, antropolégico e pensado
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como local de trabalho coletivo e criativo, com experiéncias qualificadas e
significativas, pode animar e reforcar a opcdo pela profisséo.

Assim, o conhecer a realidade escolar com uma visdo diferenciada e reflexiva traz ao
futuro professor novas perspectivas face aos seus anseios e desejos profissionais. Pensa-se que
em sala de aula se pode descobrir com maior facilidade se fez a opcdo pelo curso que
realmente lhe trara realizacdo pessoal e profissional.

“O estagio supervisionado configura-se como uma das portas que permitem ao aluno
estagiario usar todo conhecimento adquirido em prol do bem social, do desenvolvimento da
comunidade escolar ¢ do proprio enriquecimento académico e profissional” (PAIVA,
OLIVEIRA; ANJOS, 2012, p. 1). Por isso, estar na escola e constituir-se parte dela é
extremamente enriquecedor frente as experiéncias tecidas durante a graduacéo.

Desse modo, 0 estagio permite a articulacdo da teoria estudada na academia e da
pratica na escola; portanto, é um importante elemento do curriculo. Através dele, o
licenciando assume pela primeira vez a sua identidade profissional de forma ampla e com
grande autonomia, apesar de auxiliado constantemente pela coordenacdo de estagio e pela
professora regente, e sente com bastante intensidade o compromisso com o aluno, com sua
familia, com sua comunidade, com a institui¢do escolar e com o sentido de profissionalismo.

O estagio pode ser a melhor experiéncia de toda a graduacdo ou mostrar ao individuo
que ele ndo esta no caminho mais adequado. Assim, participar do Programa de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) pode ser um diferencial bastante contundente ao fazer-se
educador, pois, enquanto estagiario, s6 tera a oportunidade de estar em sala de aula,
convivendo e inserido em seu dia a dia, somente nos ultimos semestres. O pibidiano podera
inserir-se desde o primeiro semestre e isso faz com que se encontre (ou ndo) na profissdo com
maior antecedéncia e, por conseginte, de modo geral, engaje-se mais nas atividades propostas
pelo seu curso.

Entretanto, o pibidiano pode sentir-se inseguro ao ingressar tdo cedo no espago
escolar, pois ndo possui a mesma bagagem tedrica sobre este meio que um estagiario.
Contudo, isso pode ser superado, uma vez que no PIBID as atividade sdo de monitoria (em
sala de aula ou extra classe) e o grupo atua em conjunto, superando medos e inquietacdes em
equipe, o que contribui significativamente para a qualidade da atuagdo do licenciando
enguanto estagiario e/ou docente.

Logo, pensa-se que ser estagiario é a forma mais gratificante de expressar o que se
aprendeu na graduacao, bem como de reconhecer o valor e a importancia da associacao teoria

(estudo na academia) e pratica (vivéncia escolar). Fazer parte do PIBID proporciona mais
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seguranca e permite trabalhar, de forma mais coerente, com aquilo que se espera alcangar com
cada proposta de ensino. De mesmo modo, ser estagiario e pibidiano possibilita (re)pensar o
espaco escolar ndo so a luz da teoria da academia, mas principalmente a partir do contexto em
que estdo inseridos os educandos, fazendo, assim, um trabalho mais coerente e com vistas a

aprendizagem profunda e duradoura.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Os resultados dividir-se-do em: “Perfil da turma de atuagdo”, “A charge, a parodia e o
Prezi: uma proposta diferenciada no Estagio Curricular Supervisionado III” ¢ “Avaliagao da

proposta”. A seguir, serdo abordadas as tematicas supracitadas.

Perfil da turma de atuacéo

A turma envolvida na experiéncia de estagio relatada conta com 22 alunos entre 11 e
16 anos, de 8° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental General Gomes Carneiro, Santa
Maria, RS. Desse alunos, 33% moram no bairro Passo da Areia; 27%, no Patronato; 20%, no
Centro; 13%, no Joquei Clube e 7%, no Rosario.

Sobre os recursos tecnoldgicos de uso frenquente que possuem, todos apontam ter
computador, 95% usam o celular diariamente, 60% assitem televisdo, 33% utilizam o
videogame e 7% utilizam o tablet. Logo, os alunos encontram-se inseridos no mundo virtual e
tém acesso as Tecnologias de Informacéo e de Comunicagéo (TICs) diariamente.

Quanto ao tempo de estudo diario, 89% apontam ndo estudar; em contraponto, 11%
estudam, em média, 3 horas diarias. Cerca de 92% afirma gostar de Geografia e 8%, ndo.

Neste contexto, Castrogiovanni et al.(2011, p. 64-5) aponta que,

Por um lado, deparamo-nos com as dificuldades dos alunos para aprender Geografia
e a falta de interesse pelas atividades de ensino; por outro lado, enquanto educadores
tém a responsabilidade no ensino de tornar as atividades de ensino aprendizagem, no
cotidiano escolar, experiéncias significativas para o aluno. Ao falarmos em ensino de
Geografia, tratamos do desejo de partilhar saberes socialmente relevante e lidamos
com questdes que fazem parte das nossas paixfes cotidianas. Por isso, queremos
possibilitar 0 acesso de tantos quantos quiserem e puderem aos caminhos da
construcdo do conhecimento geografico.

Assim, apesar de gostarem de Geografia, os alunos ndo tém interesse em estuda-la
diariamente; portanto, cabe ao professor pensar propostas diferenciadas que os traga para a

Geografia, alterando esse panorama. Todos afirmam que querem atividades diferenciadas,
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pois as ludicas sdo motivadoras (19%), recreativas (19%), instigantes (16%) e interessantes
(46%). A partir disso, elaborou-se como proposta de ensino a atividade denominada: “A
charge, a parodia e o Prezi: uma proposta diferenciada no Estagio Curricular Supervisionado

III”, a seguir abordada.

A charge, a parddia e o Prezi: uma proposta diferenciada no Estagio Curricular

Supervisionado 111

A proposta aqui apresentada sera subdividida em: “A charge”, “A Parodia” ¢ “O

Prezi”, a fim de facilitar a compreensdo da analise.

A Charge

O trabalho com charges teve inicio com apresentacdo dos conceitos vinculados a
regionalizacdo pelo nivel de desenvolvimento como: Paises do Norte e Paises do Sul e
regionalizacdo a partir do Indice Desenvolvimento Humano (IDH). ApGs, ocorreu a
caracterizacdo dos tipos de regionalizacdo mencionados através da analise das charges (Figura
1).

Para cada charge, os alunos responderam (em grupos): “O que esta sendo relatado?”,
“Que tipos de paises estdo envolvidos nesta abordagem?” e “Quais as consequéncias disso

para a sociedade?”.

i

Figura 1: Charges analisadas pelos alunos.
Fonte: http://www.frigoletto.com.br/GeoEcon/desxsub.htm, adaptado.
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Depois, eles foram estimulados a construi de um quadro comparativo entre paises
desenvolvidos, subdesenvolvidos e emergentes, bem como entre paises do Norte e do Sul,
com base nas caracteristicas observadas na charge e através do mapa Mundi. Também se
realizou a construcdo de uma charge (por grupo), em papel A3, abordando a questdo da

desigualdade social (Figura 2).

. , AR

Figura 2: Charge elaborada por um grupo de alunos abordando a desigualdade social associada aos paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos.
Fonte: Arquivo pessoal.

A atividade possibilitou o envolvimento dos alunos, pois, além de provoca-los através do
uso das charges como recurso de ensino, fé-los buscarem e interpretar dados referentes a tematica
por meio das discussdes e interpretacdo do contexto global, bem como possibilitou o exercicio da

criatividade e do pensar critico-reflexivo.

A Parédia

O trabalho com mausica teve inicio com a conceituacdo de globalizacao,
transnacionalizacédo, financiadores mundiais e blocos econémicos. Apo6s, fez-se apresentacdo

(em data show) e analise do clip da musica “Globaliza¢do”, da banda Tribo Jah (Tabela 1).

Tabela 1: Letra da musica Globalizagao (Tribo Jah) que foi analisada pelos alunos.

Globalizagdo é a nova onda. O império do capital em
acdo fazendo sua rotineira ronda. No gueto ndo ha
nada de novo, além do sufoco que nunca é pouco.
Além do medo e do desemprego, da violéncia e da
impaciéncia de quem partiu para o desespero huma

ida sem volta. Além da revolta de quem vive as
voltas com a exploracdo e a humilhacdo de um
sistema impiedoso.

Nada de novo além da pobreza e da tristeza de quem
se sente traido e esquecido ao ver os filhos
subnutridos, sem educacéo, crescendo ao lado de
esgotos, banidos a contragosto pela sociedade...
Declarados bandidos sem identidade que seréo
reprimidos em sumaria execu¢do sem nenhuma
apelacdo.

Lucros abusivos Grandes executivos sdo seus
abastados servicais ndo se importam com a fome,
com os direitos do homem; querem abocanhar o
globo, dividindo em poucos o bolo e deixando
migalhas pro resto da gentalha, em seus muitos
planos. N&o veem seres humanos e o0s seus valores,
s6 milhdes e milhdes de consumidores.

S0 tdo otimistas em suas estatisticas e previsdes
Falam em crescimento, em desenvolvimento por
muitas e muitas geragdes. [Refrao]

Né&o sentem o0 momento critico, talvez apocaliptico os
tigres asiaticos sdo um exemplo tipico.

Agora mais parecem gatinhos raquiticos e asmaticos
se 0 sistema quebrar sera questdo de tempo até chegar
0 racionamento e o desabastecimento. Que sinistra
situacdo! O globo inchado e devastado com a
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[Refrdo] Nao ha nada de novo entre a terra e o céu...
Nada de novo sendo o velho dragéo e seu tenebroso
véu de destruicdo e fogo sugando sangue do povo, de
geracdo em geracao especulando pelo mundo todo. E
s6 o velho sistema do dragdo! Né&o, ndo ha nenhuma
ilusdo, ilusdo. Sé havera mais tribulacéo, tribulacéo...

Os dirigentes do sistema impdem seu lema:

superpopulacao tempos de barbarie entao virao,
tempos de éxodos e dispersdo da agua pode virar
ouro. O rango um rico tesouro.
Globalizagdo é uma falsa no¢éo do que seria a
integracdo. Com todo respeito a integridade e a
dignidade de cada nagéo.
E a lei infeliz do grande capital, o poder da grana
internacional que faz de cada pais apenas mais um
seu quintal. E o poder do dinheiro regendo o mundo

inteiro...
Ricos cada vez mais ricos e metidos. Pobres cada vez
mais pobres e falidos. Globalizagéo, o delirio do
dragdo!

Livre mercado, mundo educado para consumir e
existir sem questionar.

N&o pensam em diminuir ou domar a voracidade e a
sacanagem do capitalismo selvagem com seus
tentdculos multinacionais querem mais, e mais, e
mais...

Fonte: http://letras.mus.br/tribo-de-jah/304063/. Acesso em: abril de 2013.

Depois da analise da masica, os alunos partiram para construcao de uma parddia de uma
musica de escolha deles envolvendo o conteudo estudado. O grupo 1 trabalhou com a
tematica globalizacéo; o grupo 2 com a transnacionalizacdo; o grupo 3 com os financiadores
mundiais; e o grupo 4 com os blocos econdmicos. Ressalta-se que todas foram muito criativas
e, principalmente, revelaram que os educandos pesquisaram para que as letras envolvessem o
conteddo de Geografia (Tabela 2).

Tabela 2: Trecho da parddia de Cangnam Style, abordando a tematica transnacionalizacéo.

Eu tava caminhando e bateu aquela sede.
Fui ao Big e comprei Coca-cola e sorvete.
Depois fui @ minha vé e roncou minha barriga,
Dai fui no Mc Donald e comprei batata-frita.

Por fim, ocorreu a apresentacdo das parddias para os colegas. E fundamental que o
ensino de Geografia perpasse por analises complexas e totalizantes, a fim de cumprir com seu
papel social, instigando os alunos a serem mais perceptivos e ativos frente a realidade em que
estdo mergulhados. E fundamental problematizar os saberes e analisa-los cuidadosamente, a
fim de chegar a um conceito mais abrangente e real (BATISTA; VALENTE; AUZANI, 2013).
A atividade possibilitou o envolvimento dos alunos, pois € uma atividade diferenciada usando
a musica como material didatico. Além disso, possibilitou a construcdo de conhecimentos

geograficos.
4.2.3. O Prezi

A atividade que envolveu a construcao de um Prezi (Figura 3) pela professora estagiaria
constituiu-se de Jogo de revisdo do contetdo. As normas do jogo perpassaram por: a) 0 jogo
sera em grupos de 5 alunos; b) cada grupo terd um porta-voz; c) ap0s a projecdo da pergunta,
0 grupo tera 3 minutos para debater e pesquisar no material de aula. d) O porta-voz tera 2
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minutos para expor a resposta para a banca formada por trés professores; e) A banca atribuira
uma nota de 5 a 10 para cada resposta; f) a ordem de apresentacdo sera sorteada; g) conversa
excessiva tera penalidade de 3 pontos negativos; e h) o grupo que pontuar mais recebera uma

caixa de bombom; o segundo mais pontuado uma caixa de bis; e os demais receberdo balas.

Das ithas mundiais a aldeia global «—— ?E -
3 :
o N
il / ;‘ai
%
==
/i

¥

Figura 3: Jogo desenvolvido no Prezi.
Fonte: <http://prezi.com/nbtbagvo441f/untitled-prezi/>. Acesso em: maio 2013.

Durante a aplicagdo da atividade, houve grande envolvimento dos alunos, por ser
diferenciado, ou seja, usando um jogo frente a aprendizagem. Para Lisboa (2012, p. 1, apud
RIZZO, 2001), “a atividade Iudica pode ser, portanto, um eficiente recurso aliado ao educador
interessado no desenvolvimento da inteligéncia de seus alunos, quando mobiliza sua acédo
intelectual”, visto que possibilita a interagdo entre sujeitos e entre conhecimentos de modo
regrado e organizado, mas com certa autonomia e possibilidade de escolhas. O envolvimento

dos alunos na atividade certamente conduziu a construcdo de conhecimentos geograficos.
Avaliacéo da proposta
Para a avaliagdo da proposta, fez-se um questionario® antes e depois da aplicacéo do

jogo. A seguir, observam-se as questdes aplicadas e o indice de acerto na primeira e na

segunda aplicacéo.

Questao 1: Sobre o sistema capitalista, € correto afirmar que:

a) Existe apenas um partido e a propriedade pertence ao Estado.

b) Néo existe desigualdade social no Capitalismo.

c) SO existe uma classe social, onde todos ganham em média 0s mesmos salarios.

d) Visa ao lucro e a propriedade é privada, ou seja, pertence a uma pessoa ou grupo de
pessoas.

* Ressalta-se que a alternativa em negrito é correta.
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| &) Um exemplo de pais capitalista é a antiga URSS.

A partir da questéo 1, observou-se que 21% dos alunos acertaram-na antes da atividade
e 79% erraram. Apds o jogo, houve um aumento, onde 73% dos alunos acertaram e apenas

27% erraram. Logo, ampliou-se o indice de acertos.

Questdo 2: Ndo é uma caracteristica dos paises desenvolvidos:

a) Elevada taxa de natalidade e mortalidade infantil.

b) Modernos e eficientes meios de transporte e comunicagao.

c) Estrutura industrial completa e producéo de todos os tipos de bens.

d) Agropecuaria moderna e intensiva, emprego de maquinas e mao-de-obra especializada.
e) Desenvolvimento cientifico e tecnoldgico elevado.

A partir da questdo 2, cerca de 71% alunos acertaram-na antes da atividade e 29%
erraram Apds o jogo, percebeu-se um aumento, onde 82% dos alunos acertaram e apenas 18%

erraram. Logo, também ampliou-se o indice de acertos.

Questao 3: Marque um “x” nas alternativas que melhor representam as caracteristicas da
globalizagao:

\

 FELICIDADE |

Thp Wil iy

a) b)

A partir da questdo 3, apenas 9% dos alunos acertaram-na antes da atividade e 91%
erraram. ApoOs 0 jogo, tem-se 82% de acertos e apenas 18% de erros. Logo, ampliou-se,

significativamente, o indice de acertos.

Questao 4: Sdo exemplos de paises do Norte, sob um enfoque econémico:

a) Estados Unidos, Coreia do Norte, Japdo e Nova Zelandia.
b) Estados Unidos, Suddo, Nova Zelandia e Australia.

c) Estados Unidos, Japédo, Oceania e Brasil.

d) Italia, Espanha, Nova Zelandia e Brasil.

e) Alemanha, Japéo, Nova Zelandia e Austraélia.

A partir da questéo 4, apenas 14% dos alunos acertaram-na antes da atividade e 86%
erraram. Apos, percebeu-se que 45% dos alunos acertaram e 55% erraram. Apesar de o indice
de erros permanecer maior que o0 de acertos, este ultimo se ampliou. Destaca-se que 0s

educandos confundiram a divisdo econdmica em Paises do Norte e Paises do Sul com a

236



divisdo cartografica; entdo, a grande maioria considerou com resposta correta a alternativa

[P 2]

a

Questao 5: Entre os principios da Carta de Terra (para criangas), margue o incorreto:

a) Conheca e proteja as pessoas, animais e plantas!

b) Sempre respeite essas trés coisas: a vida de todo e qualquer ser vivo, os direitos das
pessoas e 0 bem-estar de todos os seres Vivos.

c) Utilize com cuidado o que a natureza nos oferece: agua, terra, ar... E defenda a ideia de
que todos tém direito a esses bens naturais.

d) Todo mundo deve ter o que necessita para viver! Deve existir misérial

e) Estude, dando especial atencédo para aquelas coisas que o ajudardo a conviver melhor com
as outras pessoas e com nosso planetal

A partir da questdo 5, cerca de 45% dos alunos acertaram-na antes da atividade e 55%
erraram. Apoés, 0 jogo tem-se 82% de acertos e apenas 18% de erros. Portanto, ampliou-se o
indice de acertos.

Desse modo, segundo o questionario aplicado, os alunos desejam realizar atividades
diferenciadas e aprendem com elas de modo mais contextualizado e atrativo. Os educandos
apontam, também, que as atividades desenvolvidas em aula foram: recreativas (5%),
lembraram os contetdos (16%) e possibilitaram a aprendizagem (79%).

Assim, deve-se abordar o conteudo geografico de forma contextualizada e profunda,

ndo meramente relatando sua aparéncia. De acordo com Castrogiovanni et al. (2011, p. 63),

O movimento do ensinar Geografia parece ter que partir da analise histérica do
espaco geogréfico, esse que é 0 espaco de existéncia das mulheres e dos homens, e
dos demais elementos da natureza. Isto significa compreendé-lo pela sua génese e
contelido, ndo apenas pela aparéncia ou forma. Quer dizer, compreender o passado a
luz do presente e o presente em funcdo das transformacdes sociais, de um novo
futuro. E, nesse processo, ndo sé enquanto sujeito, mas também enquanto objeto
histdrico: objeto, pois é condicionado, mas sujeito, pois é um ser inacabado; e,
consciente disso, pode transcender os préprios condicionantes histdricos.

A proposta certamente possibilitou a construgdo de conhecimentos geogréficos e seu
éxito é, também, resultado de experiéncias anteriores desenvolvidas no
PIBID/UNIFRA/GEOGRAFIA vinculado ao Colégio Coronel Pilar. Logo, pensa-se que 0
Estagio e a atuacdo como pibidiano(a) é a forma mais gratificante de expressar o que se
aprendeu na graduagdo, bem como de reconhecer o valor e a importancia da associagéo teoria

(estudo na academia) e pratica (vivéncia escolar).

CONCLUSAO
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A proposta metodoldgica empreendida permitiu perceber o quéo interessante pode se
tornar o estudo da Regionalizagdo Mundial e da Globalizacdo, quando vinculado a atividades
dindmicas e desafiadoras, bem como auxiliou o diagnostico da necessidade de tornar a
Geografia uma ciéncia mais contextualizada com a realidade. Com a proposta de ensino aqui
descrita, os alunos desenvolveram a contextualizacdo do conhecimento abordado, a
criticidade, a oralidade, a associacdo de contetdos, a leitura e a textualizagdo, a compreensao
de signos, a resolucdo de problemas, a observacdo e a inter-relacdo, ou seja, além de
conhecimentos técnicos sobre os conteudos abordados, desenvolveram habilidades e
competéncias essenciais a compreensdo geografica.

Portanto, ser estagio e ser pibidiano permite (re)pensar o espaco escolar a luz da teoria
da academia, mas principalmente a partir do contexto em que estdo inseridos os educandos,
fazendo, assim, um trabalho mais coerente e com vistas a aprendizagem profunda e
duradoura. Da mesma forma, esta insercdo no ambiente escolar passa a ser definitiva frente a

questéo: ser ou ndo professor(a)?
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7.4 A SALA DE AULA E SUAS POSSIBILIDADES

Guilherme Ellwanger Calovi'
Janaina Souza Teixeira®

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo discutir as relacbes que se estabelecem
dentro da sala de aula, apresentando a relacdo teoria versus pratica, construcéo da identidade
profissional e a importancia do professor conhecer a realidade na qual seu aluno esté inserido.
Além desses elementos sera apresentado algumas contribuicdes sobre a experiéncia docente
no estagio Il realizado na escola coronel pilar no periodo de agosto a dezembro de 2012 e por
fim considero que unido dos trés elementos centrais deste estudo vao ser vitais, para que
ocorra uma préatica docente de qualidade tanto para o professor como também para os alunos
que sao os principais elementos deste mundo que abrange a sala de aula.

Palavras-chave: Teoria. Pratica. Identidade profissional. Realidade escolar.

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente estudo busca contribuir para as pesquisas que tangem ou se relacionam ao
periodo do estagio obrigatério dos cursos de licenciatura. Sendo assim sera proposto
discussBes sobre teoria versus pratica, construcdo da identidade docente e a importancia de
conhecer a realidade dos alunos.

Além destes trés pontos centrais que nortearam este estudo sobre a realidade da sala de
aula, busca-se aqui tecer algumas contribuicdes pessoais, a partir da reflexdo da pratica
docente realizada na Escola Estadual Coronel Pilar no periodo de agosto a dezembro de 2012,

no que corresponde a disciplina de Estagio Obrigatorio I11.

O UNIVERSO DA SALA DE AULA

Quando o chega o periodo que abrange o estagio obrigatorio comegam a surgir
duvidas questionamentos neste académico que esta prestes a se deparar com a realidade de
uma sala de aula.

Um dos primeiros questionamentos que transparecem e a relagéo teoria versus pratica,
pois grande parte dos estagiarios ndo consegue estabelecer pontos em comum entre estes dois
elementos ja referidos muito em razdo do distanciamento que ocorre deste o inicio da
graduacdo, ou seja, a carga horaria para a parte teorica e bem superior a parte pratica, para a

qual ficam destinados os semestres finais da graduacao.

1Académico do 7° semestre do Curso Histéria do Centro Universitario Franciscano Unifra - Santa Maria —
bolsista PIBID.
2 professora Orientadora do Subprojeto Historia do PIBID.



A partir desses elementos o estagiario vai buscar algum modelo, para que ele possa
estabelecer a sua pratica docente, ou seja, pode-se considerar que ele vai buscar nas suas
experiéncias pessoais modelos que funcionaram e que podem ser transportados para sua
realidade.

Uma possibilidade que se apresenta a este estagiario nos é referido por Pimenta
(2004), que nos apresenta que a pratica pode ocorrer pela imitacdo que ocorre, a partir da
observacdo, imitacdo, reproducdo e reelaboragdo na pratica dos modelos que sdo considerados

como bons. Em geral,

Nesse processo escolhem separam aquilo que consideram adequado, acrescentam
novos modos, adaptando-se aos contextos nos quais se encontram. Para isso, langam
mao de suas experiéncias e dos saberes que adquiriam. (PIMENTA, 2004, p. 35).

Podemos considerar esta teoria proposta por Pimenta, s6 que devemos considerar que
a realidade de uma sala de aula e mutavel e que se apresentam diferencas econdmicas e
historicas, ou seja, como j& referi e serd mencionado posteriormente o professor deve
conhecer a realidade do seu aluno, para que sua pratica possa funcionar da melhor forma
possivel.

Nesse sentido deve-se considerar que qualquer profisséo e técnica, logo a utilizacao de
técnicas se faz necessario para a execucao das acfes no transcorrer da pratica docente. S6 que
se faz necessario uma reflexdo sobre essas técnicas, para que elas possam ser aplicadas da
forma mais adequada na sala de aula na qual o estagiério esta inserido.

Até aqui se discutiu possibilidades de aliar a teoria e a pratica, mas como efetivar essa
relacdo dentro da sala de aula. Nesse momento novamente vamos recorrer a Pimenta (2004, p.
41), “que apresenta que de acordo com o conceito de agdo docente, a profissdo de educador é
uma pratica social, como tantas outras ¢ uma forma de se intervir na realidade social”.

Est4 operacionalizacdo da pratica mais teoria pode se estabelecer, a partir da relagéo

sujeito e instituicdes que vao levar ao que ja foi referido. Em sentido amplo

Acéo designa a atividade humana, o fazer efetivo ou a simples oposi¢éo a um estado
passivo. Entretanto, em uma compreensao filosdfica e sociologica, a nogdo de acéo é
sempre referida a objetivos, finalidades e meios, implicando a consciéncia dos
sujeitos para essas escolhas, supondo um certo saber e conhecimento. Assim
denominamos acdo pedagogica as atividades que os professores realizam no coletivo
escolar supondo o desenvolvimento de certas atividades materiais orientadas e
estruturadas. Tais atividades tém por finalidade a efetivacdo do ensino e da
aprendizagem por parte dos professores e alunos. (PIMENTA, 2004, p. 42).

Sendo assim essa relagdo que envolve teoria e pratica esta intrinsecamente relacionada

ao ato docente e a adequacao e reflexdo da realidade na qual estamos inseridos, logo o papel
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da teoria nesse processo e propiciar e oferecer instrumentos e esquemas para analise, para que
assim possamos se posicionar a cerca das praticas institucionalizadas “e as agdes dos sujeitos
e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo
explicacdes sempre provisdrias da realidade”. (PIMENTA, 2004).

Considero que as proposicdes que Pimenta apresenta, para que ocorra a relacdo teoria
e prética estdo relacionadas a uma mudanga nas perspectivas, em relacdo ao estagio
obrigatorio, pois devemos passar a realizar este como uma pesquisa. Assim 0 estagio passara
a ser um momento de reflexdo que ajude a responder a situacdes de incertezas e de
indefinicdes sobre a pratica docente.

Deve-se perceber que com esses questionamentos apresentados se apresentard ao
estagiario a possibilidade de desenvolver em seus alunos potencialidades, para que esses
percebam e compreendam a realidade da sociedade na qual estdo inseridos.

Também dentro desta relacdo que apresentamos até vai transparecer que este estagiario
esta passando pelo processo de construcdo da sua identidade profissional docente. Onde se
considera que estamos num processo constante de aprendizado, e € nesse momento da
formacéo que sdo consolidadas as inten¢fes em relacdo a profisséo.

SO que antes de falar sobre essa identidade profissional deve-se considerar o que é
identidade como um todo que se apresenta como resultado das relagdes e julgamentos de
outros individuos e da sua Historia pessoal, ja identidade profissional aponta a necessidade de
espacos de formacdo ou de preparo para se estruturar sendo 0 “o encontro de trajetorias
socialmente condicionadas por campos socialmente estruturados” (apud PIMENTA, 2004).

Ainda dentro dos elementos que compdem a formacdo da identidade profissional
aparecem a qualificacdo, carreira profissional, possibilidades de emprego, alia-se a ética
profissional, competéncia e compromisso gque aparecem como componentes vitais para essa
formacéo de uma identidade profissional.

Além destes fatores referidos o estagiario pode se deparar com o cansaco, degaste e
desiluséo fato muito recorrente dentro do campo educacional. J& que a escola muitas vezes a
escola e invadida por problemas sociais que acabam interferindo na postura do professor
dentro da sala de aula. SO que cabe ao professor ndo se abater com essas situacdes que se
apresentam, e buscar as recompensas que esta profissao proporciona.

Referindo uma experiéncia pessoal no transcorrer do meu estagio obrigatério 111,
percebi que uma das alunas estava abatida apresentava uma baixo rendimento nas notas e que
comecou a publicar em redes sociais frases relacionadas a suicidio, nesse momento

encaminhei o caso a professora titular da turma que repassou 0 caso a supervisdo. Foi
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descoberto que a menina estava com dificuldade de adaptacéo a cidade de Santa Maria e ndo
estava conseguindo fazer amizades.

A partir desse dia e de uma conversa do meu orientador com ela o crescimento dela foi
impressionante passou a ser mais participativa seu desempenho escolar melhorou sdo esses
momentos que fazem com que a préatica docente seja, talvez a melhor profissdo do mundo.

Nesse sentido,

A construcdo e o fortalecimento da identidade e o desenvolvimento de
convicgdes em relacdo a profissdo estdo ligados as condicbes de trabalho e o
reconhecimento e valorizagdo conferida pela sociedade a categoria profissional.
Dessa forma, os saberes, a identidade profissional e as praticas formativas presentes
nos cursos de formagao docente precisam incluir aspectos alusivos ao modo como a
profissdo é representada e explicada socialmente (PIMENTA, 2004, p. 66).

Para corroborarmos essa questdo da construcdo da identidade vamos recorrer a

Pimenta (1999), quando discute a construcdo da identidade, afirma:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagcdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das
tradigdes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque preenches de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da analise sistematica das préticas a luz das teorias existentes da construcdo
de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente em seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representagdes de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos. (apud
PIMENTA, 2004).

O trecho acima nos ajuda a compreender 0s elementos que compdem tanto a
identidade profissional, como as relagdes que se estabelecem dentro do universo escolar onde
o0 professor ou estagiario busca-se adaptar-se as realidades existentes dentro instituicbes nas
quais se inserem.

Além dois pontos ja debatidos nesse estudo sobre a relacdo teoria e pratica e a
construcdo da identidade profissional vamos mencionar agora, a questao que o professor deve
conhecer a realidade do seu aluno, ou seja, conhecer quem ¢ esse aluno qual € o meio no qual
ele esta inserido.

Segundo Karnal (2000) “o professor deve buscar conhecer a realidade na qual ele esta
se inserindo”. (p. 20), ou seja, deve perceber que nossos alunos podem preferir funk ao que

musica classica, ndo podemos julgar — leia-se criticar, o professor ndo tem o papel de juiz, ndo
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é o0 dono da verdade, o que deve acontecer € que ele deve agir como mediador, apresentando
possibilidades e dotando o discente de criticidade para enfrentar as adversidade da sociedade.

Como afirma Karnal o professor ndo deve se posicionar como juiz dentro da sala de
aula julgando o que é certo o que é errado, mas sim buscando compreender a realidade dos
seus alunos como o exemplo do autor, na grande parte das escolas da rede publica com
certeza os alunos devem preferir funk a musica classica, cabe ao professor ndo discutir 0 gosto
musical, mas sim se utilizar dele para conseguir explorar as potencialidades que seu aluno
apresenta.

Um exemplo de que podemos utilizar os gostos musicais de nossos alunos a nosso
favor é com a masica do racionais mil faces de um homem leal, que apresenta como contexto
a ditatura militar e a Histdria pessoal, portanto o professor pode trabalhar essa tematica pela
mausica, s6 que o professor deve agir como mediador sem apresentar julgamentos, de qual
lado esta correto.

Nesse contexto em que o professor busca conhecer seus alunos e a realidade deles
pode ser extremamente positivo para a realizacdo da pratica docente, pois, assim ele sabera
quais técnicas utilizar, quais os recursos didaticos que Ihe podem ser uteis, mas o principal
ponto e que o professor vai saber como adaptar esses mecanismos a sua realidade a sua sala
de aula.

Mas cabe deixar claro que essa proposicao de o professor conhecer a realidade do seu
aluno, pode ser extremamente complicada, quando o professor apresentar varias turmas, pois
0 numero de alunos e maior e fica mais dificil, mas ndo é fato impossivel de acontecer se 0
professor estiver motivado e preparado para semear um futuro melhor para a educacédo

brasileira.
METODOLOGIA

O presente estudo apresenta-se com a metodologia de pesquisa bibliogréafica. Aonde se
sistematizam leituras, fichamentos e anotagdes, nesse sentido tenta-se cruzar a teoria e prética.
A teoria apresenta nos bancos das salas de aula no ensino superior e pratica associada a

pratica docente na sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Ap0s apresentar pontos que se ligam dentro da realidade escolar como a relagéo teoria
e préatica construcao da identidade profissional ou docente e que o professor deve conhecer a
realidade do seu aluno.

Qual seria o resultado desses elementos na minha pratica docente no transcorrer do
estagio na Escola Coronel Pilar. Considero que os pontos que debati nesse estudo realmente
se apresentam na préatica dentro da sala de aula, ou seja, ocorre a dificuldade de estabelecer e
de relacionar a teoria a prética, este fato pode ocorrer pelo fato da pouca experiéncia dentro da
sala de aula, da escolha equivocada de metodologias de técnicas a serem aplicadas dentro da
sala de aula, mas esses erros fazem parte do aprendizado e da construcdo deste estagiario.

Considerando que a minha identidade profissional ainda estd em construcdo, pois
estou tendo minhas primeiras experiéncias docentes e que nesse semestre ocorreram fatos que
testaram minha formacdo acredito que estou no caminho correto, tomando as decisdes
corretas de acordo com a situacdo que se apresenta, pois cada aula nos apresenta uma nova
situacdo e novos acontecimentos.

E para que essas decisOes fossem tomadas de forma adequada foi vital conhecer a
realidade dos meus alunos, ou seja, se inserir na realidade deles refletir sobre suas atitudes,
para que assim ocorresse uma relacdo de cumplicidade entre professor/aluno, ou seja, as vezes
ndo podemos ser apenas mais um professor que passa por nossos alunos numa tarde ou em
uma manha. Cabe a este profissional se posicionar como um professor/educador onde néo vai
apenas transmitir o conhecimento especifico de sua area de formacdo, mas sim passar e
apresentar conceitos para que estes alunos passem a refletir sobre a realidade e na qual eles
estdo inseridos.

Sabe-se que essa atitude por parte do professor ndo vai apresentar resultados
instantaneos, mas cabe a nds jogar a semente, para que o resultado possa ser colhido num
futuro préximo onde os panoramas da sociedade se alterem, pois e s6 com uma educagdo de
qualidade que esse quadro sera alterado e € por isso que escolhi essa profissao téo gratificante

que é ser professor, pois as recompensas dessa profissdo ndo a dinheiro que pague.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou compreender como se estabelece a formacdo da identidade
profissional, do profissional que esta chegando a sala de aula. Sendo assim analisando as
dificuldades que se estabelecem nesse momento e as perspectivas, para que este profissional

consiga atingir seus objetivos.
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Sendo assim buscou-se salientar a importancia da relacdo teoria versus pratica, tdo
debatida dentro das universidades. A importancia da identidade profissional, ainda mais
quando se refere a um profissional ainda em formacédo, como no caso de um estagiario. Por
ultimo foi estabelecido a relacdo da necessidade do professor conhecer a realidade do seu
aluno, para que assim possa escolher as melhores proposi¢des para sua aula.

Portanto este trabalho buscou discutir a importancia do periodo do estagio obrigatdrio
nos cursos de licenciatura, pois € nesse periodo que este profissional terd seus primeiros
contatos com o0s bancos escolares. Onde ocorrerdo grandes alegrias, mas também podem
ocorrer momentos de grande frustracdo. Neste caso sendo necessario e vital a presenca da
figura do orientador deste estagio, que pode ajudar na solucdo dessas adversidades, para que
este profissional ainda em formagéo ndo abandone a profissao de professor.

Nos ultimos anos um fato novo surgiu na sociedade que esta ajudando a melhorar essa
perspectiva e estimulando esses alunos a se aventurarem nos bancos das salas de aula. O
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), surgiu como uma possibilidade de melhorar os
indices educacionais, assim como estimular os alunos a seguirem na profissdo de professor,
pois neste programa e possibilitado a participacdo de académicos deste de semestre iniciais
até académicos dos semestres finais do curso, como no meu caso.

Sendo assim este programa pode propiciar em curto espaco temporal uma mudanca na
realidade da educacdo brasileira, melhorando os indices da educacdo e ajudando na formacéo

dos profissionais que estdo saindo das universidades.
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7.5 O PIBID-UNICRUZ/CAPES: A INSERCAO DE ACADEMICOS DE
LICENCIATURA NO CONTEXTO DE ESCOLAS PUBLICAS

Carla Rosane da Silva Tavares Alves®
Sirlei de Lourdes Lauxen?

RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar uma visdo geral do PIBID-UNICRUZ -
Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia, da CAPES/MEC?, cujo eixo central da
proposta ¢ “Universidade & Escola: articulagdo interdisciplinar da agdo docente”. Para tanto,
além dos fundamentos basicos do programa, na universidade, busca-se trazer um recorte de
atividades educativas desenvolvidas nos subprojetos. A base tedrica principal centra-se em
pressupostos a respeito de educacdo basica, iniciacdo a docéncia e interdisciplinaridade. Na
Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ, o PIBID teve inicio em 2010, com os subprojetos:
Ciéncias Biologicas, Letras, Matematica, Pedagogia e Quimica, ampliando-se, em 2012, com
a area de Educacdo Fisica. Em consonancia com a CAPES, a universidade desenvolve acoes
educativas, objetivando a insercdo dos académicos de licenciatura, no ambiente escolar,
favorecendo a aproximacao entre IES e escola da rede publica de ensino. Enquanto instituicdo
formadora, a UNICRUZ contribui com a melhoria da qualidade da educacdo béasica, nas
escolas da rede publica de ensino. Da mesma forma, através do programa, a instituicao
intensifica sua atuacdo, nos cursos de licenciatura, oferecendo aos académicos mais uma
oportunidade de contato com o contexto escolar. Em termos de exemplificacdo das acOes
desenvolvidas, destaca-se, neste texto, a integracdo entre os subprojetos de Ciéncias
Bioldgicas, Letras, Quimica e Matematica por meio de atividades de conscientizacao frente ao
meio ambiente, trabalno em feira multidisciplinar e de exploracdo orientada da
lingua/linguagem, como mecanismo de comunicagdo. Diante do trabalho que vem sendo feito,
pode-se afirmar o éxito do programa e 0s impactos positivos que se verificam, no ambiente
escolar, na universidade, bem como os reflexos na comunidade.

Palavras-chave: Educacdo basica. Iniciacdo a docéncia. Interdisciplinaridade.
CONSIDERAQ()ES INICIAIS

A UNICRUZ - Universidade de Cruz Alta € uma instituicdo particular, de caréater
comunitario, localizada em Cruz Alta, no Rio Grande do Sul, terra do escritor Erico
Verissimo, cuja area de atuacdo congrega a regido do COREDE — Alto Jacui. Dentre os
grandes projetos, os quais a IES desenvolve, destaca-se o intitulado “Universidade & Escola:
articulacdo interdisciplinar da acdo docente”, que integra 0 PIBID — Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo & Docéncia, da CAPES/MEC — Ministério da Educacéo.

! Doutora em Letras (Literatura Comparada) pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Coordenadora do Curso de Letras (UNICRUZ). Professora da Rede Pudblica Estadual do RS. Coordenadora
Institucional do PIBID-UNICRUZ. E-mail: ctavares@unicruz.edu.br

2 Doutora em Educagdo. pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professora do Curso de
Pedagogia/UNICRUZ. Vice-Reitora de Graduacdo, instancia académica a qual esta vinculado o PIBID-
UNICRUZ. E-mail: slauxen@unicruz.edu.br

® Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/Ministério da Educagio.



Primeiramente, é necessario destacar que o Programa da CAPES visa a fomentar a
formacao inicial de profissionais do magistério, atendendo aos principios da Politica Nacional
de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacao Basica e Diretrizes Nacionais para a
Formacdo, em nivel superior, de professores para a Educacgéo Bésica.

Tendo em vista esse propésito, o programa centra-se na formagdo inicial e na
permanéncia do académico na docéncia, favorecendo a qualidade das acgOes educativas e,
nesse sentido, o PIBID objetiva oportunizar o incentivo a formacdo de professores para a
educacdo basica, com o intuito de contribuir com a qualidade da escola publica e a elevacgéo
do nivel qualitativo das acfes académicas voltadas a formacdo inicial de professores, nos
cursos de licenciatura.

Articulado a proposta pedagdgica das diferentes licenciaturas, o PIBID-UNICRUZ,
em seu projeto institucional, operacionalizado pelos subprojetos, procura integrar 0s
diferentes componentes curriculares, de forma inter e multidisciplinar, dentro de uma
abordagem teorico-pratica, de caréter critico-reflexiva, com o propdsito de promover a
qualificacdo docente do futuro educador. Na realidade, tal preocupacdo estd presente nos
processos formativos, na IES, operacionalizada em acGes e atividades que tém em vista a
producdo qualitativa de saberes, por parte do graduando.

Em termos de trajetdria, é interessante lembrar que, em 2010, a CAPES langou edital
do PIBID para as universidades comunitérias, fato que oportunizou a UNICRUZ participar do
programa, com subprojetos nas seguintes licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas, Letras,
Pedagogia, Matematica e Quimica. Em 2012, com a renovac¢do do PIBID, o subprojeto de
Educacdo Fisica passou a integrar o projeto, na Universidade de Cruz Alta, ampliando o
universo de participantes beneficiados com o Programa de Iniciacdo a Docéncia.

Em relacdo & composicéo, o projeto iniciou com 50 (cinquenta) bolsas de inicia¢do a
docéncia, 10 (dez) em cada subprojeto; 10 (dez) bolsistas de supervisdo (professores das
escolas integrantes do projeto, selecionados, mediante edital da instituicdo), sendo 02 (dois)
por subprojetos; 01 (um) coordenador (professor universitario) em cada area e 01 (um)
coordenador institucional (professor universitario), indicados pela universidade. Ja na segunda
etapa do projeto, houve a insercdo de Educacdo Fisica, com 20 (vinte) bolsas de iniciacdo a
docéncia e 01 (um) coordenador de gestdo em processos educacionais.

As escolas integrantes (listadas em Termo de Cooperagdo com o Governo do Estado
do Rio Grande do Sul) foram escolhidas, considerando-se o IDEB — indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica, no sentido de se contrastar o trabalho em escolas, cujo

indice se verifica baixo, com escolas de indice elevado, a fim de se acompanhar os avancos na
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gualidade do ensino, no decorrer do projeto e, consequentemente, 0s possiveis impactos da
proposta, nesse contexto educacional.

Assim, o projeto conta com a parceria do Governo do Estado do Rio Grande do Sul,
através da Secretaria de Estado de Educacdo, e Prefeitura Municipal de Cruz Alta, por meio
da Secretaria Municipal de Educacdo. Essa parceria se concretiza pela participagdo de 04
(quatro) escolas da rede estadual e 01 (uma) da rede municipal de ensino, que constituem o
campo de atuacgdo efetiva do PIBID e séo, respectivamente: Escola Estadual de Ensino Médio
Venancio Aires; Escola Estadual de Educacdo Basica Margarida Pardelhas; Escola Estadual
de Ensino Médio Major Belarmino Cortes; Escola Estadual de Ensino Médio Professora
Maria Bandarra Westphalen e Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Gomes.

Os subprojetos de Pedagogia e Educacdo Fisica tém como foco os anos iniciais do
ensino fundamental, como nivel de ensino, enquanto que Ciéncias Biologicas, Letras,
Matematica e Quimica, o ensino médio.

Trata-se de uma proposta de iniciagdo a docéncia, portanto, para académicos de
licenciatura, com o intuito de valorizar a permanéncia do futuro professor, na docéncia. Dessa
forma, a IES oferece, aos licenciandos, mais uma oportunidade de insercdo no meio escolar,
além dos momentos previstos nas bases curriculares dos cursos de licenciatura, que sdo os das
praticas pedagogicas e dos estagios supervisionados.

E nos contextos especificos que a docéncia se constitui, conforme argumenta
Imbernoén (2004, p. 14), ao afirmar que a “[...] a aprendizagem da relagdo, a convivéncia, a
cultura do contexto e o desenvolvimento da capacidade de interacdo de cada pessoa com o
resto do grupo, com seus iguais € com a comunidade que envolve a educagdo”.

O processo de construcdo da formacdo docente, assim, ganha uma diversificacdo, a
partir das experiéncias educacionais oportunizadas por um programa, cuja natureza prepara
para a inser¢do, no meio escolar, antes do estagio curricular, de forma que o cotidiano escolar
seja um local estratégico para se entender as relagdes e os novos saberes que vao sendo
produzidos entre toda a comunidade escolar, nas suas interagdes e inter-relagoes.

O ato de conhecer a escola e com ela interagir e se integrar, através de praticas
inovadoras, exige dos bolsistas/futuros professores, uma postura ativa e oportuniza que esses
momentos se constituam, a partir de um contexto, de determinadas circunstancias, em saberes
e conhecimentos que vao se construindo coletivamente, no exercicio de pensar a escola e a
sala de aula. Pode-se dizer, dessa forma, que, na aula, onde ocorre a pratica pedagdgica, que o
bolsista pode ir se construindo docente.
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Salienta-se a importéncia de realizar com os estudantes, conforme Lauxen (2004) a
espiral reflexiva. Nesse sentido, é realizado o planejamento com 0s bolsistas, que vao para a
escola realizar a acdo, acompanhados pelo professor supervisor. Essas agdes sao
acompanhadas e avaliadas, e, a partir desse processo, acontece o replanejamento. Esses
momentos de reflexdo-agdo-reflexdo sdo essenciais para que o0s bolsistas possam ir
amadurecendo e construindo uma pratica, a partir das vivéncias realizas na escola.

Como futuros educadores, sua formacdo congrega conhecimentos de multiplos
campos, especialmente em um mundo globalizado em que o(s) saber(es) se inter-relacionam
cada vez mais, com muita propriedade, razdo pela qual a questdo da interdisciplinaridade se
revela apropriada a construcdo do conhecimento, inserindo-se, como preocupacao pertinente,
na proposta curricular de muitos cursos de licenciatura.

A interdisciplinaridade, cuja énfase se centra no didlogo entre as areas, como forma de
contribuir na construcdo do conhecimento, tendo em vista o ensino-aprendizagem, em termos
de surgimento, na educacéo brasileira, passou a ser tratada como uma abordagem educativa,
com o advento da Lei 5.692/71 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira. Com a Lei
9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais, tornou-se mais conhecida e divulgada no
meio educacional.

Na visdo dos PCNs, “a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o
objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de interven¢dao” (BRASIL,
1998, p. 88-89).

Vale ainda resgatar a percepcdo de Fazenda (2008) acerca de interdisciplinaridade,
afirmando que a concepc¢éo envolve o adentrar em conceituagdes, como: escola, curriculo ou
didatica.

E possivel inferir dai, também, a compreensdo de que, no tratamento adequado do
trabalho inter-relacionado, é necessario ter clareza do tipo de escola que se tem e se quer, do
curriculo que se deseja construir, bem como das metodologias e/ou tecnologias educacionais a
serem dinamizadas, pelos componentes curriculares, a fim de que a abordagem a ser escolhida
seja, de fato, uma consequéncia de toda uma concep¢do de educacdo, expressa no
planejamento da escola e, por conseguinte, do ensino. Isso porque uma concepcdao de
educacdo tradicional estaria, por exemplo, em total desacordo com uma abordagem mais
aberta, como a interdisciplinaridade.

Assim, no estagio atual da sociedade, em que as inovagBes acontecem com maior
rapidez, no campo do conhecimento, as informacdes se transformam a cada momento e as

necessidades de avanco cientifico e tecnoldgico constituem-se em urgéncia, a
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interdisciplinaridade retorna ao centro dos discursos pedagdgicos, como abordagem
metodoldgica de relevancia.

Nesse sentido, torna-se necessario resgatar a abordagem dos quatro pilares da
educacdo, para o século XXI, citados pela UNESCO, que sdo: aprender a ser, aprender a
fazer, aprender a viver juntos, e aprender a conhecer, os quais inter-relacionados
encaminham-se a uma formacéo integral do aluno enquanto cidaddo, num mundo de relagdes
sociais dinamicas.

O recorte, a seguir, ilustra os diferentes pilares/eixos da educacdo na
contemporaneidade, cujo teor reforca a necessaria natureza hibrida do aprender, movida pela
urgéncia de uma sociedade em constante transformacdo, o que, no campo do ensino-
aprendizagem, ratifica a ideia de novas alternativas metodoldgicas (distantes das férmulas
tradicionais), motivadoras, construtivas e revolucionarias. Nesse universo de compreensao, a
interdisciplinaridade representa uma “saida” atualizada para o ensinar e aprender e, portanto,

para o processo de formacdo de professores:

Aprender a aprender® [..] para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela
educacéo ao longo da vida.

Aprender a fazer [...] que torna a pessoa apta a enfrentar numerosas situacoes e a
trabalhar em equipe.

[-]

Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias [...] no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo
mdtua e da paz.

Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em
condicBes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento
e responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a educacdo deve levar em
consideracdo todas as potencialidades de cada individuo: memédria, raciocinio,
sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se (DELORS, 2010, p.
31).

A interdisciplinaridade representa o eixo central do PIBID-UNICRUZ, dado a
necessidade de se promover a articulacdo das diferentes areas, de uma forma natural e
produtiva, evitando-se a fragmentacéo do saber, conduzindo a uma pratica pedagogica critico-
reflexiva.

Com o PIBID, em seus varios subprojetos, busca-se o incentivo & formacdo de
professores para a educagdo bésica, contribuindo para a elevagdo da qualidade da educacéo,
na escola publica e, a0 mesmo tempo, elevando o nivel qualitativo das agdes académicas
direcionadas a formacao inicial de professores, nos cursos de licenciatura. A citacdo, abaixo,

revela esse comprometimento:

* Grifos nossos.
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A educacdo basica é um problema a ser enfrentado, naturalmente, por
todos os paises, incluindo as nac@es industrializadas. Desde esse
estadgio da educacdo, os conteldos devem desenvolver o gosto por
aprender, a vontade

e a alegria de conhecer: portanto, o desejo e as possibilidades de ter
acesso, mais tarde, a educacdo ao longo da vida (DELORS, 2010, p.
16).

Com esse mister, o PIBID-UNICRUZ tem planejado e desenvolvido atividades

interdisciplinares, inter-relacionando componentes curriculares envolvidos e afins.

METODOLOGIA

A presente pesquisa, de cunho qualitativo e bibliografico, sistematizou alguns
resultados do trabalho que vem sendo desenvolvido no PIBID-UNICRUZ, para o que utilizou
pressupostos a respeito de educacdo basica, iniciacdo a docéncia e interdisciplinaridade,
fundamentando-se em autores como: Delors et al. (2010), Fazenda (2008) e Imbernén (2004),
bem como nos PCNs (1998).

RESULTADOS E DISCUSSAO

As multiplas acdes planejadas e vivenciadas, no ambito de cada subprojeto do PIBID-
UNICRUZ, com o objetivo de preparar o académico para a docéncia, tém contribuido com a
diversificacdo, no processo de construcdo da formacdo docente, através do desenvolvimento
de atividades de cunho interdisciplinar e, por vezes, multidisciplinar.

Com isso a UNICRUZ, por meio do PIBID, vem oportunizando, aos futuros
educadores, com atuacdo na educacdo basica, momentos singulares de insercdo na escola, tais
como: a) para conhecimento de diferentes realidades e sujeitos sociais; b) planejamento de
praticas pedagogicas; c¢) discussao e aprofundamento de referenciais teoricos; d) construcdo
de materiais didatico-metodologicos para aporte pedagdgico, na educacdo basica; e)
realizacdo de oficinas integradoras de conhecimentos (exemplos: oficinas de producéo
textual; oficinas de educacdo psicomotora); f) feiras de ciéncias; g) elaboracdo e execucdo de
propostas de construcdo de jornais, na escola; h) planejamento e elaboracdo de atividades
destinadas ao apoio pedagégico; i) atuacdo em sala de aula e em laboratorios, com
acompanhamento direto do supervisor, através do desenvolvimento de atividades e/ou
experiéncias de cunho cientifico; j) producdo cientifica; I) participagdo em eventos, para

divulgacdo de trabalhos produzidos.
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Trata-se, em suma, de atividades que envolvem observacdo da realidade escolar,
planejamento, estudo orientado, intervencdo na escola e producgdo cientifica, decorrente das
acdes no ensino.

Estas, dentre outras atividades enriquecedoras realizadas, sdo exemplificativas das
possibilidades de ampliacdo da atuacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, quando em
contato com o contexto escolar, em um processo de vivéncia cidadd e humana, que respeita as
diferencas individuais e promove a construgéo coletiva.

No campo das Ciéncias Biologicas, por exemplo, observou-se a interdisciplinaridade
com as demais areas, ocorrendo atividades integradas com os subprojetos de Quimica,
Matematica e Letras, além do componente curricular de Fisica, no ensino médio, favorecendo
o desenvolvimento de multiplas habilidades: matematicas, cientificas e comunicacionais.

Como exemplo, cita-se a participacdo na Feira Multidisciplinar (na Escola de
Educacdo Basica Margarida Pardelhas), ocasido em que se verificou a plena integracdo com
as demais areas do conhecimento cientifico, constituindo um momento de ricas construcdes,
registradas em textos e fotografias.

Da mesma forma, a inter-relacdo Ciéncias Bioldgicas e Letras, na Escola Estadual de
Ensino Médio Venancio Aires, por meio da teméatica meio ambiente, motivou diversas acdes
educativas e atividades planejadas e executadas pelos académicos, junto aos alunos do ensino
médio. Dentre elas, a observacdo, a pesquisa orientada, a producdo textual, por meio de
oficinas, o estudo de diferentes tipologias textuais e o avanco para o estudo mais
sistematizado, acerca do novo acordo ortografico, pelos bolsistas de Letras, com exploracdo
junto aos alunos, também na Escola Estadual de Ensino Médio Major Belarmino Cortes.

Registra-se, como outro exemplo de pratica positiva, a Oficina de Quimica, realizada
em feira da Escola de Ensino Médio Professora Maria Bandarra Westphalen. Durante a
atividade, no laboratério de Ciéncias, os alunos, orientados pelos bolsistas e supervisor,
tiveram a oportunidade de confeccionar desinfetante, momento em que, associado aos saberes
construidos, no ambito do subprojeto, desenvolveram habilidades matematicas e cientificas.
Nessa mesma ocasido, houve integracdo com diversos conhecimentos, com: célculo,
guantidade, mistura e, principalmente, economia, no reaproveitamento de materiais, como
restos de sabonetes.

Da experiéncia, que oportunizou a exploracdo de diferentes conhecimentos, salienta-
se, ainda, o reconhecimento, por parte dos alunos, da importancia do produto, no dia a dia, eis
gue puderam leva-lo para sua casa, para seu proprio consumo. Além disso, a escola-campo

estd fazendo uso do desinfetante, feito pelos alunos.
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Na éarea de Quimica, é interessante destacar, ainda, a participacdo dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia, no projeto e realizacdo da Feira Multidisciplinar, na Escola de Educagéo
Basica Margarida Pardelhas (da qual participaram também os grupos de Ciéncias Biologicas e
Matematica). Junto aos alunos da escola, os bolsistas realizaram experimentos diversos, no
laboratério (reativado pelo PIBID-UNICRUZ), também criaram um Blog educacional e
interativo de Quimica, no qual se oportunizou a interacdo dos bolsistas e alunos com
atividades relacionadas ao contedo, desenvolvidas em sala de aula.

Com isso, o PIBID propés uma forma alternativa e dindmica de aprendizado da
Quimica, com vista a formacdo de alunos e de futuros professores, mais participativos,
criticos e contextualizados em sua realidade e que, muitas vezes, ndo tém acesso a um
aprendizado de qualidade, como o que se oportunizou.

Diante do exposto, é possivel afirmar que se percebeu a compreensdo da préatica
docente, na sua esséncia interdisciplinar, por parte dos bolsistas, no trabalho conduzido pelo
supervisor, em conjunto com o coordenador de &rea (registrada no Relatério Institucional do
PIBID-UNICRUZ), de forma integrada e integradora, no processo agédo-reflexdo-agdo, numa
exploracdo da teoria articulada a préatica.

A prética pedagdgica desenvolvida, comprometida com valores e inserida na realidade
concreta da educacdo bésica, nas escolas constituintes do campo de aplicacdo do PIBID-
UNICRUZ, mostrou-se motivadora e instigante de novas ac6es, capaz de contribuir com a
(re)configuracdo da realidade escolar.

Assim, ao se falar na atuacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, na escola, ha que
se ressaltar que o PIBID possibilitou aos académicos de licenciatura o convivio dinamico com
outros sujeitos, “na” e “pela” educagdo, abrindo espago para diferentes trocas, seja
compartilhando percepgdes de mundo, seja dividindo (com o(s) outro(s)) ambientes de estudo
e trabalho (num processo entendido mais como soma: soma de esforcos, de interesses, de

crescimento conjunto), bem como o respeito as particularidades de cada um.

CONSIDERACOES FINAIS

Como é possivel perceber, o PIBID, na Universidade de Cruz Alta, esta contribuindo
efetivamente com a integracao entre 0 ensino superior e a educacgéo basica, com a valorizagao
do académico, enquanto licenciando e futuro professor, assim como do préprio educador, das
diferentes &reas do conhecimento, das escolas das redes estadual e municipal de ensino, como

bolsista supervisor.
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Por outro lado, o impacto gerado pelo programa é visivel, verificado na melhoria do
aprendizado dos alunos, beneficiarios do PIBID e, por conseguinte, no avango progressivo da

qualidade da educacéo basica.
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7.6 O IDEB E A QUALIDADE DA EDUCACAO NAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE SANTA MARIA/RS

Angela Isabel dos Santos Dullis*
Carmen Lucia Colvero Lopes®
Sandra Ana Bolfe®

RESUMO: O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) avalia as escolas
atribuindo indicadores que variam de 0 a 10, levando-se em conta os resultados da Prova
Brasil e Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB), bem como rendimento escolar
dos alunos. A presente pesquisa objetiva analisar as praticas pedagodgicas efetivadas pelos
professores dos anos iniciais e finais do ensino fundamental das escolas municipais de Santa
Maria/RS que contribuem para atingir as metas do IDEB. A metodologia consiste em um
levantamento bibliografico e documental, apoiado nas teses de Libaneo (2008), Saviani
(2009), BRASIL (2007), entre outros. Os resultados apontam uma melhoria do IDEB, nas
escolas municipais que apresentam acGes no ambito cultural, pedagdgico e gestdo para
superacdo do fracasso escolar e melhoria da qualidade da educacéo bésica.

Palavras-chave: Politicas Publicas. IDEB. PDE.
INTRODUCAO

A educacdo brasileira, nos ultimos anos, se constitui como um setor que se tornou alvo
de politicas publicas visando a melhoria da escola e do ensino. Portanto, criaram-se varios
programas governamentais. Dentre eles, destacamos o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) acdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que avalia a
qualidade do ensino nas escolas brasileiras.

O IDEB foi criado pelo MEC para avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos,
tomando como referéncia o desempenho dos discentes na Prova Brasil e no Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), bem como o rendimento escolar dos mesmos,
analisando as taxas de aprovacao, reprovacao e abandono escolar.

O IDEB estabelece metas de qualidade da educagéo a serem cumpridas pelas escolas
brasileiras, objetivando que o pais em 2022 atinja o indicador 6 (seis) compativel com o0s
paises desenvolvidos em termos de educacdo que fazem parte da Organizacdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

A metodologia utilizada nesta pesquisa qualitativa consiste em um levantamento
bibliografico e documental em livros, artigos cientificos, sites e nos documentos oficiais que

abordem a tematica.
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Esta pesquisa se referenda nas concepg¢des de Libaneo (2008), Saviani (2009), Souza
(2005), Boneti (2001), Carneiro (2007), BRASIL (2007), entre outros.

O INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGCAO BASICA (IDEB): ACAO DO
PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO (PDE)

O IDEB foi elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) com o
objetivo de avaliar o ensino por escola, municipio ou estado atribuindo indicadores que
variam de 0 a 10. Os critérios levados em conta sdo: o desempenho dos alunos na Prova Brasil
e no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), bem como o rendimento escolar dos
educando, analisando as taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono escolar.

O IDEB como acdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) estabelece
metas de qualidade da educacdo a serem cumpridas pelas escolas brasileiras. O grande
objetivo é que em 2022 o Brasil atinja o indicador 6 (seis) compativel com o0s paises
desenvolvidos em termos de educacdo e que fazem parte da Organizacdo para Cooperagdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O que confere carater diferenciado ao IDEB é a tentativade  agir sobre o problema
da qualidade do ensino ministrado nas escolas de educagdo bésica, buscando revé-
los. E isso veio ao encontro dos clamores da sociedade diante do fraco desempenho
das escolas a luz dos indicadores nacionais e internacionais do rendimento dos
alunos (SAVIANI, 2009, p. 31).

A criacdo do IDEB implicou o aperfeicoamento do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Béasica (SAEB) com a introdugdo da Prova Brasil e do Educacenso.

O SAEB, até 2005, era um simples exame aplicado a cada 2 (dois) anos a uma
pequena parcela de alunos de cada estado brasileiro, acompanhado de um questionario que
permitia conhecer o desempenho médio dos alunos e estabelecer estatisticas. Em 2005, o
SAEB foi reformulado. Com a realiza¢do da primeira avaliagdo universal da educacao basica
publica mais de 3 milhdes de alunos da quarta e da oitava séries (atual 5° e 9° ano) das escolas
publicas urbanas puderam participar da Prova Brasil, através da adesdo das redes estaduais e
municipais de educacéo.

O IDEB, como nova forma de avaliac¢do, exigiu uma nova maneira de realizar o Censo
Escolar. Este ndo poderia mais ser realizado por escola, e sim por aluno. “O censo escolar

feito a partir de pouco mais de 200 mil formularios preenchidos a méao transformou-se, com o
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Programa Educacenso, em um banco de dados on-line com mais de 50 milhGes de registros.
No lugar de fluxo estimado, o fluxo real. Aluno por aluno” (BRASIL, 2007, p. 21).
Com a prova Brasil e 0 Educacenso foi possivel criar metas de desenvolvimento da

educacdo para as escolas e redes, inclusive para o proprio pais, desta forma surgiu o IDEB.

Tal indice avanca em relacdo aos mecanismos anteriores de avaliacdo por ndo se
restringir a quantidade. Ao contrério, ao trabalhar com indicadores de qualidade, o
IDEB permite que as a¢des se voltem precipuamente para as redes e escolas publicas
mais precarias, enfrentando, em conseqiiéncia, o problema da equidade, sem o que,
na perspectiva da concepg¢do que orienta o PDE, ndo sera resolvido o problema da
qualidade da educacéo basica (SAVIANI, 2009, p. 17-18).

Portanto, as redes e escolas publicas mais precarias receberdo oS recursos necessarios
para que garantam uma melhor qualidade de ensino aos discentes, diminuindo as
desigualdades regionais em termos de educacéo.

Os dados do IDEB divulgados a nivel nacional revelam que o Brasil alcangou no ano
de 2009, na primeira fase do ensino fundamental, ou seja, anos iniciais, o indicador de 4,6,
portanto atingindo a meta que era de 4,2. Ja em 2011 para a mesma fase atingiu 5,0, sendo
que a meta era de 4,6.

Com relagéo a segunda fase do ensino fundamental, ou seja, anos finais, em 2009 o
Brasil atingiu o indicador de 4,0 também atingindo a meta proposta de 3,9, e em 2011 o
indice foi de 4,1, sendo que a meta era de 3,9.

O ensino medio, a nivel nacional, atingiu em 2009 o IDEB de 3,6. A meta para 2011
era de 3,7 sendo atingida com éxito.

TABELA 1: IDEB BRASIL

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS ENSINO MEDIO
Observados Metas Observados Metas Observados Metas
2009 | 2011 | 2009 | 2011 | 2009 | 2011 2009 | 2011 | 2009 | 2011 | 2009 | 2011
TOTAL 4,6 5,0 4,2 4,6 4,0 41 3,7 3,9 3,6 3,7 3,5 3,7
Publico 44 4,7 4,0 4.4 3,7 3,9 3,4 3,7 34 34 3,2 34
Estadual 4,9 5,1 4,3 4,7 3,8 39 35 3,8 34 34 3,2 3,3
Municipal | 4,4 4,7 3,8 4,2 3,6 3,8 33 35
Privado 6,4 6,5 6,3 6,6 59 6,0 6,0 6,2 5,6 57 57 5,8

Os resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.
Fonte: Saeb e Censo Escolar.
Org.: LOPES, C.L.C.

Analisando os dados divulgados do municipio de Santa Maria podemos constatar que
0 ensino na rede municipal nos anos iniciais e finais atingiu as metas estipuladas para os anos
de 2009 e 2011. (Tabela 2)
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TABELA 2: IDEB SANTA MARIA/RS

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Observados Metas Observados Metas
2009 | 2011 2009 2011 | 2009 | 2011 | 2009 | 2011
Municipal 4,4 4,9 4,5 4,9 4,0 4,3 4,0 4,3

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.
Fonte: Saeb e Censo Escolar.
Org.: LOPES, C.L.C.

A producdo dos nimeros sobre educacgdo serve também ao esforco de comparagdo
interna (entre unidades administrativas — estados, regides ou provincias — de um
mesmo pais) e externa, entre paises de um mesmo continente; entre aqueles
agrupados numa mesma categoria (por exemplo, “paises do Terceiro Mundo”) e em
relagdo a outras nagdes tidas como “mais civilizadas e adiantadas” (o binomio
“paises desenvolvidos” e paises em desenvolvimento” foi fixado mais recentemente)
destacando seus “lugares”, sua classificagdo no ranking mundial dos paises
portadores das posi¢des mais equilibradas na relagdo nimero de habitantes x indices
de escolarizagdo/ alfabetizacdo/ letramento (SOUZA, 2005, p. 205).

O IDEB, como indicador da qualidade da educacdo nas escolas brasileiras, serve
também para realizar comparacdes internas e externas justamente para identificar as escolas,

0s estados e 0s paises que oferecem uma educacdo de qualidade.

O IDEB NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE SANTA MARIA/RS

O municipio de Santa Maria contém em sua rede municipal 75 (setenta e cinco)
instituicbes de educacdo. Destas escolas 42 (quarenta e duas) instituicbes encontram-se
cadastradas por classificacdo do IDEB nos documentos oficiais do Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC), e também apresentam o ensino fundamental, ou seja, ministram aulas do
primeiro ao nono ano.

De acordo com os dados oficiais podemos constatar que na primeira fase do Ensino
Fundamental — até 42 série/5° ano, 21(vinte e uma) escolas municipais cumpriram as metas do
IDEB propostas para 0 ano de 2011 e, 21 (vinte e uma) ndo atingem as metas propostas pelo
MEC.

Na segunda fase do Ensino Fundamental — 82 série/9° ano, das 27 (vinte e sete) escolas
que contém esta nivel de ensino, 9(nove) instituicbes cumpriu a meta proposta para 2011 e, 18
(dezoito) ndo atingiram as metas propostas pelo MEC.

Portanto, os resultados gerais apontam que Santa Maria/RS conseguiu cumprir as
metas estabelecidas para o ano de 2011em 50% das institui¢cGes de ensino no que se refere a

primeira fase do Ensino Fundamental, e de como também ultrapassa-las em algumas
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instituicOes, significando que as escolas municipais ofereceram um ensino melhor e de
qualidade aos seus alunos. Na segunda fase do Ensino Fundamental apenas 33,5% das
instituicGes de ensino atingiram as metas propostas.

A partir dados da Tabela 3, foi iniciada a pesquisa bibliografica, fazendo um estudo de
caso na “Escola Vicente Farencena”, institui¢do localizada no municipio de Santa Maria/RS.
Esta instituicdo, conforme observamos foi uma das escolas que cumpriu as metas do IDEB
propostas para o ano de 2011 tanto nas séries iniciais quanto nas séries finais do ensino
Fundamental.

A Escola Vicente Farencena foi fundada em 07 de abril de 1972, na Vila Tereza em
Camobi, sob o nome de Grupo Escolar Municipal, com a finalidade de garantir a
aprendizagem de qualidade para os alunos. Inicialmente, construida em madeira a escola tinha
5 salas, 10 professores e, aproximadamente, 100 alunos. Na década de 1990, uma iniciativa do
Circulo de Pais e Mestres, na presidéncia de Elton Hoer, promoveu a reconstrucdo da escola
em alvenaria. Gradativamente, a escola cresceu, em tamanho, nimeros e quantidade. Além
das atividades escolares convencionais, sdo realizados projetos a fim de garantir a
aprendizagem de qualidade na sala de aula e para a vida.

A Equipe Gestora e a Comunidade Escolar realizam todas as atividades ao seu alcance
para garantir que a Escola Vicente Farencena seja um ambiente de aprendizagens cujos temas
se relacionem com a vivéncia e experiéncia dos alunos e professores. Desta maneira, ao longo

dos anos, a Escola tem sido reconhecida e premiada.

TABELA 3: ESCOLAS MUNICIPAIS DE SANTA MARIA/RS

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

Observados Metas Observados Metas
ESCOLAS MUNICIPAIS 2009 2011 2009 2011 2009 2011 2009 | 2011
EMEF IONE MEDIANEIRA PARCIANELO 4,6 o 44 4,7
EMEF PROF* HYLDA VASCONCELLOS 47 xxx 47 51
EMEF ARACY BARRETO SACCHIS 49 6,4 4,9 53 4,2 36 39 41
EMEF CASTRO ALVES 4,2 4,2 3,9 43 4,0 44 3,6 38
EMEF D. ANTONIO REIS 44 4,6 4,0 44
EMEF DIACONO J.LUIZ POZZOBOM 34 31 4,2 4,6
EMEF DUQUE DE CAXIAS 51 5,7 5,1 55 3,9 45 44 4,7
EMEF EUCLIDES DA CUNHA 45 52 4,0 44
EMEF FONTOURA ILHA 34 43 4,2 4,6 4,0 4,0 4,2 45
EMEF IRMAO QUINTINO 4,0 55 48 52 4,0 43 3,9 4,2
EMEF JOAO DA MAIA BRAGA 44 4,6 4,7 35 33 36
EMEF JOAO HUNDERTMARK 45 5,7 48
EMEF JULIO DO CANTO 48 5,7 4,7 50
EMEF JUNTO CAIC LUIZINHO DE GRANDI 3,9 45 38 42 37 4,0 4,0 43
EMEF LIDOVINO FANTON 41 4,0 3,6 3,9

259



EMEF LIVIA MENNA BARRETO 5,7 rrx 5,6 5,9 3,5 rxx 3,0 3,2
EMEF LOURENGO DALLA CORTE 43 39 4,6
EMEF MARTINHO LUTERO 438 53 5,0 54 46 39 438
EMEF MIGUEL BELTRAME 3,8 538 4,6 5,0
EMEF N.SRA PERPETUO SOCORRO 438 5,1 45 49 3,6 43 3,6 3,8
EMEF OSCAR GRAU 41 4,2 4,4 438 33 3,5 3,7
EMEF PADRE NOBREGA 5,3 6,0 5,6 6,0 46 5,6 43 45
EMEF PROF? ERLINDA M. VINADE i 53 5,6
EMEF PROF* M.LOURDES B. MEDINA 41 438 3,8 4.1
EMEF PROF? ALTINA TEIXEIRA 42 53 43 47 45 4,4 4,6 438
EMEF PROF? FRANCISCA WEIMMANN 3,6 47 4,1 45
EMEF PROF? REJANE G. GERVINI 4,0 rorx 43 46
EMEF RENATO NOCCHI ZIMMERMANN 3,2 43 32 3,5
EMEF REVERENDO ALFREDO WINDERLICH 4,2 5.2 5,0 5,4 4,0 47 43 45
EMEF SANTA HELENA 46 ol 45 49 43 44 44 46
EMEF SAO CARLOS 41 43 42 46 2,9 3,9 3,2 3,5
EMEF SAO JOAO BATISTA 35 43 43 47
EMEF TEM J. P. MENNA BARRETO 45 4,6 4,4 48 37 4,4 36 3,9
EMEF VICENTE FARENCENA 55 7,2 5,4 5,7 5,4 54 4,7 4,9
EMEF ZENIR AITA 5,3 ol 42 45 45 3,9 3,9 4,1
EMEF PAO DOS POBRES STO ANTONIO 45 4,8 4,0 43 42 4,6 3,0 33
EMEF PINHEIRO MACHADO 45 4,5 438 52 3,4 4,2 43 46
EMEF PROF° ADELMO SIMAS GENRO 338 45 35 3,9 3,9 rrx 4,0 42
EMEF SANTA FLORA 3,7 ek 4,0
EMEF PROF® LUIZ VICTOR SARTORI 46 54 5,1 5,5 3,8 * 34 3,6
EMEF ANTONIO G. DO AMARAL 5,0 ok 5,2 5,5
EMEF CHACARA DAS FLORES 4,0 37 4,0

N° de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

*** Sem média na Prova Brasil 2011.
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta.
Fonte: INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Durante a pesquisa incluimos dois instrumentos, Projeto Pedagdgico (PP) e do Plano

de Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola), que caracterizam a instituicdo e identificam as

acOes desenvolvidas com o intuito de oferecer uma melhor qualidade do ensino aos

educandos.

O plano da escola é o plano pedagdgico e administrativo da unidade escolar, onde se
explicita a concepgdo pedagogica do corpo docente, as bases tedrico-metodolégicas
da organizacdo didatica, a contextualizagdo social, econdmica, politica e cultural da
escola, a caracterizacdo da clientela escolar, os objetivos educacionais gerais, a
estrutura curricular, as diretrizes metodologicas gerais, o sistema de avaliacdo do
plano, a estrutura organizacional e administrativa (LIBANEO, 2008, p. 230).

Portanto, o PP deve adequar-se a realidade da instituicdo, além de ser uma acgdo

articulada entre todos os membros da escola.

O outro instrumento analisado, O PDE-Escola tem por objetivo a melhoria da

qualidade do ensino através da incorporacdo de uma gestdo democratica e a0 mesmo tempo
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com autonomia para tomar decisdes, de forma a assegurar a eficacia do trabalho realizado na
escola.

Segundo os documentos analisados, a escola estd organizada em: direcdo escolar;
coordenacdo pedagogica; Orientadora Educacional; Educadora Especial; Coordenadora do
Laboratorio de Informética; professores; funcionarios administrativos; comunidade e alunos,
com o objetivo de estimular no educando a construcdo do conhecimento, o espirito critico, a
criatividade, o respeito, a responsabilidade, tornando-o cidaddo atuante e transformador da
Sociedade.

Esta escola, levando-se em conta a matricula referente ao ano de 2011, apresentava no
nivel ensino fundamental 414 alunos.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), através da sua equipe técnico-
pedagdgica e da secretaria municipal de educacdo, sempre esta acompanhando as atividades

desenvolvidas pela instituicao.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que foi exposto o IDEB é um instrumento que atua na educacdo basica avaliando
0 ensino que esta sendo ministrado nas escolas brasileiras. Os dados gerais apontaram que 0
Brasil alcangou as metas do IDEB propostas para os anos em questdo (2009 e 2011) de forma
significativa.

Com bons resultados em relacdo ao rendimento escolar, as Escolas Municipais de
Santa Maria cumpriram as metas do IDEB tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais do
ensino fundamental. De acordo com a Tabela 3, a Escola Municipal Vicente Farencena,
realiza a¢cGes no ambito cultural, pedagogico e gestdo escolar com o intuito de promover o
melhor rendimento dos educandos nas disciplinas e séries criticas, fazendo com isso melhorar
a cada avaliagéo as notas da Prova Brasil.

Segundo a SEMED, a escola promove regularmente formacdo continuada aos
professores e demais funcionarios da instituicdo. Contudo, sabemos que é de fundamental
importancia que a instituicdo mantenha essas iniciativas sempre atualizadas e, alem do mais,
os alunos precisam ver a escola como um local prazeroso, onde 0os mesmo irdo aprender

coisas novas, conhecendo outras culturas e o mundo a sua volta.
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7.7 AMOTIVACAO DO ALUNO NA APRENDIZAGEM DA LINGUA
ESTRANGEIRA

Adriana Maciel Macedo'
Valéria Fuchs Teixeira?
Gabriela Quatrin Marzari®

RESUMO: O presente artigo objetiva investigar o que os alunos de escola publica pensam a
respeito da lingua estrangeira. Dois questionarios serdo aplicados a alunos de ensino
fundamental e médio a fim de se obter dados para um estudo comparativo entre o nivel de
motivacdo de alunos iniciantes no estudo da lingua inglesa e o nivel de motivacdo de alunos
que ja estudaram a lingua por aproximadamente cinco anos.

Palavras-chave: Motivacgdo. Lingua estrangeira. PIBID.

CONSIDERACOES INICIAIS

A partir da insercdo de académicos do curso de Letras Portugués-Inglés do Centro
Universitario Franciscano (UNIFRA), participantes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em uma determinada escola publica, surgiu o interesse de
pesquisar acerca da motivacdo dos alunos do ensino médio em aprender uma lingua
estrangeira, no presente caso, a Lingua Inglesa.

Apbs a aplicacdo de um questionario aos alunos do segundo ano do ensino médio
pelos bolsistas do subprojeto PIBID Letras: Inglés, com o objetivo de fazer uma sondagem,
para saber o nivel de aprendizagem dos alunos e a realidade da comunidade em que estdo
inseridos, percebemos o desinteresse dos mesmos em aprender a Lingua Inglesa.

Uma das perguntas presentes nesse questionario € a seguinte: Qual a importancia de se
aprender a Lingua Inglesa? Surpreendentemente, a maioria deles respondeu que ndo tém
interesse em aprender inglés porque nunca teriam condi¢des de viajar para fora do Brasil.

Uma resposta como essa nos faz refletir sobre a educacdo de um modo geral. Nao
depende somente da escola ou do docente ensinar o aluno determinada disciplina: o incentivo
para aprender vem de casa, pois 0s pais
sdo sempre exemplos a serem seguidos. Todos sabemos 0 quéo presente é a Lingua Inglesa no
nosso dia-a-dia, principalmente em redes sociais e internet, musicas, programas de televisao,

etc., por isso, € tdo importante aprendé-la.

! Professora e Coordenadora do PIBID, subprojeto Letras-Inglés no Centro Universitario Franciscano em Santa
Maria. Email: adrianamacedoprof@gmail.com.
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¥ Gabriela Quatrin Marzari: Professora e Coordenadora do PIBID, subprojeto Letras-Inglés no Centro
Universitario Franciscano em Santa Maria. Email: gabrielamarzari@gmail.com.



A avaliacdo das respostas nos intrigou e nos incentivou a buscar o momento em que
surgiu o desinteresse para aprender a Lingua Inglesa: se foi na escola, com o passar dos anos,
ou se essa falta de interesse veio de casa, da propria familia do aprendiz. Por meio dessa
analise, pretendemos investigar o que ndés, na condicao de futuros professores, podemos fazer
para ajudar esses alunos a recuperarem a vontade de aprender uma segunda lingua.

Sabemos que, durante varios anos, o conceito de se saber uma lingua estrangeira era
conhecer a gramatica, pois os livros didaticos antigos traziam o foco nesse assunto, e
acreditava-se gque, se um aluno soubesse a gramatica, ele saberia, consequentemente, a lingua.
Porém, apds vérias pesquisas, constatou-se que o aluno de LI deve “dominar” todas as
habilidades da lingua: leitura (reading), escrita (writing), fala (speaking), compreensédo oral
(listening) e também a gramatica (grammar) para que possa desenvolver uma comunicagdo

efetiva com o outro. Leffa (2011, p. 16) nos diz que:

O dominio de uma lingua estrangeira ndo é uma competéncia que possa ser
disfargada. Podemos fingir sentimentos que ndo temos e até fazer de conta que
compreendemos 0 que nos dizem, mas ninguém pode fingir que fala inglés
(LEFFA, 2011, p. 16).

Por esse motivo, entendemos que, para dominar a lingua, o aprendiz deve desenvolver
todas as habilidades. Talvez esse possa ser um dos motivos que faz com que o aluno da escola
publica desconfie e desacredite na ideia de que € possivel aprender a lingua inglesa na escola,
uma vez que conhecemos as Varias lacunas presentes no ensino publico no Brasil.

O PIBID pode contribuir de forma grandiosa para mudar a situacdo em que nos
encontramos nos dias de hoje, ja que somos conhecedores das dificuldades encontradas na
escola publica e, por estarmos em processo de formacdo, podemos buscar possiveis solucdes

para amenizar/resolver os problemas presentes na escola.

MOTIVACAO PARA APRENDER UMA SEGUNDA LINGUA

Aprender uma lingua estrangeira ndo é como aprender outra disciplina como
matematica, geografia ou biologia, pois a aquisicdo de uma nova lingua requer comunicagéo
do aluno com outras pessoas, exigindo, assim, uma mudanca social e comunicativa por parte
do aprendiz. Portanto, o processo de aquisi¢do de uma segunda lingua é mais complexo e
mais amplo, pois ndo se da somente dentro da sala de aula, mas também por fatores externos.
Tapia e Fita (2010, p. 14) afirmam que os alunos ndo estdo motivados ou desmotivados
abstratamente, isto €, a vontade de realizar determinada tarefa provém do meio em que se

vive, sendo também decorrente das realizagdes ou frustragdes do individuo, ou seja, depende
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dos seus objetivos e da forma como o aluno vé determinado tema. Quando o aprendiz se
depara com uma situagdo informal (fora da escola) de interagdo, na qual ele depende da
comunicacdo com o outro, acaba se esforcando mais, mesmo que haja lacunas no seu
aprendizado, aumentando, assim, o0 seu potencial linguistico. A necessidade, ou dificuldade,
também faz com que o individuo se sinta mais “empenhado” para realizar tal atividade, como,
por exemplo, conversar com alguém que so fale em lingua inglesa. Nesse caso, certamente o
aprendiz tentara, de alguma maneira, entender o outro e se fazer entender pelo outro.

Conforme Gimenez (2011, p. 49), o professor deve expandir seus olhares para fora da
sala de aula, visando o uso da lingua fora do contexto escolar. Infelizmente, sabe-se que isso
ndo tem acontecido, pois o aluno aprende a Lingua Inglesa somente para obter uma boa nota
na prova e ndo analisa o fato da lingua estar presente diariamente em sua vida.

Todos nds temos algum objetivo quando estamos prestes a realizar qualquer tipo de
tarefa. Por esse motivo, o aluno questiona por que tem de aprender determinado conteudo se
ndo é esse 0 seu objetivo para o futuro. Em outras palavras, o aprendiz sempre busca algo que
faca sentido para ele. Caso contrario, aprenderd somente para obter boa nota na prova, ou para

evitar se sair mal diante dos colegas, caso o professor lhe fizer alguma pergunta.

O PAPEL DO PROFESSOR E DO PIBID NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

O papel do professor

O professor é peca fundamental no que diz respeito a motivacdo do aluno para a
aprendizagem de uma segunda lingua porque ele precisa reconhecer as necessidades do aluno
e, além disso, mostrar-se receptivo aos interesses do mesmo, aceitando sugestdes e criando
novas formas para encoraja-lo a participar das atividades propostas.

O ambiente deve ser diferente do que 0 que a turma estd acostumada, deve ser um
ambiente agradavel e amigavel, onde haja limites, e que todos saibam, de maneira clara, que
aquele é o ambiente em que se pode errar, e que ninguém aprende sem cometer erros, para
gue, assim, o aluno se sinta seguro para aprender uma nova lingua. Leffa (2011, p. 31) sugere

trés elementos que podem ajudar no ensino:

(1) Criar uma parceria entre professor e alunos, formando uma comunidade na
sala de aula;

(2) Estabelecer, em conjunto, os objetivos que se almejam;

(3) Buscar 0s meios necessarios para alcancar esses objetivos.
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Tapia e Fita (2010, p. 17) concordam com Leffa no que diz respeito a conduta do
professor quando nos dizem que o professor deve conhecer seu aluno, bem como o perfil da
turma para que possa compreender melhor o que a turma busca e espera das aulas.

Esses sdo alguns fatores conjuntos, importantes para a aquisicdo de uma LE, mas
existem também fatores particulares para que o aprendizado ocorra de uma maneira melhor,
como a motivagdo e a auto-estima. Quando o aluno se sente motivado, seu interesse em
aprender aumenta, fazendo com que ele fiqgue mais concentrado nas explicagdes. Por outro
lado, a auto-estima faz com que ele se sinta capaz de aprender o que esta sendo ensinado,

superando, assim, suas dificuldades.

O papel do PIBID

Formar um professor de lingua inglesa, nos dias de hoje, € um grande desafio, pois,
segundo Gimenez (2011, p. 48), o inglés se tornou uma lingua de alcance global e, dentro do
Nosso pais, passou a ser um mecanismo de separacdo onde quem ndo sabe a lingua € excluido
do grupo. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) exerce uma
funcdo importantissima no que diz respeito a formacdo desse docente, pois propde uma
relacdo direta entre a escola e a universidade, o que contribui para ambos, uma vez que 0
aluno da universidade esta atualizado com relacgdo as teorias e, além disso, tem a oportunidade
de aplicar seu conhecimento, unindo a teoria e a pratica concomitantemente e também
incentivando o professor da escola publica a buscar mais recursos para mudar a situacdo em
gue nos encontramos hoje. O projeto apresenta uma proposta inovadora, que visa deixar a
monotonia e a rotina de lado, partindo para atividades dindmicas e diferenciadas para
trabalhar o ensino de linguas na escola, o que colabora grandiosamente com a motivacdo dos
alunos em sala de aula, aumentado, assim, seu rendimento e seu interesse em aprender e,
talvez, rompendo aquele pensamento engessado de que nunca sera possivel aprender inglés na

escola publica.
CONSIDERACOES PARCIAIS
Podemos notar que a motivacao é um fator de extrema importancia para a aquisicao de

uma segunda lingua e que, para que o aluno aprenda, o docente deve fazer muito mais do que

ministrar uma aula ou “passar conteudo”; o professor de lingua estrangeira deve trazer
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alternativas diferencias e propor aulas dindmicas, trabalhando com todas as habilidades da
lingua, ndo somente a gramaética.

O interesse de aprender ou ndo uma lingua estrangeira provém grande parte do meio
em que o aluno convive e leva em conta sua situacdo financeira e familiar, os seus objetivos
ou sonhos para o futuro e a maneira como a escola e o proprio professor tratam a lingua
estrangeira no contexto académico.

Apesar disso, nos dias de hoje, sabemos 0 quanto é importante a aquisicdo de uma
lingua estrangeira, principalmente o inglés, que é atualmente o idioma universal. E nds, na
condicdo de futuros docentes, devemos buscar meios de mudar o pensamento engessado que 0
aluno da escola publica possui, de que nunca seré possivel aprender uma lingua estrangeira na
escola, de que, para realizar esse desejo, ele devera buscar o conhecimento de forma
autodidata, ou ter dinheiro suficiente para pagar um curso de idiomas, o que, na maioria das

vezes, nao é possivel.

REFERENCIAS

CAVALHEIRO, Eliane. Aquisicdo da Lingua Estrangeira: Um estudo empirico sobre
estratégias de comunicacdo. Disponivel em:
<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/2400/Eliane%20_dezembro_.pdf;jse
ssionid=B75F2403A4A8935F128C254D73D428457sequence=1>. Acesso em: 06 fev. 2013.

CORACINI, M. J. O jogo discursivo na aula de leitura, lingua materna e lingua
estrangeira. Sdo Paulo: Pontes, 1995.

GIMENEZ, Telma. Narrativa 14: Permanéncias e rupturas no ensino de inglés em contexto
brasileiro. In: DE LIMA, D. C. (Org.). Inglés em escolas publicas ndo funciona? uma
questdo, multiplos olhares. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 47-54.

LEFFA, Vilson J. Criacdo de bodes, carnavalizagdo e cumplicidade. In: DE LIMA, D. C.
(Org.). Inglés em escolas publicas ndo funciona? uma questdo, multiplos olhares. Sé&o
Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 15-31.

. Pra que estudar inglés, profe?: Auto-exclusdo em lingua-estrangeira.
Claritas, S&o Paulo, v. 13, n. 1, p. 47-65, maio 2007. Disponivel em:
<http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/auto_exclusao_le.pdf>. Acesso em: 13 fev. 2013.

MONTREZOR, Bethania Marcia; SILVA, Alexandre Batista da. A dificuldade no
aprendizado da Lingua Inglesa. Cadernos UniFOA, Volta Redonda, ano 1V, n. 10, ago.
2009. Disponivel em: <http://www.unifoa.edu.br/portal_pesg/caderno/edicao/10/27.pdf>.
Acesso em: 07 fev. 2013.

SILVA, N. K. Fatores motivadores dos alunos do 2° grau do curso noturno. 1987. 82 f.
Monografia (P6s-Graduagdo em psicopedagogia) — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Imaculada Conceicéo, Santa Maria, 1987.

267


http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/2400/Eliane%20_dezembro_.pdf;jsessionid=B75F2403A4A8935F128C254D73D42845?sequence=1
http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/2400/Eliane%20_dezembro_.pdf;jsessionid=B75F2403A4A8935F128C254D73D42845?sequence=1
http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/2400/Eliane%20_dezembro_.pdf;jsessionid=B75F2403A4A8935F128C254D73D42845?sequence=1
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/auto_exclusao_le.pdf
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/auto_exclusao_le.pdf
http://www.unifoa.edu.br/portal_pesq/caderno/edicao/10/27.pdf

TAPIA, Jesus Alonso; FITA, Enrique Caturla. A motivagdo em sala de aula: o que é, como
se faz. Sao Paulo: Edi¢cbes Loyola, 2010.

268



7.8 INCLUSAO: A IGUALDADE QUE DISTINGUE"

O ensino de LIBRAS no ensino regular
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RESUMO: O presente artigo vem esbogar a incluséo de surdos em uma sociedade voltada
para 0 ouvinte, partindo dos aspectos legislativos, da LDB e Constituicdo Federal e os
paradigmas entre a escola “especial” para portadores de necessidades especiais auditivas e a
escola regular, englobando os temas como a relagdo e a integracao entre o surdo e o ouvinte e
0 grande problema em como fazer uma integracdo que seja inclusiva e ndo exclusiva ainda
realizada na sociedade atual, e por fim é proposta a questdo sobre o ensino da LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) na educacdo bésica, abordando os pros e contras na aplicacdo
desta disciplina e a repercussdo que tal proposta provocara.

Palavras-chave: Inclusdo. Educagdo. Relagdes humanas.

INTRODUCAO

A relevancia do texto é uma referéncia contra a ndo aplicabilidade das normas
juridicas acerca da inclusdo de criancas e adolescentes com necessidades especiais em
destague aos com surdez no ensino regular. Ap6s 24 anos de promulgacdo da constituicdo
federal e 17 anos da LDB de 1996, o tempo de vacancia para a aplicabilidade dos artigos
impostos em norma para seria suficiente para haver a mudancga e evolugdo no sistema de
ensino em todo o pais. Tendo como base de pesquisa a comunidade estudantes surdos sera
analisado aqui qual o papel das escolas regulares e especiais e busca-se alternativas para que
seja possivel com mais forca a préatica inclusiva no sistema de ensino.

O presente artigo ndo possui somente um viez critico & norma instituida pelas leis e
nem julgar orgbes publicos e instituicbes, vem explicar e explicitar a cegueira que ha no
sistema educacional, mesmo possuindo suporte constituicional e de leis especificas da
educacdo. Com tal intento, a tentativa é reinterpretar a norma juridica e buscar alternativas de
que possamos reconstruir a visdo da inclusdo no meio académico e educacional, realizando
trabalhos acerca de ética, moralidade e cidadania nas aulas de filosofia pelo projeto PIBID/

Filosofia do Centro Universitario Franciscano na cidade de Santa Maria.
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MINISTERIO DA EDUCACAO E A INCLUSAO: UM EMPASSE SEM FIM

O ministério da Educacao tem o intuito de extinguir com as escolas especiais em todo
o Brasil dando créditos que os estudantes destas escolas poderiam matricular-se em escolas
regulares. Contudo, ha contrapontos que devem ser discutidos e trazer a tona debates acerca
do assunto. No art.58 da lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 vem redigida a seguinte

norma.:

Art.58 Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. (LDB, N° 9.394/96 art. 58 caput).

A normativa foi promulgada, a mais de quinze anos e neste periodo de vacancia pouco
foi feito pelo proprio 6rgdo moderador (governo federal) e este pouco acompanhou &s
instituicOes estatais de ensino para que esta normativa pudesse de alguma maneira ser
praticada em grande escala.

O paragrafo 1° do artigo 58 é enfatizante ao declarar o que seria necessario para a

incluséo fosse de algum modo colocada em pratica no sistema de ensino brasileiro.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.(LDB, N° 9.394/96
art.58 §1°)

Dizer que ‘“haverd” apoio quando necessario gera indutivamente a certeza da
responsabilidade que o governo federal coloca sob sua alcada, ja que, deveria dispor para as
instituicOes de ensino, profissionais capazes para atender estudantes com necessidades
especiais e do “quando necessario” deveria ser “obrigatorio” a presenca deste profissional,
auxiliando nédo sé estudantes com necessidades especiais auditivas, mas outras necessidades.

Esta norma com o passar dos anos esta tornando-se utopica e esquecida, o valor que
esta deveria receber ainda é insuficiente e as obrigacdes dadas ao governo ainda ndo é
cumprido como deveria, mesmo que a instituicdo de ensino seja privada ou publica o apoio
governamental é essencial para que os objetivos politicos sejam alcangados.

A constituicdo federal trds com seus artigos. 205 e 206 inciso | as obrigacOes e deveres
do estado e dos demais cidaddos acerca da educacéo especial e muito antes de ser pensada a

nova LDB trazia a ideia de inclusdo como segue abaixo:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola (CF/88, arts
205,206 1)

O inciso | do art. 206 da CF da o direito igual de acesso ao ensino, contudo, nao
pensou que 0 acesso em si ndo é o mais importante e sim gerar uma igualdade social de
relacdo, onde todos pudessem de alguma forma trocar experiéncias e culturas. A igualdade é

dada como um dos principios fundamentais da constituicdo sendo enfatizado no art. 5° caput:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviabilidade do
direito a vida,a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade (...) (CF/88, art.
5%

Seu artigo 5° caput fez a sociedade brasileira orgulhar-se da nova fase que a politica
estava seguindo apds mais de duas decadas de ditadura militar, mas tornou-se praxe em nosso
pais criar leis de pouca praxis dada a deficiéncia da propria populagdo em conhecer as normas
fundamentais que regem suas vidas no territorio nacional. Com tudo que foi supracitado
linhas anteriores, seria possivel cobrar tantas coisas se ndo ha ao menos conhecimento dos
principios fundamentais constitucionais pela populagéo vigente?

Colocar em prética o valoroso principio da igualdade € um sonho de muitos governos
e em diversos estados nacionais, mas como poder fazer isso sem afetar uma das partes
interessadas? A inclusdo € uma boa intencdo institucional do governo, uma forma de mascarar
as diferencas naturais e adquiridas que ha na raca humana e ndo podemos de nenhuma
maneira esquecer que a sociedade de ouvintes ndo esta preparada para integrar 0s surdos, pois
sdo os ouvintes deficientes por acomodar-se e ndo buscar conhecer lingua e cultura destes.
Tira-los do convivio social no qual estdo acostumados e entrega-los a uma grande maioria de
desconhecedores e propagadores de desigualdade poderd acarretar em graves problemas,
trazendo conflitos psicossociais para o cotidiano destes jovens estudantes.

A promulgagdo da lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (anexo I) colocou em
evidencia a comunidade surda e a ideia da incluséo veio centralizar-se nas rodas de discussoes
pedagdgicas e académicas. As LIBRAS como segunda lingua oficial pode ser um pequeno
passo para uma futura integracdo entre as comunidades ouvintes e surda, entretanto, até

chegar o momento muitas coisas devem ser revistas para isso ser realizado com sucesso.

ESCOLA ESPECIAL PARA SURDOS VS ESCOLA REGULAR
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As diferencas das instituicOes de ensino especiais e regulares sdo de longa distancia,
ndo por ser uma mais ou menos suficiente, mas por abrangerem publicos diferentes para o
mesmo fim. As instituicbes especiais para surdos por serem especializadas em um tipo de
educacdo possui uma forma estrutural onde um trabalho em conjunto com sua comunidade
cria uma unido entre seus membros em prol do desenvolvimento e melhor capacitagéo para
sua clientela estudantil. As instituicdes regulares por serem mais numerosas possuem
dificuldades que vdo desde o sentido governamental até em conflitos sociais refletidos por
outras desigualdades (raca, classe social etc.) presentes em nossa sociedade.

Unir surdos e ouvintes ndo sdo algo impossivel, mas a sociedade ouvinte tem que ter
um periodo de tempo para poder adaptar-se com a chegada de novos estudantes fazendo com
que sintam-se bem em estar naquele ambiente. As instituicdes devem fortificar suas
comunidades, instruir os educandos desmitificando preconceitos embasando uma integragédo
em ambito: social e pedagdgico. Para auxiliar escolas regulares o ensino da lingua de sinais
ou LIBRAS em uma disciplina distinta da lingua portuguesa para seus estudantes seria um
passo lento, necessitando um periodo de vacancia de no minimo 3 anos para que a inclusdo
possa ser efetivada com sucesso, pois, as pessoas ndo portadoras de necessidades especiais
por serem consideradas a maioria devem adaptar-se, instruir-se e ter consciéncia que a
deficiéncia esta mais forte em si que nos futuros inclusos.

As escolas especiais para surdos possuem estrutura fisica, pedagogica e emocional
onde propicia aos seus estudantes uma boa educacdo facilitando seu desenvolvimento
intelectual. Professores especializados na lingua, funcionarios e profissionais da educacéo
preparados para poder agregar de uma forma acolhedora e sustentavel a construgdo da vida
estudantil e académica dos seus alunos.

O instituto nacional de educacdo de surdos INES, um dos pontos de referencia neste
tipo de educacdo tras como meta a “formagdo abrangente, visando oferecer o maximo de
oportunidades para que a pessoa surda possa usufruir de sua cidadania plenamente.”, tais
palavras & uma maneira de mostrar que o mundo dos surdos esta muito além de nosso alcance
atual o INES ministra aulas em libras tendo o portugués como segunda lingua, disponibiliza
informatica e educacéo fisica e cursos como pre-vestibular e profissionalizantes tornando-os
capazes de exercer sua cidadania e igualmente possuidores de capacidades intelectuais assim
COMo 0s ouvintes.

As escolas regulares por si possuem suas insuficiéncias em poder acolher todos os
ouvintes ao qual engloba. Os professores ndo possuem instrucdes suficientes para ministrar

uma aula bilingue, ja que, a introducdo a lingua de sinais foi integrada na grade curricular do
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ensino superior a menos de dois anos. A remuneracgdo salarial dada aos professores por seus
servicos € baixa, desvalorizando a classe e ndo trazendo oportunidades para que reciclagens
sejam feitas para melhorar sua didatica e seu modo de interagir com o0s estudantes.

Outra problematica no ensino regular € o crescimento do bullying (Atos de violéncia
fisicas e psicoldgicas, intencional e repetitiva praticados por um individuo ou grupo de
individuos com o objetivo de intimidar ou agredir um individuo ou grupo de individuos) entre
seus estudantes. A cada dia as relagdes entre os estudantes tem gerado grandes transformagoes
nas escolas e a inclusdo sendo realizada poderia de alguma forma aumentar os atos ja
realizados, surgindo ofensas e difamacGes de alunos ouvintes contra deficientes auditivos e
vice versa sendo necessario mais estudos para poder realizar tais mudangas sem gerar nenhum
mal em ambos os lados.

A presenca de um profissional em educacdo especial também é de grande necessidade
para que haja um auxilio mais aprofundado com relacdo as analises acerca de cada
problematica que tenha relacdo aos alunos especiais. Este tipo de profissional propiciaria um
modo de ajudo ao servico de orientagcdo educacional da escola podendo resolver com mais

clareza possiveis dificuldades discentes.

RELACAO E INTEGRACAO ENTRE SURDO E OUVINTE

Os ouvintes, na maioria das vezes, desconhecem as representacGes que 0 0s surdos
tém dos proprios ouvintes. A naturalidade cotidiana de situacGes atipicas presenciadas pelos
surdos ocorre devido a quebra da distingdo entre o ser surdo e o do ser ouvinte. Esta quebra
que busca conter as estratégias de ser o outro em um ambito cultural, compde no ser o outro
um projeto dito como anormal.

Normalidade e anormalidade, quem € para quem? Para 0s ouvintes, ser surdo é visto
como alguém que esta alem do fato de ndo ouvir, pois os surdos desconhecem o que é 0 ouvir
e 0 ndo ouvir. O que se distingue do sentir algo como barulhento através da vibracao
proporcionada pela agcdo, como, por exemplo, o arrastar de uma classe, e sentir uma vibracéo
ruidosa captada pelos canais auditivos que proporcionam uma sensagao de desconforto, como
0 ruido que quando classes séo arrastadas os ouvidos captam. Além disso, o fato € que mundo
é voltado para os seres ouvintes, e sendo assim como incluir os surdos em uma sociedade
ouvinte? Através de uma incluséo exclusiva, como é nossa sociedade atual?

Destacamos também que tanto para o surdo quanto para o ouvinte, ambos sdo vistos

como “estrangeiros” e sendo assim hd um receio quanto a presenga do outro, o estranho,
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devido ao pertencimento de um grupo distinto. Assim como Sdcrates, em seu retorno a
Atenas, foi visto pelos atenienses como um estrangeiro de vida as suas ideias revolucionérias
e um tanto quanto polémicas para a sua sociedade.

A principal questdo problematica dos surdos em relagdo aos ouvintes € este bloqueio
na comunicacao, pois os surdos sdo de certa forma, obrigados a assimilar a lingua oral e os
ouvintes ndo podem dedicar-se um pouco de seu tempo para a lingua de sinais, sendo assim o
surdo deve se submeter ao entendimento da linguagem oral, pois caso ndo o fizeres se sentird
excluido perante a sociedade ou isolado em seu grupo habitual de convivio. Entdo, como fazer
a integracdo do aluno surdo em uma comunidade social na qual é voltada para os ouvintes e
que tenta agregar os deficientes auditivos de uma forma bruta e de certo modo impositiva? A
integracao do aluno surdo é um desafio que deve ser enfrentado com coragem, determinacao e
seguranca.

No caso de uma decisdo de encaminhar um aluno para a classe de ensino regular, por
exemplo, deve ser um resultado de um criterioso processo de avaliagdo, logo, deve-se ter
clareza que essa integracdo ndo passa exclusivamente pela sua coloca¢do na turma com
criancas ouvintes pois a verdadeira integracdo implica em reciprocidade. A crianca surda
podera iniciar seu processo de integracdo na familia, na vizinhanca, na comunidade,
participando de atividades sécio recreativas, culturais ou religiosas com criangas e adultos
ouvintes e dar continuidade a esse processo na escola especial ou regular, de acordo com suas
necessidades especiais. E importante garantir ao aluno surdo um processo de escolarizagao de

qualidade, pois isso € um fator fundamental para a sua real integracéo.

O ENSINO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Com a oficializagdo da lingua brasileira de sinais como segunda lingua oficial, o
ministério da educacdo ap0s a promulgacdo da lei 5.626, de 22 de dezembro de 2005
aproximou a LIBRAS das demais pessoas, em especial aos ouvintes que cursam licenciaturas
e que futuramente poderéo aplicar seus aprendizados em sua vida profissional.

A intencdo do governo federal é de qualificar profissionais para facilitar a inclusdo de
deficientes auditivos na rede regular de ensino, entretanto, a carga horaria dada para a
realizacdo desta instrucdo € insuficiente para que haja uma aprendizagem contundente, ou
seja, fluéncia em LIBRAS e treinamento para que o profissional possa desenvolver suas aulas
bilingues.
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Seria de grande valia se houvesse cargas horarias, mas longas, onde ndo sé o estudo da
lingua fosse aplicado, mas formas de metodologia e didatica especial para reforcar os
instrumentos do professor no ensino de sua disciplina.

Mas somente ensinar a lingua brasileira de sinais aos académicos e ap0s as instrugdes
este ndo poder usar na pratica seu aprendizado gera de alguma forma uma baixa experiéncia e
um longo periodo sem usar o que foi aprendido pode acarretar no esquecimento de alguns
conhecimentos o que seria prejudicial ao aluno e ao professor.

Se o governo federal possui a intencdo de incluir estudantes com deficiéncia auditiva
na rede regular de ensino, deveria de alguma forma incluir no mesmo momento que comeca
instruir os professores onde facilitard a pratica de ensino bilingue.

Né&o pode ser esquecido que o ensino de LIBRAS néo deveria ser exclusivamente dos
académicos de cursos de licenciatura plena, mas tinha de alguma forma ser ensinada por
profissionais de educacao especial para alunos do ensino fundamental, assim aceleraria a

integracdo entre estes grupos tao parecidos, mas desconhecidos um para 0s outros.

METODOLOGIA

Para a realizacdo desse intento, a abordagem metodoldgica do presente estudo foi a
leitura, andlise e discussdo de textos e artigos que versam sobre inclusdo e em que momento
se da o processo de disseminacdo e entendimento desse termo . Partindo de uma anélise de
alguns artigos da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasi, Lei de Diretriz e
Bases de 1996 e obras da especificas da area de autoria de Lucia de Aradjo Ramos Martins
intitulado de inclusdo: Compartilhando saberes. Por conseguinte analise de artigos que
versam sobre tais assuntos. A escolha por esta obra e legislacGes se deve ao fato desse estudo
ter-se proposto a uma investigacdo de carater introdutdério ao entendimento da compreensao
sendo de valor qualitativo aliado ao cunho bibliografico que segundo Severino ou Villa Gill, e
que declaram que a pesquisa bibliografica é aquela realizada através de registros decorrentes
de pesquisas anteriores, utilizando-se de dados ou de categorias teoricas, ocorrendo a

contribuicdo dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

CONCLUSAO

Concluimos que a possivel introducdo do ensino de LIBRAS contribuird para que

haja uma verdadeira incluséo escolar dos alunos que possuem necessidades especiais, alem
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de uma interagdo entre o ouvinte e o surdo, fazendo com que o aluno que possui uma
deficiéncia auditiva seja mais participativo em aula, interagindo com seus colegas, trocando
experiéncias, e compartilhando idéias. Mas para que isso realmente ocorra é preciso
respeitar as limitagdes dos alunos, a disponibilidade dos professores e principalmente
estruturar a escola, alterando a grade curricular para que se a de que com as demais
disciplinas para que ndo ocorra nenhuma reducdo absurda na carga horaria, evitando
qualquer recriminacéo dos professores ao verem modificagdes em seu sistema.

Esta proposta gerard polémica, conflitara com os mestres das demais disciplinas,
porém é importante que se faca debates para que seja compreendido que o seu ensino € téo

importante quanto as demais matérias.
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7.9 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID) E A ARTICULACAO ENTRE PESQUISA, ENSINO
E EXTENSAO: PRATICAS REFLEXIVAS NA FORMACAO DA
IDENTIDADE DOCENTE

Guilherme Franco Miranda®
Julian Silveira Diogo de Avila Fontoura®
Andréia Modrzejewski Zucolotto®

RESUMO: A identidade docente é construida ao longo de toda a vida profissional a partir
dos valores, saberes e experiéncias compartilhadas coletivamente nos diferentes espagos de
vivéncia pessoal e profissional. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), enquanto uma acdo politica que visa a qualidade da formacdo docente, se torna
indispensavel quando o relacionamos com a forma e o caminho qual o licenciando tera de
percorrer enquanto se constitui docente, visto que minimiza 0s impactos sofridos por
professores iniciantes e por propiciar a articulacdo entre as competéncias adquiridas no
ambito da universidade e a realidade escolar, de forma que uma esteja constantemente
ancorada na outra. Com a adeséo das InstituicGes de Ensino Superior que formam docentes ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ja se percebe uma melhoria
significativa, na percepcdo dos licenciandos, através da insercdo de bolsistas no mundo da
docéncia, sobre a importancia da identidade profissional docente. Os graduandos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza Habilitacdo em Biologia e Quimica, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Porto Alegre,
gue estdo em processo de formacdo inicial, indicam que as atividades desenvolvidas através
do PIBID tém sido de fundamental importancia para a formagdo e construcdo desta
identidade; fortalecendo o desejo pela docéncia, e em alguns, reafirmando as duvidas e
incertezas. Indicando também, quantitativa e qualitativamente, mudancas positivas no que
tange as expectativas para o inicio da carreira e contribuicbes para a formacdo destes
professores.

Palavras-chave: PIBID. Vivéncias Docentes Compartilhadas. Identidade Docente.
INTRODUCAO
A profissdo docente na perspectiva do mundo contemporaneo, exige posturas e

condutas para o “ser docente”, somos apresentados uma nova concepcao de formagdo de

professores, dada a existéncia de uma demanda crescente em capacitar o professor para
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interagir com as atuais necessidades dos alunos, que ndo sdo as mesmas de vinte anos atras,
principalmente com a nova configuracdo social, da globalizacdo e do advento das novas
tecnologias, constituindo outros modos de ser e estar no mundo. As mudancas relacionadas
referem-se também a velocidade da producéo cientifica na atualidade, em que novos conceitos
sdo permanentemente colocados em debate pela comunidade de pesquisadores, 0s que tornam
as transformacdes no conhecimento imediatas. Esta nova proposta de formacgéo docente visa
contribuir para a qualificacdo docente, comprometida com a constru¢do de uma educagdo de
exceléncia. N&o é raro ouvirmos, reclamacOes de que esta profissdo é desvalorizada social e
financeiramente, sobrecarga de atividades, a falta de interesse, como também a indisciplina
dos alunos, devido a falta de uma estrutura familiar. Nesta perspectiva, € importante ressaltar
que a construgdo da identidade do docente tenha como base a relagdo dos saberes constituidos
a partir da realidade escolar, articulando a formacao docente entre teoria e pratica. Para tanto,
faz-se necessario que os cursos de formacdo docente atribuam a vivéncia concreta do fazer
pedagogico, uma valorizacao significativa.

Com base nessas reflexdes, resolvemos desenvolver um estudo que objetiva
principalmente investigar as possiveis contribuicbes que efetivamente o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) possui ha construcdo da identidade
docente, entendendo que este programa possibilita a insercdo dos licenciandos no espaco
escolar, onde o licenciando vivencia o seu futuro local de atuagéo profissional (muitas vezes
antes mesmo da disciplina de estadgio) com atividades especificas da pratica docente. Em
nossa investigacdo, levamos em consideracdo alguns aspectos muito particulares da acéo
docente, como: Os motivos que levaram a escolha da profissdo docente; a avaliagdo dos
bolsistas em relacdo a profissdo docente na atualidade; o processo formagédo docente no curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza do IFRS — Porto Alegre e a importancia das
experiéncias do PIBID nesta formagdo e suas relages com a constituicdo da identidade
profissional do licenciando.

Da mesma forma que Gomes (2009), entendemos que a construcdo da identidade
docente se expressa através de um processo continuo que se realiza no decorrer da carreira,
este estudo conduz & percepcdo de que, na formacdo inicial, o futuro professor comeca a
edificar suas primeiras relacdes com a docéncia através dos conhecimentos especificos
difundidos pela universidade. Mas tendo claro que a partir do exercicio efetivo de ensinar, de
se relacionar, de aprender com o outro, de se arriscar e de socializar experiéncias que ele

consolida sua identidade e faz-se professor. Como ponto de partida, temos a proposta do
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PIBID, analisando as mudancas por ele propiciadas, o processo de constitui¢éo da identidade
docente, como também a aquisicdo dos saberes préprios do fazer pedagogico.

O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

A educacdo publica brasileira se constitui de um quadro preocupante em que pode ser
explicado, entre outras causas, pelo baixo desempenho dos alunos, evidenciado em avaliagdes
internas e externas e pela precariedade da formacdo de professores, acompanhada da
desvalorizacdo da profissdo docente, o que implica cada vez mais a necessidade de mudancas
no sentido de aproximar os cursos de licenciatura a realidade escolar e de incentivo a
docéncia. Neste contexto, surge uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em conjunto com a Secretaria de Educacdo Superior
(SESU/MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), uma proposta
que articule os diferentes saberes das Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as Escolas
Publicas de Educagdo Basica, tendo como desafio a viabilizacdo do saber que se produz em
ambas as instituicdes, tanto por professores em exercicio, professores das IES e seus alunos.
Surge entdo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia, baseado
principalmente na construcdo de uma formagdo docente capaz de promover acfes que
possibilitem aos licenciandos construirem um aprendizado a partir de vivéncias
compartilhadas com os diferentes sujeitos das Escolas de Educacdo Basica e a0 mesmo
tempo, atrelado as teorias veiculadas pelo curso superior que se fazem presentes nos

momentos de discussao e socializagéo.

Inserir os licenciandos no cotidiano das escolas das redes publicas de ensino, propiciando
oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacéo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar as proprias
escolas por meio da mobilizacdo de seus professores que assumem a funcdo de
coformadores dos licenciandos; e contribuir para a melhor articulacdo entre teoria e
pratica, elevando a qualidade das a¢Bes académicas nos cursos de licenciatura.
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 129).

Nesse sentido, a iniciacdo a docéncia torna-se uma etapa de extrema importancia no
processo formativo dos alunos, visto que possibilita a participacdo ativa do licenciando na
pratica educativa e social na qual € inserido, [...] é o periodo de tempo que abarca 0s primeiros
anos nos quais os professores fazem a transicdo de estudantes para professores (GARCIA,

1999). Mais do que uma ponte entre saberes das IES e a Escola Publica de Educacao Basica, 0
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PIBID estimula a relagdo organica e de parceria, que ambas as instituicdes sdo dotadas de
significado:

A aproximacdo entre ambas é proficua, visto que, na escola, se concentram as
questbes pedagdgicas atuais e desafiadoras que precisam compor a agenda de
discussGes da formacdo e das pesquisas académicas. Ressaltasse, ainda, que essa
relacdo ndo pode ser hierarquizada, com predominio de saberes de um campo sobre
o0 outro, porém, marcada pela circularidade de saberes, conhecimentos, fazeres e
experiéncias de ambos os lados. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 193).

A inser¢éo do licenciado de forma assistida e acompanhada pode auxiliar os futuros
professores aos contrastes existentes no universo da educacéo escolar, ja que se faz necessario
a assimilacdo de uma realidade complexa e favoravel para a construcdo da identidade docente.
Desta forma, o PIBID adquire uma nova perspectiva, pois além de proporcionar aos
académicos um contato inicial com a comunidade escolar, possibilita a compreensédo das
dificuldades e desafios que o docente enfrenta no espaco escolar. Seguindo esta abordagem, o
subprojeto vinculado ao projeto institucional “Vivéncias Docentes Compartilhadas”, do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS Campus
Porto Alegre tem como principal objetivo, além de oportunizar aos académicos do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza Habilitacgio em Quimica e Biologia um primeiro
contato com a realidade da escola publica, o desenvolvimento e/ou a revitaliza¢do dos espacos
experimentais nas escolas parceiras, além do compartilhamento das vivéncias docentes entre
licenciandos e professores das escolas parceiras que se desenvolve durante este processo de
organizacdo dos espacos experimentais. Assim, estas experiéncias compartilhadas se tornam
importantes, pois além de integrar universidade e escola, como bolsistas temos contato com
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e as mais diversas praticas docentes. As escolas que
participam deste projeto oportunizam uma verdadeira “oxigenagdo”, ndo apenas a escola, mas
a toda comunidade escolar. O PIBID, nédo pode ser entendido como a salvagao da escola, deve

ser entendido como uma “via” de mao dupla, onde todos os envolvidos sdo beneficiados.

O SUB-PROJETO “VIVENCIAS DOCENTES COMPARTILHADAS”

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio Grande do
Sul (IFRS), acreditando na importancia de propiciar aos seus alunos licenciandos vivéncias
que possibilitem um crescente aprendizado, pautado na troca de experiéncias, criou 0 projeto
“Vivéncias Docentes Compartilhadas” (P1IZZATO, 2011), vinculado ao Programa de
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), cujo objetivo principal é aproximar
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os alunos dos cursos de licenciatura de sua futura atuacdo profissional. No IFRS, os cursos de
licenciatura do Campus Porto Alegre e do Campus Sertdo foram contemplados com os bolsas
de iniciacdo a docéncia, totalizando 60 alunos bolsistas, 12 professores supervisores, em

parceria com 9 escolas da rede publica de ensino.

Tabela 1. Relagéo de Bolsas por Campus do IFRS

Campus do Curso de Licenciatura NUmero de NUmero de Ndmero de
IFRS Bolsistas Supervisores Escolas
Ciéncias da Natureza:
Porto Alegre | Habilitagdo em Biologia e 40 8 5
Quimica
Ciéncias Agricolas 10 2 2
Formacgdo Pedagdgica de
Docentes para as
Sertio Disciplinas do Curriculo
do Ensino Fundamental, 10 2 2
Médio e da Educacdo
Profissional em  Nivel
Médio

No Campus Porto Alegre, os alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
Habilitagdo em Biologia e Quimica participam do PIBID, além das atribuicdes® de cada
bolsista (bolsistas de iniciacdo a docéncia, professores supervisores, coordenadores de area,
coordenadores institucional e de area de gestdo de processos educacionais) descritas nas
Normas Gerais do PIBID, o projeto prevé:

= Atividades de aproximacao dos bolsistas de iniciacdo a docéncia com o Ambiente
Escolar: As atividades de aproximacao sdo fundamentais dentro do processo, ja que
este é primeiro contato do bolsista de iniciacdo a docéncia com a realidade da
escola, onde se desenvolvera seu trabalho. Neste momento, o bolsista acaba
identificando, juntamente com os professores supervisores, 0s limites e as

possibilidades de acdes pedagdgicas, de acordo com 0 contexto da escola,

* No PIBID, cada um dos envolvidos possuem atribuices distintas: o Coordenador Institucional é o docente
responsavel pela coordenacdo do projeto no ambito da IES, o Coordenador de Area de Gestdo de Processos
Educacionais é o docente que apoia 0 Coordenador Institucional no desenvolvimento do projeto, o Coordenador
de Area é o docente responsavel pela coordenacéo dos subprojetos nas areas de conhecimento selecionadas pelas
IES e os supervisores sdo professores das escolas da rede publica, participantes do projeto institucional, apoiados
e designados para supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia.
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especialmente no que se refere a possibilidade de realizacdo de atividades préaticas
experimentais no ambiente escolar;

= Planejamento e desenvolvimento de acdes pedagdgicas: Os bolsistas, em conjunto
com o coordenador de area e 0s supervisores, planejam as acfes pedagogicas, de
forma que possam ser executadas nas escolas participantes do projeto, aqui
podemos observar a forma com que conhecimentos desenvolvidos nas componentes
curriculares da graduacao podem ser aplicados a realidade da escola;

= Desenvolvimento das acGes pedagogicas planejadas — Revitalizacdo dos espacos
experimentais: A organizacdo dos laboratdrios de Ciéncias das escolas ou de outros
espacos que podem ser utilizados para a execucdo de atividades praticas
experimentais, a preparacdo de materiais didaticos impressos e audiovisuais,
roteiros de praticas experimentais e Kits experimentais para a realizacdo de aulas
praticas planejadas;

= Socializacdo das Atividades Desenvolvidas pelo projeto PIBID/IFRS: Este € um
dos momentos onde as experiéncias serdo socializadas, com a participacédo de todos
os alunos bolsistas, professores das escolas, professores e estudantes dos diferentes

cursos de licenciatura e membros da comunidade interessados;

O IFRS — Campus Porto Alegre acredita que o projeto auxilia na melhoria da
qualidade da formacdo dos licenciandos, principalmente no que diz respeito a articulacdo
entre teoria e pratica e ao conhecimento didatico do conteudo, motivando os bolsistas a
carreira docente (IFRS, 2010), promovendo o prazer por ensinar, visando a diminui¢do da
evasdo destes e de outros alunos dos cursos de licenciatura e a permanéncia destes na carreira
docente ap06s o término dos cursos de graduacdo. Os beneficios ndo sdo apenas dos alunos da
instituicdo, mas a escola parceira, que também colhe os frutos do trabalho coletivo, pois o
PIBID na escola desenvolve nos alunos da Educacdo Basica o interesse pelas Ciéncias da
Natureza e pelas carreiras neste campo de conhecimento, estimula a criagdo e o uso dos
espacos experimentais na escola, visando uma aproximacdo maior da formacao cientifica ao
estudante de Educacdo Bésica. Dentro da escola sdo incentivadas novas préaticas pedagogicas

a atividade docente regular, com a utilizacdo dos recursos existentes na escola.

METODOLOGIA
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Elegemos neste trabalho a metodologia qualitativa, especialmente pelo trabalho mais
com processos do que com produtos, Neves (1996) em seu trabalho enfatiza que nesta
abordagem, busca-se a compreensdo dos fenémenos partindo-se de seu acontecer historico
sendo o particular considerado uma instancia da totalidade social. A pesquisa qualitativa em
contraposicdo a pesquisa quantitativa, em funcdo da forma como os dados serdo tratados e da
forma de apreensdo de uma realidade, 0 mundo é conhecido por meio de experiéncia e senso
comum (conhecimento intuitivo), em oposicdo as abstracbes (modelos) da pesquisa
quantitativa. Os métodos qualitativos e quantitativos ndo sdo excludentes, embora diferem
guanto a forma e a énfase (Neves, 1996, p.1). Os métodos qualitativos trazem como
contribuicdo ao trabalho de pesquisa, pois apresentam uma mistura de procedimentos de
cunho racional e intuitivo capazes de contribuir para a melhor compreensdo dos fenémenos.
Segundo Luck, Wales e Taylor (1970), a pesquisa qualitativa combinada ao método de
pesquisa quantitativa pode ter bastante utilidade para o estudo de determinados assuntos. A
pesquisa qualitativa € mais utilizada em situa¢6es na qual o fendbmeno deve ser observado ora
se deseja conhecer um processo, ora determinado aspecto psicolégico complexo, ora um
problema complexo, sem muitos dados de partida. De modo que, na abordagem adotada neste
trabalho, é de carater mais exploratério, descritivo, indutivo e envolve técnicas como analise
de dados secundarios, estudos de caso, entrevistas individuais, discussdo em grupo, Focus
Group, entre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PIBID E O CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA DO
IFRS PORTO ALEGRE: UMA ARTICULACAO POSSIVEL ENTRE TEORIA E
PRATICA

As acdes desenvolvidas® dentro do PIBID sdo extremamente importantes dentro do
processo de formacdo dos licenciandos do IFRS — Campus Porto Alegre, a aproximacao do
licenciando com o espaco escolar logo no inicio da graduacao, se faz reveladora, uma vez que
as experiéncias vivenciadas no programa refletem diretamente nas escolhas profissionais que

estes fardo.

> Dentro das aces desenvolvidas no PIBID, podemos destacar a observagdo e o acompanhamento das atividades
didatico-pedagdgicas desenvolvidas na escola e a interacdo que ocorre dentro deste espaco entre bolsistas,
professores e alunos.
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[...] a experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de
ser repetida. O saber da experiéncia é um saber que ndo pode separar-se do
individuo concreto em quem encarna. (LARROSA, 2002, p. 27)

O Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza do IFRS — Campus Porto Alegre
possui um carater diferenciado, pois inclui a formagdo dos professores por meio de uma
organizacdo curricular distinta, que parte da interacdo de trés tipos de Unidades de
Aprendizagem: as Unidades de Aprendizagem Cientificas (UAC’s) nas quais os contedos
cientificos ligados a area de atuagdo do licenciando, estruturados tematicamente, as Unidades
de Aprendizagem Pedagogicas (UAP’s) que pretendem trazer a reflexdo para o debate sobre
questBes epistemoldgicas e o embasamento tedrico da area da educacdo e as Unidades de
Aprendizagem Integradoras (UAI’s) que, como o proprio nome indica, busca integrar os
diferentes saberes desenvolvidos nas trés, desafiando os licenciandos a reconstruirem suas
nogdes sobre a Educacdo em Ciéncias, com base nas pesquisas desenvolvidas nesta area do
conhecimento, possibilitando o planejamento de nossas aulas como futuros professores. Estas
Unidades sdo pilares importantes na construcdo deste “profissional diferenciado”. Dentro
deste contexto que se insere o PIBID, ja que ele possibilita a vivéncia fora das salas da
graduacdo, mas sim em um espaco real, nada figurativo, onde podemos compreender a forma
em que o0s processos educacionais sdo desenvolvidos diariamente. Continuamos eternos
alunos, porém desta vez, voltamos para a escola com outro olhar, muito diferente daquele
olhar onde o passar de ano e encontrar 0s amigos bastavam naquele espaco, naquele
momento. Agora entramos na escola imaginando-a como nossa casa, 0 nosso futuro

profissional.

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por meio do qual os
professores retraduzem sua formacéo e a adaptam a profisséo, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o
que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. (TARDIF, 2002, p. 53).

Nossa inser¢cdo no ambiente escolar é fundamental para o nosso desenvolvimento
profissional, uma vez que aprendemos que o ser professor ndo esta apenas no curso de
licenciatura, mas também na escola “que pulsa, que acontece cotidianamente e que, de certa
forma, fica longe dos discursos e analises tecidos sobre ela” (COSTA; OLIVEIRA, 2007, p.
81). E no contato com diferentes elementos da pratica pedagdgica e na propria vivéncia na
escola, que comegamos a construir nossa identidade profissional. O Projeto Pedagogico do
Curso coloca: O Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza proposto pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Porto Alegre

busca a formacéo interdisciplinar e qualificada de professores, com a singularidade de
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oferecer aos licenciandos habilitacdo em Quimica e Biologia, por meio de um processo
dialogico, dindmico, que tem na perspectiva holografica a sua principal representacdo. O
caréater diferenciado do curso pode ser observado pela sua Organizacéo Curricular (Unidades
de Aprendizagem), que acabam permitindo além de uma aprendizagem mais significativa,
promovem a interelagdo entre as diferentes &reas do conhecimento. Tanto o PIBID quanto o
proprio curso tem por cerne a interdisciplinaridade, ambas as propostas de relacionam de
forma harmonica.

Para muitos licenciandos, o contato com espacgo escolar, como ja dito anteriormente,
ocorre apenas em situacdes formais de estagio supervisionado. O Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) tem como meta principal auxiliar na formacéo inicial
dos licenciandos, bem como promover melhorias no Ensino Basico. Porém as ac¢des dentro do
programa devem ser incentivadas dentro das instituicbes, uma parceria efetiva em conjunto
com a Escola, buscando colocar em pratica a indissociabilidade entre Ensino-Pesquisa-
Extensdo. E interessante perceber que a participacdo nos projetos propiciou aos bolsistas a
reconstrucdo e busca por novos significados para os saberes e identidade docentes,
propiciando também o encontro com as exigéncias do ensino atual e com a necessidade e
mudancas metodoldgicas e a insercdo em sala de recursos didaticos diversificados, o

constante (re)pensar na agdo docente é extremamente importante dentro desta sistematica.

PIBID
“Vivéncias Docentes
Compartilhadas”

Ambiente de

Aprendizagem
Histéria do conhecimento Unidades de

cientifico; Conceitos, Aprendizagem
processos, principios,
teorias e bases
tecnolégicas. y . UAP’s

Fundamentos politico-
histéricos, econdmicos e
sociais da educagdo;
Didatica e Legislagdo.

> Pedagégicas —>

“._ CIENCIAS DANATUREZA ' / PEDAGOGIA 7

Bases cientificas /" Suporte tedrico e
e contelidos \ / tecnoldgico

Produgdo de material |, Praticas de Ensino
didético ) Inovadoras

Reconhecimento do
ambiente escolar
Atividades de Pesquisa

Figura 1. Imagem representativa da forma como o PIBID acaba articulando-se dentro do curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza: Habilitagdo em Biologia e Quimica do IFRS — Campus Porto Alegre

ALGUMAS CONSIDERACOES
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Os Institutos Federais tem como compromisso a oferta de licenciaturas que busquem,
dentro de seus processos, a formacgéo de futuros docentes abertos ao trabalho coletivo e a acéo
critica e cooperativa, que se comprometa com sua atualizacdo permanente na area de
formacéo especifica e pedagogica. Tendo este como o perfil docente, o grupo de educadores
do IFRS — Campus Porto Alegre construiu e implantou o curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza: Habilitagdo em Quimica e Biologia, pois acreditam proporcionar aos seus
alunos, uma formagcé&o inicial de professores com carater inovador. O curso acaba pautando-se
na articulacdo entre teoria e pratica, desenvolvimento assim suas acOes/atividades através de
processo reflexivo e coletivo, onde conhecimentos académicos e experiéncias da préatica
profissional transformem-se em “praxis”.

Como licenciandos do curso, percebemos que a existéncia do Projeto “Vivéncias
Docentes Compartilhadas”, acaba nos proporcionando vivéncias até entdo desconhecidas, pois
com o auxilio dos professores em exercicio nas escolas, conseguimos ndo apenas observar,
mas sim entender como é ser professor diante de diferentes contextos, e desde cedo perceber
os desafios da profissdo. Como bolsistas, temos a oportunidade de desenvolver atividades em
parceria com a comunidade escolar. As acles desenvolvidas dentro do projeto acabam
potencializando a eficiéncia das atividades coletivas, apoiando os educadores a realizar uma
reflexdo compartilhada das suas praticas cotidianas, favorecendo a aprendizagem dos alunos
(na escola e na graduacdo), incentivando a busca pela autonomia profissional na tomada de
decisbes em relacdo as dificuldades de seus alunos. E de extrema importancia utilizar a
pesquisa sobre a préatica docente, o didlogo e a reflexdo como elementos primordiais na
formagéo inicial dos futuros docentes, pois essas ferramentas estdo diretamente ligadas as
suas futuras praticas em sala de aula.

O projeto possui um papel importantissimo, ja que esta diretamente ligado ao processo
formativo pelo qual estamos passando. Ele nos auxilia a romper com os paradigmas antigos
que cercavam o “ser professor”, uma vez que neste processo sao desenvolvidas atividades que
possibilitam a integracdo entre licenciando e escola. Faz com que valorizemos assim, a nossa
formacdo académica e profissional, nunca esquecendo o compromisso social e a sua
contribuicdo para a melhoria da qualidade do ensino e pesquisa por meio das problematicas
observadas e, assim, tomamos gosto por pesquisar 0 que é mais atrativo para os alunos dentro
do Ensino de Ciéncias e de que forma os atuais professores entendem este ensino. Uma das
riquezas do PIBID estd em colocar lado a lado, em comunicacdo duas visGes que se
complementam e sdo de extrema importancia para entendermos de que forma se estabelecem

as relagdes entre alunos e professores nesse contexto. As variaveis e as vivéncias sdo
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inimeras, nos, na condi¢do de futuros professores, mas principalmente, na condi¢cdo de
aprendentes (que se trata de uma condigéo eterna), podemos relatar diversas lacunas que os
anos anteriores de estudo nos deixaram, mas o que vale ressaltar € que em um dado momento
essa situacdo nos estimula a buscar mais, a aprender mais e seguirmos em frente na nossa

consolidacéo do processo de constituir-se professor de ciéncias.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos o0 apoio financeiro da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), ao Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
Campus Porto Alegre (IFRS — Porto Alegre) e a Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das MissBes (URI — Santiago) pelo 11l Seminario Institucional Integrador de

Iniciacdo & Docéncia PIBID — URI.

REFERENCIAS

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28. jan./abr. 2002. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital RBDE19/RBDE19 04 JORGE_LARROSA_ BOND
IA.pdf>. Acesso em: 01 ago. 2012.

COSTA, J. S.; OLIVEIRA, R. M. M. A. Aprendizagem da Docéncia na Perspectiva dos
Alunos-Professores. In. ABRAMOWICZ, A; PASSOS, C. L.; OLIVEIRA, R. M. M. A.
(Orgs.). Desafios e Perspectivas das Praticas em educacéo e da Formacao de Professores.
Sédo Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2007. p. 81-108.

GARCIA, C. M. Formagcéo de professores principiantes. In: GARCIA, C. M. Formagéo de
professores para uma mudanca educativa. Porto-Portugal: Porto
editora, 1999. p. 109-132.

GATTI, B. A.; BARRETO, E. S. S.; ANDRE, M. E. D. A. Politicas docentes no Brasil: um
estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GOMES, M. O. Formagcéao de professores na educacao infantil. Sdo Paulo:
Cortez, 20009.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO SUL - IFRS. Projeto Pedagdgico - Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Habilitacdo
em Biologia e Quimica. 2010. Disponivel em: <http://www.poa.ifrs.edu.br/wp-
content/uploads/2009/05/projeto_pedagogico_ciencias_natureza.pdf>. Acesso em: 03 ago.
2012.

287



LUCK, David. J.; WALES, Hugh G.; TAYLOR, Donald A. Marketing Research. New
Jersey: Prentice-Hall e Englewood Cliffs, 1970.

NEVES, José Luis. Pesquisa Qualitativa — Caracteristicas, Usos e Possibilidades. Caderno de
Pesquisas em Administracao, v. 1, n. 3, 2° sem/1996.

PIZZATO, Michelle Camara. IFRS — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul. Projeto Vivéncias Docentes Compartilhadas. Porto Alegre, 2011.
Projeto de Pesquisa. Mimeografado.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petrdpolis, RJ: Vozes,
2002.

288



7.10 CONTRIBUICOES E DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA DO PIBID - SUBPROJETO LETRAS: INGLES DO
CENTRO UNIVERSITARIO FRANCISCANO/SANTA MARIA'

Gabriela Quatrin Marzari?
Adriana Macedo Nadal Maciel®

RESUMO: Muito se discute sobre a necessidade de didlogo entre a Universidade e a Escola,
sobretudo no que diz respeito ao que a Universidade propde teoricamente e o que a Escola
desenvolve pragmaticamente. Uma proposta inovadora, conhecida como Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), tem buscado atender a essa
necessidade, estreitando as relacGes que existem entre 0s contextos previamente mencionados.
Neste estudo, portanto, tem-se como objetivo fazer um levantamento das principais
contribui¢cdes do Programa, bem como os desafios inerentes a sua consecucdo desde agosto de
2012, para professores em fase de formagdo inicial e continuada, atuantes no Centro
Universitario Franciscano e em trés escolas conveniadas ao Programa. A analise justifica-se
na medida em que serve como diagndstico para o desenvolvimento e implementacdo de
futuras acGes dentro do Subprojeto Letras: Inglés, considerando o que ja foi feito e o que
ainda poderé ser aprimorado em se tratando do ensino de linguas estrangeiras, particularmente
a lingua inglesa, no contexto da escola publica.

Palavras-chave: Formacdo de professores. PIBID. Inglés como Lingua Estrangeira.

CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de linguas estrangeiras, considerando-se as quatro habilidades linguisticas, nas
escolas regulares brasileiras, ndo é - e nunca foi - uma meta exequivel. Varios sdo 0s motivos
que contribuem para essa situacdo desalentadora, embora muitos tenham sido os esforcos,
principalmente por parte dos professores, para alterar esse cenério. Cada vez mais, observam-
se professores em processo de formacdo continuada, participando ativamente de cursos de
qualificacdo voltados a melhoria do ensino de linguas estrangeiras nas escolas da rede
publica.

Além disso, varias tém sido as investidas dos érgdos governamentais para a melhoria do
ensino de linguas estrangeiras na escola publica: tem-se investido, de forma significativa, na
aquisicdo de computadores e ferramentas digitais similares (tablets e Ipads), na instalacdo de
redes de acesso a Internet, na busca e socializacdo de metodologias alternativas, que fazem

uso da tecnologia, para o ensino de linguas estrangeiras.

! Pesquisa resultante de atividades desenvolvidas no Subprojeto Letras: Inglés do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES.

*Professora do Curso de Letras: Portugués e Inglés do Centro Universitario Franciscano/Santa Maria. Bolsista
PIBID. Coordenadora do Subprojeto Letras: Inglés.

® Professora do Curso de Letras: Portugués e Inglés do Centro Universitario Franciscano/Santa Maria.
Colaboradora no Subprojeto Letras: Inglés.



1)

2)

3)

4)

5)

Apesar disso, quando se discute o ensino de linguas estrangeiras na escola publica, os
obstaculos - tanto por parte de quem ensina quanto por parte de quem aprende - tém sido
notdrios. No caso especifico da lingua inglesa, dentre as principais dificuldades encontradas,

destacam-se:

0 desprestigio em relacdo aos demais componentes curriculares, apesar da necessidade, cada

vez mais evidente, de se saber falar uma lingua estrangeira no atual contexto globalizado;

0 despreparo de muitos professores ao tentar propor um trabalho diferenciado, que contemple
as diferentes habilidades linguisticas (listening, speaking, reading e writing) e as tecnologias
digitais a um s6 tempo;

o0 desinteresse demonstrado pela maioria dos alunos, pelo fato de ndo encontrarem relevancia
em aprender uma lingua que, supostamente, jamais utilizardo, devido principalmente as suas

condigdes socioecondmicas;

0 descaso de entidades governamentais que, embora cientes do atual avanco tecnoldgico e,
por conseguinte, da necessidade de desenvolvimento linguistico por parte de futuros
profissionais de areas diversas, ndo investe substancialmente no ensino de linguas estrangeiras

na educacao basica;

e a descrenca na competéncia do professor da escola publica como um profissional capaz de
ensinar linguas estrangeiras, transferindo-se essa responsabilidade, na maioria das vezes, para
cursos privados de linguas. Afinal, conforme os proprios PCNs reconhecem, “a
responsabilidade sobre o papel formador das aulas de linguas estrangeiras tem sido,
tacitamente, retirado da escola regular e atribuido aos institutos especializados no ensino de

linguas™ (1998, p. 26-27).

Uma iniciativa do Governo Federal, em parceria com a CAPES, tem buscado alterar a
realidade da educacdo no contexto da Educacdo Baésica brasileira. A proposicdo e
desenvolvimento de uma proposta conhecida como Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) parece bastante promissora considerando-se o atual cenério da
educacdo brasileira, tanto no que se refere a qualificacdo de professores quanto no

desempenho de alunos. Dentre as principais metas do PIBID, encontra-se o estreitamento das
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relagdes entre Universidade e Escola, a fim de que o projeto de formacdo inicial, conforme
concebido e desenvolvido na Universidade, atenda as acgdes previstas na e pela a Escola,
tornando possivel o dialogo entre ambas as instancias de ensino. Em outras palavras, o PIBID
busca — sendo eliminar — minimizar a distancia que hoje separa a Universidade da Escola,
como se aquela fosse a Unica promotora do saber, estando a Escola eternamente subordinada

as suas determinacdes e ambicoes.

O SUBPROJETO LETRAS: INGLES DO CENTRO UNIVERSITARIO
FRANCISCANO

O subprojeto da area de Letras — Inglés articula-se de forma integrada com o PIBID
institucional do Centro Universitario Franciscano, que tem como objetivo geral fomentar e
potencializar acbes compartilhadas de formacao inicial e continuada de professores, buscando
(re)significar o papel do professor e da escola na sociedade atual, com vistas a melhoria da
aprendizagem em escolas de Ensino Fundamental e Médio da rede publica de Santa Maria.
Segue, ainda, os eixos norteadores do projeto institucional, quais sejam: indissociabilidade
entre teoria e pratica; conhecimento compartilhado; interdisciplinaridade como atitude
articuladora e dinamizadora do curriculo; pesquisa na educacao; (re) construcdo de saberes
docentes.

Essa articulacdo esta fundamentada no empenho do Curso de Letras em atender as
diversidades regionais, buscando formar profissionais comprometidos com a realidade social
e capazes de conjugar 0 senso critico-criativo e reflexivo, tendo em vista a apropriacdo, a
[re]elaboracdo e também a producdo do saber. O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras do
Centro Universitario Franciscano valoriza mecanismos capazes de desenvolver no estudante a
cultura investigativa, metodoldgica e a postura proativa que lhe permita avancgar diante do
desconhecido. Dessa forma, o desenvolvimento desse subprojeto promovera uma formacao
profissional mais amadurecida, pois a possibilidade de vivenciar situa¢des reais de ensino e
aprendizagem ainda no periodo de formacdo inicial € uma grande oportunidade de
experimentacao, pesquisa, reflexdo e aperfeicoamento do trabalho docente.

Apesar de ser reconhecida pela sociedade como importante instrumento de comunicacéo
e como elemento essencial na formacdo de cidaddos capazes de enfrentar desafios locais e
globais, a lingua inglesa ainda ndo tem sido trabalhada, ao menos em boa parte das escolas
publicas, de forma a dar condi¢Bes ao aluno para dominar as competéncias esbogadas tanto

nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNEF) como nos
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Néo é novidade apontar a
reduzida carga horéria destinada ao ensino de lingua inglesa e a caréncia de professores com
formacéo linguistica adequada como fatores responsaveis por essa situacdo. Em funcdo disso,
em vez de tornar o estudante apto a utilizar o novo idioma em situagdes reais de comunicacéo,
as aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nas escolas, segundo os PCNEM (BRASIL, 2000,
p. 25), “acabaram por assumir uma feicdo mondtona e repetitiva que, muitas vezes, chega a
desmotivar professores e alunos, ao mesmo tempo em que deixa de valorizar conteddos
relevantes a formacao educacional dos estudantes”.

Frente a tais problemas e desafios, € necessario que a Universidade comprometa-se cada
vez mais em formar e qualificar ainda mais o profissional - nesse caso, o professor de lingua
inglesa - que, além de ter competéncia linguistica, esteja apto a posicionar-se criticamente e a
buscar a melhoria das condi¢6es de ensino da disciplina.

Sendo assim, o presente subprojeto, que tem como titulo “A lingua inglesa na escola:
interpretando o mundo e construindo significados”, busca tanto nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio como nas Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) o enfoque de sua proposta: o desenvolvimento da leitura, da comunicacdo oral e
também da pratica escrita como praticas culturais contextualizadas. O objetivo geral dessa
proposta é promover a¢les que capacitem o aluno do curso de Letras: Portugués e Inglés do
Centro Universitario Franciscano (bolsista) a contribuir com a qualificacdo do ensino de
lingua inglesa oferecido aos estudantes do ensino médio das escolas envolvidas e, dessa
forma, gerar, nos alunos que estdo em formacéao inicial, uma aprendizagem significativa sobre
a préatica docente e a atuacao profissional, tornando-os capazes de aprender na a¢do e com a
acdo docente. Como objetivos especificos, destacam-se:

1) Desenvolver a autonomia de futuros professores de Inglés como Lingua Estrangeira,
por meio de planejamento de aulas e também por meio da elaboracdo de materiais de

ensino;

2) Incentivar a utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais disponiveis no planejamento

das atividades;

3) Permitir que os bolsistas utilizem parte do insumo tedrico-aplicado recebido durante
sua formacdo em acOes que servirdo tanto a sua prépria aprendizagem quanto a

aprendizagem de seus alunos;
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4) ldentificar concepgdes de futuros docentes sobre os processos de ensinar e aprender
Inglés como Lingua Estrangeira, no que se refere especificamente as abordagens de

ensino e aos papéis docente e discente;

5) Refletir, discutir e posicionar-se sobre a atuacdo do professor de Inglés como Lingua

Estrangeira na atualidade.

Por meio dessas acOes, acredita-se que o atual académico do curso de Letras:
Portugués e Inglés desenvolva habilidades que vdo além do conhecimento na lingua e sobre a
lingua a ser ensinada, tdo necessarios ao desenvolvimento da profissdo, sobretudo no contexto
da escola publica. Ao se inserir em contextos auténticos de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa, o futuro professor colocar-se-4 em contato direto com as necessidades dos aprendizes,
seus objetivos, interesses, dificuldades, receios e inquietacBes. Por meio do PIBID, o
professor em formacdo inicial conseguira transferir os conceitos e teorias — geralmente
bastante abstratos para o seu entendimento — para situac0es reais que caracterizam o ensino e
a aprendizagem de linguas estrangeiras no contexto da escola publica brasileira, como falta de
motivacdo ou interesse para aprender, falta de autonomia para desenvolver as atividades

propostas pelo professor, lacunas no desenvolvimento do conhecimento, entre outros.

METODOLOGIA

Para a coleta dos dados que serviram de corpus ao presente estudo, elaborou-se um
questionario composto de duas etapas. Na primeira, buscou-se fazer um levantamento de
informacdes especificas sobre o perfil dos professores em formacdo continuada, atuantes
como supervisores do Subprojeto em trés escolas conveniadas ao programa. Na segunda,
buscou-se fazer um levantamento de informages especificas sobre a atuagdo de cada um dos
professores no PIBID, a fim de identificar as principais contribui¢cbes e dificuldades
resultantes da implementacéo do programa na visao desses professores. A seguir, apresenta-se

0 questionario utilizado para coleta dos dados:

Questionario

Prezadas colegas,
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pedimos a sua colaboracgdo, respondendo as seguintes questdes, no sentido de coletarmos
dados sobre a sua participagdo no Programa Interinstitucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) por meio do Subprojeto Letras: Inglés do Centro Universitario
Franciscano. Informamos que os dados coletados serdo utilizados para fins de pesquisa
unicamente e contribuirdo significativamente para a realizacdo das proximas ac6es dentro do

Subprojeto.

1) FORMACAO E ATUACAO

1) Habilitacéo:

2) Instituicdo formadora:

3) Ano de concluséo do curso de graduagéo:

4) Possui:

a) Especializacéo ( ).
Titulo da monografia:
b) Mestrado ( )
Titulo da dissertacao:
c¢) Doutorado ( )
Titulo da tese:

5) Tempo de atuacdo como professora da Educacdo Basica:

6) Descreva, resumidamente, como se deu a sua formacdo académica e o que foi determinante
- cursos de curta duracdo, eventos académicos, projetos de pesquisa - para a sua atuagao na
Educacdo Basica.

I) PARTICIPACAO NO PIBID

7) O que justifica a sua participacdo no PIBID — Subprojeto Letras: Inglés / UNIFRA?

8) Como o Subprojeto Letras: Inglés / UNIFRA tem contribuido para o ensino da lingua
inglesa na escola publica, em particular, na escola onde vocé atua?
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9) Quais os principais desafios encontrados no desenvolvimento da proposta do PIBID na sua
escola?

10) E quais os principais beneficios do Programa para os alunos da Educacdo Basica e para 0s
professores atuantes, tanto em formacao inicial quanto em formagéo continuada?

Agradecemos pela sua colaboracéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analise do perfil das professoras supervisoras

A primeira parte do questionario teve como objetivo fazer um levantamento do perfil
das professoras supervisoras atuantes no Subprojeto Letras: Inglés do Centro Universitario
Franciscano. Acredita-se que a analise do perfil dessas professoras contribua para a
compreensdo de suas crencas em relacdo ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa e,
principalmente, de suas concepc¢des em relacdo ao PIBID.

O quadro que segue traz um resumo do perfil académico das professoras supervisoras

investigadas, que podera justificar as respostas fornecidas a segunda etapa do questionario:

Participante Habilitacdo Instituicdo Ano de | Titulagéo Tempo de
formadora | concluséo atuacdo como
do curso de professora da
graduacao Educacao
Basica
Professora A Letras: Portugués | UFSM 2000 Especializa¢ | 11 anos
e Inglés do
Professora B Letras-Portugués | UFSM 1997 Especializa¢ | 13 anos
e Inglés do e
Mestrado
Professora C Letras Portugués | F.E.R.V.I. 1986 N&o possui 24 anos
Inglés e suas | Fundagdo
Literaturas Educacional
da  Regido
dos
Vinhedos

Tabela 1: Caracterizacao do perfil das professoras supervisoras

A andlise do perfil das trés professoras A, B e C, atuantes no Subprojeto Letras:

Inglés, revela que ha diferenca, sobretudo, em relacdo a sua formagdo académica e aos anos
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de atuacdo na Educacdo Bésica. No quesito formacdo continuada, a professora B se destaca
em relacdo as demais, por apresentar especializacdo e mestrado. No quesito anos de atuagao
na Educacdo Basica, a professora C supera as demais, atuando ha praticamente o dobro do
periodo de atuacdo da professora B e mais do que o dobro do periodo de atuacdo da
professora A. Contudo, ao contrério das demais, possui apenas graduacdo na area de Letras:
Portugués - Inglés e respectivas literaturas.

Quando questionadas sobre o processo de formagdo - inicial e continuada -,
especificamente o que foi determinante a sua formacdo académica para atuacdo na Educacao
Basica, as professoras enumeram atividades diversas, desenvolvidas paralelamente ou apds o
periodo de formacéo inicial, caracterizando-as como essenciais ao seu aprimoramento e
qualificacdo profissional. A insercdo e a participacdo das trés professoras em projetos de
pesquisa e cursos de atualizacdo ou aperfeicoamento académico sdo citadas por elas como
acles importantes no processo de formacdo docente. O gosto pelo ensinar é citado pela
professora C como determinante a escolha de sua profissdo e, consequentemente, a sua

qualificacéo profissional.

A minha formacéo académica foi determinante para minha atuacéo na educacao basica, pois

tive oportunidade de participar de eventos académicos e projetos de pesquisa e extensdo com

pratica de ensino e pesquisa em ensino de linqua inglesa desde o inicio do curso de letras.

(Professora A)

Minha formacéo aconteceu durante 5 anos. Tinha interesse em aprender a falar inglés. Por
isso, escolhi Letras Inglés. Houve muitos obstaculos ja que eu nunca tinha feito cursos de
lingua inglesa. Essas dificuldades me fortaleceram na luta pela conquista de adquirir uma
lingua estrangeira. (...) Com relagdo ao ensino basico, sempre acreditei que ser professor é
atuar com alunos da educacgéo béasica, embora saiba da existéncia de outros niveis e formas

de educacdo. Logo, fiz concurso e pesquisas acerca do espaco onde atuo. H& aspectos

positivos e ha aspectos negativos. No entanto, o desanimo e a inércia ndo podem dominar 0s

que buscam melhorias. (Professora B)

Minha formacgdo académica foi numa faculdade com bom nivel académico, na época, e pelo
gue tenho acompanhado, ndo ficava atras de outros cursos em outros estabelecimentos.
Participei do Il ENEL — Espirito Santo, onde tive a oportunidade de conhecer estudantes de

todo o pais e algumas realidades bem diferentes da nossa. Atuei no Projeto Rondon em Bento
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Goncalves e participei como ouvinte em muitos Seminarios, cursos e encontros académicos,

durante a faculdade e apds. (...) O que foi determinante na busca de minha carreira é que

desde pequena sempre quis ser professora e sempre gostei de ler e contar historias, entao por

que ndo juntar as duas coisas e em mais de uma lingua? (Professora C)

Concepcoes das professoras supervisoras sobre o PIBID

Na segunda etapa da pesquisa, investigou-se acerca das concep¢des das professoras
supervisoras sobre o PIBID. Conforme revela o discurso das trés professoras, o PIBID é uma
excelente oportunidade de qualificacdo tanto para professores em formacédo inicial quanto
para professores em formagéo continuada. Por meio do PIBID, os futuros professores tém
acesso a realidade da escola publica brasileira previamente a realizacdo do estagio
supervisionado, de forma mais espontanea e, talvez, mais engajada. E gracas ao PIBID que se
verifica, atualmente, uma tentativa cada vez maior de aliar o que se estuda em termos
tedricos, durante a graduacdo, e 0 que se vivencia em termos praticos, durante a atuacdo em

sala de aula.

O PIBID é uma oportunidade maravilhosa de ensino/pesquisa e aprendizagem tanto para 0s

alunos de Letras guanto para os professores da educacdio basica. E um projeto que une

pratica e teoria/pesquisa e producdo académica que contempla todas as necessidades e

permite a insercdo dos alunos na realidade das escolas de educacéo basica. (Professora A)

Em primeiro lugar, a contribuicdo que posso estar fazendo para 0 processo ensino-

aprendizagem dentro da escola onde atuo e também para os graduandos e minha formacéao

continuada. (...) A formagéo continuada ocorre no momento em que algum aspecto comega a

ser observado, analisado e refletido. Isso o PIBID provoca. O contato com outros pares, a

leitura de um artigo, a indicacdo de um livro, uma proposta de atividade. Tudo nos faz

refletir. Essa possibilidade é importante para todos profissionais. (Professora B)

Vejo no PIBID a oportunidade de poder ajudar a minha escola e meus alunos, trazendo

novas ideias, e também poder estudar e pesquisar no mundo académico meios de solucionar

dificuldades que encontramos na pratica de nossa profissdo, seja em relacdo aos alunos ou

com as disciplinas onde atuo. E uma oportunidade (nica, pelo menos para mim, pois nao tive
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como ampliar meus conhecimentos com cursos de poés-graduagdo, minha formacéo

continuada foi com Seminarios e Cursos. (Professora C)

Finalmente, em relacdo aos desafios encontrados até 0 momento para a implementagéo
da proposta do PIBID nas trés escolas representadas pelas professoras A, B e C, destaca-se,
conforme atesta o discurso da professora C, a dificuldade de se trabalhar de forma
interdisciplinar, o que acaba dificultando a realizacdo de algumas ac¢Ges previstas na proposta

do Subprojeto Letras: Inglés:

Na nossa escola o projeto é bem aceito, mas o que falta ainda é uma integracdo maior com

0s outros projetos e outras disciplinas. A interdisciplinaridade ainda é um desafio a ser

vencido. (Professora C)

CONSIDERACOES FINAIS

Uma analise prévia dos resultados obtidos até o presente momento pelo PIBID,
conforme adotado e desenvolvido por diferentes InstituicGes de Ensino Superior em parceria
com escolas da rede publica de ensino, tem demonstrado que houve: 1) uma redugdo na
distancia geralmente existente entre Educacdo Bésica e Ensino Superior, devido a proposta de
ensino e aprendizagem de contetdos e habilidades especificas, conforme defendida pelo
PIBID; e 2) uma melhora significativa no desempenho dos alunos bolsistas durante as
atividades de insercdo nas escolas conveniadas, ja que estes, sob a orientacdo dos professores
supervisor e coordenador, ttm planejado melhor suas atividades, discutindo propostas mais
dindmicas e criativas para se trabalhar um mesmo conteudo.

Cabe ainda mencionar o fato de que, apesar de bastante promissora e inovadora a
proposta do PIBID, considerando-se especificamente o ensino de linguas estrangeiras, em
particular, a lingua inglesa, a sua implementacéo necessita de profissionais que acreditam na
possibilidade de mudanga. Mais do que isso, qualquer agdo prevista na proposta do Programa
sO é exequivel na medida em que toda a comunidade académica se mobiliza para realiza-la, o
gque comprova, mais uma vez, que 0 ensinar e o aprender sdo processos essencialmente
humanos. O papel do professor enquanto gestor da educacdo € fundamental para a realizacao
de projetos dessa natureza, reiterando o argumento de que quem poderd fazer alguma
diferenca em relacdo a qualidade do ensino no Brasil é o professor. Qualquer mudanga
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substancial devera — e somente podera — partir do professor. Cabe a ele a missdo — quase

impossivel — de ensinar.
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7.11 REFLEXOES SOBRE TEORIA E PRATICA NA DOCENCIA- O
PIBID E TEORIA E PRATICA?
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Tanier Botelho dos Santos?

RESUMO: O presente artigo esta vinculado de forma direta ao PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia) e tem como principal objetivo evidenciar a
importancia do processo de formacdo de professores, bem como salientar a necessidade de
reflexdo no ato de aprender a atuar na docéncia. A metodologia compreende uma revisao
bibliogréafica cujas referéncias abordam pesquisas realizadas por teéricos e documentos cujas
abordagens sdo na area da docéncia, como Libaneo (1992; 2000), Maia (2009), N6voa (2009)
e Pimenta (1999). Nesse sentido, fez-se uma discussao acerca da identidade do professor e da
prética aliada a teoria para a acdo e reflexdo. Como resultado, percebe-se que o programa
desenvolvido pelo curso de Letras-Portugués é um estimulo aos envolvidos no projeto, tanto
aos alunos das escolas publicas, quanto para os académicos, pois, desde o inicio, a insercdo e
0 acompanhamento aos alunos, nas escolas, tem um carater motivador e imensuravel em
relagdo a pratica pedag6gica em escolas reais. Assim, ao promover a constru¢cdo do
conhecimento, tal programa possibilita ao bolsista, professor em formacdo, ser um
pesquisador, que deve estar sempre em processo de aprendizagem, atualizacdo e
(re)construcéo.

Palavras-chave: Docéncia. Pratica. Teoria.

INTRODUCAO

Este artigo estéa vinculado, de forma direta, ao PIBID (Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia), projeto fomentado entre o Centro Universitario Franciscano
(UNIFRA) e a CAPES, o qual é desenvolvido em algumas escolas Estaduais de Santa
Maria/RS.

Nessa perspectiva, com este trabalho, tem-se por objetivo destacar a relevancia da
insercdo do futuro profissional docente no contexto escolar para desenvolver diferentes
praticas pedagdgicas, 0 que proporciona, aos bolsistas do programa, o envolvimento em
atividades de aprendizagem, construcdo de material didatico e exercicio da docéncia. Além
disso, pretende-se salientar que por meio do trabalho docente e pelo apreco a profissdo é que
se desperta o desejo por ensinar e continuar sempre na busca pelo conhecimento, mostrando,
na pratica, a dimensdo da atividade educativa.

Ha muitas questdes pertinentes em relacdo a atuacéo na docéncia, como, por exemplo,

0 gosto pela profissdo, o querer ensinar, o aprender a ser, etc. E, sdo muitos os



guestionamentos que surgem ao longo da trajetoria docente, por exemplo: como desenvolver
atividades pedagdgicas associando teoria e pratica?

E importante destacar a pertinéncia do envolvimento do educador no contexto escolar,
em conjunto com os demais colegas, promovendo a sua inser¢do nas relacfes interpessoais
com os membros da escola na qual atua e faz parte, em prol de em ensino com melhor
qualidade.

Durante o desenvolvimento das praticas pedagdgicas dos bolsistas, surgem grandes
desafios, imprevistos e responsabilidades, o que desperta 0 gosto pela atuacdo docente, a qual,
na realidade, ndo é facil de exercer, isto é, nem sempre a pratica das atividades planejadas
ocorre conforme se esperava ou como esta na teoria.

O PIBID, em parceria com Varias instituicdes de ensino superior, dentre elas o Centro
Universitario Franciscano, visa dar subsidios as escolas estaduais ou municipais no sentido de
superar baixos indices do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), criado em
2007 para medir a qualidade de ensino das escolas da rede publica.

Diante desse panorama, surge a inquietacdo a respeito da atuacdo dos bolsistas na
iniciacdo a docéncia: desafio ou estimulo? Ou ambos? Cabe aos futuros educadores refletir
sobre a sua atuacdo como docente, modificando a visdo de que a docéncia € simples e
puramente préatica. Para isso, deve haver, desde o inicio da atuacdo, um comprometimento e
uma busca pelo saber, associando a préatica a bases teoricas.

A docéncia requer que se coloquem todas as forcas para operar, pois sé tera vitoria
uma luta coletiva por melhores condicdes de trabalho e pela ampliacdo do grau da consciéncia

e da compreensao da realidade por parte do aluno e dos educadores.
PROFISSAO DOCENTE

As transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais geram na educagao muitos
impactos, surge entéo, a necessidade de uma reavaliacdo do papel da escola e dos professores.
Segundo Libaneo (2000, p.6) “por mais que a escola seja afetada nas suas fungdes, na sua
estrutura organizacional, nos seus conteudos e métodos, ela mantém-se como instituicdo
necessaria a democratizacao da sociedade.”

As novas demandas do mundo contemporaneo exigem que os professores estejam
aptos a ler de forma critica e superar as opinides prontas da midia e os caminhos
deslumbrantes apontados por alguns anuncios publicitarios, uma vez que € a compreensdo do
mundo real, assim como a construcdo e reconstrucdo de pensamentos acerca das
transformag0es sociais e humanas que necessitam de reflexdes e criticidade.
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O ato de planejar, de acordo com Libaneo (1992, p.225), é fundamental para o
docente, pois “o professor usa o planejamento como oportunidade de reflexdo e avaliacdo da
sua pratica”. Dessa forma, ele adquire a capacidade de tornar as aulas mais interessantes, as
quais devem instigar os alunos na busca pelo conhecimento, de forma prazerosa e
significativa.

O profissional da educacdo deve possuir ousadia para inovar as praticas de sala de
aula. Ao trilhar caminhos inseguros e ndo conhecidos, ele precisa assumir responsabilidades e
correr riscos, com o intuito de desenvolver habilidades dos alunos, superando a crenca de que
para ser professor, basta transmitir com clareza determinados conteudos. Alguns esforcos
devem ser feitos, a fim de que o processo de ensino-aprendizagem, entre o educador e 0
aprendiz, ocorra por meio da interacdo, e que, nessa relacdo ocorra reciprocidade na busca
pelo conhecimento.

Conforme Pimenta (1999), a atitude reflexiva dos professores deve ser em relacdo ao
seu ensino e as condi¢Bes sociais que influenciam no ato de recepcdo dos alunos nas
respectivas tarefas. As praticas pedagdgicas dos professores devem envolver a atividade
reflexiva, na sua atuacdo (com e para os alunos), a formacdo continuada e o aprofundamento
didatico-metodoldgico, a fim de aprimorar suas habilidades. Nesse sentido, deve-se dar uma
atencdo especial para o envolvimento das praticas e das bases teoricas utilizadas em
atividades para avaliar o sucesso, bem como o fracasso delas.

A formacdo identitaria do professor estd mais do que ligada ao profissionalismo, ou
seja, vai além de dar aulas, pois constitui sua pratica social também. Ribeiro (2001) evidencia
uma preocupacao em nomear essa pratica, entdo, baseia-se em que “nossa consciéncia como
praxis como atividade material do homem que transforma o mundo natural e social para fazer
dele um mundo humano.” (SANCHEZ VAZQUEZ, 1968, p. 3 apud RIBEIRO, 2001 p. 1).

Se o professor ndo é ser um mero técnico, ou seja, ndao desenvolve apenas praticas
técnico-metodologicas, a pratica e a teoria devem ser entendidas no processo educativo como
acao, reflexdo e acdo. Desse modo, pensar no ensino e na profissionalizagdo do docente
demanda participacdo em grupos de debates e sessdes de leitura a fim de que o profissional
possa construir capacidades de andlise de suas préaticas e de metacognicao.

Para melhorar a qualidade da educacéo, o docente deve apresentar habilidade no que
tange a capacidade de selecionar e decidir o que ira desenvolver com seus alunos, aléem de
saber o porqué e como fazer. H4, portanto, a necessidade de um olhar critico, ao relacionar a

teoria com a prética, por parte dos professores, para que exista “um grau de consciéncia para
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além do préatico-utilitario” (RIBEIRO, 2001, p. 8) em suas atitudes como agentes de
transformacéo da educacéo e da realidade.

Ainda, Ribeiro (2001, p. 13) aponta algumas a¢fes que devem ser realizadas ao longo
da atividade docente, como por exemplo: desenvolver atitudes reflexivas diante de questdes
praticas e tedricas. Em uma primeira instancia, a autora menciona que ter uma atitude
reflexiva evita que o educador seja alimentado pela exaltacdo da prética, podendo agir, em
relacdo a teoria apreendida, com tais atitudes: “retirar direta e imediatamente de toda
contribui¢do tedrica as suas consequéncias praticas.” (RIBEIRO, 2001, p. 9).

Outra atitude é a aversdo a teoria e, por ultimo, a atitude de rejeicdo ou de criticas,
assim como deixar levar-se por criticas. Emerge disso um esfor¢co do docente para agir em
meio a realidade defendida por Ribeiro (2001, p. 13), visto que o ser humano “pela pratica
transformadora produz, a um sé tempo, objetos e a si mesmo, isto €, produz o préprio ser
humano.”

A reflexdo sobre a(s) teoria(s) proporciona a compreensdo de novas ideias e faz parte
da consciéncia, pois as teorias sdo possibilidades para efeitos praticos e é possivel uma
empolgacdo por algo sem ter um conhecimento mais aprofundado, sendo que toda pratica
requer esse conhecimento.

Conforme Freire (apud Maia, Scheibel e Urban, 2009) é indispensavel que no contexto
educacional haja humildade, amorosidade, coragem e tolerancia, visto que esses séo alguns
principios ressaltados como qualidades do educador progressista, ou seja, o professor deve ter
esses predicados em sua construcdo de identidade pessoal, para atingir os discentes e interagir
com eles. Ainda, Libaneo (1992, p. 60) enfatiza que os verdadeiros professores sdo a
“natureza, a experiéncia € o sentimento”.

Competéncia do conhecimento, comportamento ético e consciéncia politica devem
estar atrelados a pratica do professor diante das questdes cotidianas que o cercam, pois ser
docente ndo € apenas acionar teclas ou operar com racionalidade técnica; a docéncia exige a
humanizacdo como forma de atuar na vida e na sociedade, pois como declara Ribeiro (2001,
p. 13) “a educacdo, como as demais formas de atividade humana, estd condicionada por esta
finalidade que se pde e se resolve infinitamente na histéria; finalidade de

construgdo/constituicdo de um ser humano cada vez mais humano.”
ATUACAO

E extremamente necessario refletir na atuagio, especialmente no que diz respeito ao
envolvimento aluno-professor. Paulo Freire (1997) afirma que ndo ha como exercer a pratica
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docente de forma neutra, ou seja, ha a necessidade de assumir uma postura pessoal e
profissional. O professor deve assumir uma posic¢do politica, mas sem usar de autoritarismo
ou impor suas opcdes arbitrariamente aos seus educandos. Ao envolver uma postura ética e
democratica, o docente deve propiciar o conhecimento de outras perspectivas, reconhecendo
que seus alunos possuem o direito de assumir posturas e apresentar opinides diferentes das

suas. Nesse sentido, Freire (1997, p. 39) ressalta que

a natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se a puro processo
técnico e mecanico de transferir conhecimento, enfatiza a exigéncia ético-
democratica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a
curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que ndo pode eximir o educador,
enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de
propor tarefas, de cobrar a execucdo das mesmas. Limites sem os quais as
liberdades correm o risco de perder-se em licenciosidade, da mesma forma como,
sem limites, a autoridade se extravia e vira autoritarismo.

Ja Novoa (2009) argumenta que, na docéncia, as praticas de formacao dos professores
devem ser baseadas numa problematica da acdo do docente em relagdo ao trabalho escolar
para que a complexidade do ensino seja visivel. Para que haja uma boa préatica docente, alguns
pontos sao ressaltados pelo pesquisador como fundamentais, tais como: conhecimento, cultura
profissional, tato pedagdgico, trabalho em equipe e compromisso social. Desse modo, ele
enfatiza que ndo ha como transformar a pratica em conhecimento, por isso, para que as
praticas sejam satisfatdrias, € indispensavel a construcdo do conhecimento docente associado
a teorias e metodologias apropriadas as praticas.

O ensino, segundo Libaneo (1992, p. 55), envolve tanto condi¢bes externas, como
condigdes internas. Por isso o professor precisa conhecer e lidar com elas, uma vez que se
trata de uma tarefa béasica do educador a fim de conduzir o trabalho docente de forma
significativa e acolhedora. Para isso, Libaneo (2000, p.9) afirma que “a escola tem o
compromisso de reduzir a distancia entre ciéncia cada vez mais complexa e a cultura de base
produzida no cotidiano, e a provida pela escolarizagdo.”

Nessa perspectiva, o professor deve ter condi¢cdes e habilidades para, de forma
autbnoma, utilizar o dialogo, seja com alunos, seja com a gestdo escolar, com o propdsito de
promover aulas de acordo com o contexto educacional em que se encontram, satisfazendo
assim os alunos. Conforme Freire (apud MAIA; SCHEIBEL; URBAN, 2009), a relacdo de
ensino deve ser vista como um desejo, tanto por quem pratica 0 ato de ensinar quanto pelos
discentes, 0s quais deverdo ser motivados a aprender. Também, devido a grandes diversidades
de alunos em uma classe, a insisténcia em modificar planos e diversificar metodologias deve

evocar no docente a reflexdo sobre a acao educativa que se quer desenvolver.
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Além disso, nas aulas préticas é que se constréi o efetivo envolvimento do docente
com a realidade (como o reconhecimento do insucesso de um plano elaborado), com as
dificuldades das relacGes em trabalhos grupais, além da realizacdo de andlises das praticas
pedagdgicas, persisténcia em atender aos anseios dos alunos com o0s contetdos propostos.
Também o compromisso social e a vontade por mudangas sdo aspectos que devem ser
considerados. Assim, a atuagdo merece atencdo, em especial para os iniciantes que, ao entrar
no contexto escolar, ja se deparam com Vvérias negacdes e dificuldades no processo

educacional.

METODOLOGIA

A fundamentac&o bibliografica centrou-se nas contribuigdes tedricas de varios autores
qgue publicaram artigos, livros, dissertacdes e teses sobre o trabalho docente. Conforme
Martins (2000, p. 28): “trata-se, portanto, de um estudo para conhecer as contribuicdes
cientificas sobre o tema, tendo como objetivo recolher, selecionar, analisar e interpretar as
contribuigdes tedricas existentes sobre o fendmeno pesquisado”. Assim, a diSCUSSE0
bibliografica foi realizada com base em autores como Libaneo, Névoa, Freire, Pimenta e
Ribeiro. Com este estudo também se visa compreender e analisar formas para, em atuacdes
docentes, incentivar e modificar o quadro da educacdo brasileira com a mobilizagdo da

consciéncia dos interessados na docéncia.

RESULTADOS E DISCUSSOES

ENSINAR A APRENDER A PENSAR (TEORIA E PRATICA)

H& um desafio aos professores, em suas praticas pedagdgicas. Conforme Libaneo
(2000, p. 30) “ensinar a aprender a pensar” é uma das principais tarefas do educador para
formar alunos como sujeitos pensantes. Porém, ha quesitos muito importantes no tocante a
postura do professor, visto que aprender a pensar para atuar com seus alunos € uma tarefa que
exige mais leituras tedricas e mais praticas; o profissional também precisa adquirir paciéncia,
trocar experiéncias, dialogar sobre seus sucessos profissionais, bem como insucessos.

Segundo Pimenta (1999, p. 18) “identidade ¢ um processo de construgcao do sujeito
historicamente situado, que é construida a partir da significacdo social da profissdo, da revisao
constante e das tradi¢des”. A identidade pode ainda ser construida pelo significado que cada

professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
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valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de seus saberes, de suas
angustias, do sentido que tem em sua vida como professor, o qual “vai se criando no processo
de criagdo de novas realidades.” (RIBEIRO, 2001, p. 15).

Agir na sala de aula, possuir habilidades comunicativas, dominio da linguagem
informacional, capacidade de aprender a aprender, articular com as midias sdo algumas
tarefas que o docente deve apresentar em sua identidade profissional, além de aprimorar a
formacao inicial, dando atencdo a formacéo continuada.

Concomitante, insta-se que o professor, de acordo com Libaneo (1992, p. 229), “esteja
disponivel para aprender com a realidade, extrair dos alunos informac6es sobre a sua vida
cotidiana, leva-los a confrontar os seus proprios conhecimentos com as informagdes” trazidas
pelo docente para a escola.

Héa a necessidade de estabelecer elos de coleguismo, uma vez que ninguém ensina sem
aprender e sem pensar e, para isso, a forma como se integra os iniciantes na docéncia, na
escola, ao professorado é trazida por N6voa (2009) como um ponto sensivel na formacao dos
professores. O referido autor ainda salienta que na passagem de aluno para professor, o
acompanhamento inicial por parte de professores mais experientes, nessa fase é extremamente
relevante, pois a analise da pratica contribui para a integracdo na cultura profissional docente.

E indispensavel um trabalho de autoanalise e autorreflexdo por parte do docente, como
ser pensante e reflexivo sobre si, para que possa melhorar suas atitudes e modificar sua
postura diante de determinadas atividades e préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, NOvoa (2009) traz um apontamento no que concerne ao Sujeito
professor como pessoa ao afirmar que ndo hd como separar as dimensdes pessoais e
profissionais. Sendo assim, é preciso um trabalho de autoandlise e autorreflexdo, para que o
docente, como ser pensante e reflexivo, possa melhorar suas atitudes e modificar sua postura
diante de determinadas atividades.

Conforme o autor supracitado, ao ensinar, se ensina um pouco do que somos, e no que
somos se encontra muito do que ensinamos. Nesse sentido, convém ressaltar que, em
consonancia com Ribeiro (2001), o homem deve se libertar, superar e fazer com que novas
necessidades sejam inventadas e criadas pelo homem, a fim de modificar as atuais posturas na
sociedade por meio da capacidade humana de portar a capacidade teorico-pratica.

Um ponto consideravel deve ser mencionado: a percepcao faz parte do processo de
reflexdo sobre a atuagdo na docéncia, uma vez que perceber 0 ensino como um processo de
construcdo pela acdo reflexiva do docente - desde o inicio de sua profissdo deve ter um

entendimento claro sobre o seu papel social. Conforme Freire (1997), através da superacao e
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da mudanca é que ocorre mais tolerancia perante a sociedade que se vive e 0 que se deseja
nela.

De acordo com Ribeiro (2001), toda relacdo social € complexa e possui a sua
economia politica como fundamento e toda relagdo apresenta prioridades. Se existe a
visdo/projecao sobre o que precisa ser feito e sobre as precérias condi¢Bes das escolas, bem
como do ensino, deve ser levado em consideragdo a trama das relagdes sociais, como, por
exemplo: economia, arte, politica. A partir disso, atividades diferentes que tenham ligacéo
com a educacéo, devem ser desenvolvidas e entendidas.

De fato, é bom lembrar que toda acdo educativa deve ser feita no sentido de levar o
homem a refletir sobre o seu papel no mundo, ndo apenas no sentido de interpretar, mas de
apresentar condi¢des de transformar a si e 0 mundo. Logo, tem-se que “o ser humano é
sempre a um tempo agente e produto de sua acdo, portanto da atividade propriamente
humana.” (RIBEIRO, 2001, p. 23)

Desse modo, os objetivos tracados pelos seres humanos sdo especificamente de
natureza tedrica, pois conforme Sanchez Vazquez (1968, p. 193, apud RIBEIRO, 2001, p. 27-
28),

a atividade préatica que se manifesta no trabalho humano, na criagdo artistica ou na
praxis revoluciondria é uma atividade adequada a objetivos, cujo cumprimento
exige - como dissemos - atividade cogniscitiva. Mas 0 que caracteriza a atividade
pratica é o carater real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual se atua, dos meios
ou dos instrumentos com que se exerce a acdo e de seu resultado ou produto.

Em virtude de que o cenario é uma sala de aula, em uma escola composta por alunos,
professores e diretores, alguns termos indispensaveis a educacdo sdo elucidados por Ribeiro
(2001), como: matéria-prima, instrumentos e produto. Lembrando que matéria-prima é um
objeto de natureza variada (corpo fisico, ser vivo, grupo, etc.); instrumentos Sa0 0S recursos
(feitos ou ndo pelo ser humano para transformar alguma matéria-prima); e o produto € a
matéria-prima transformada (pelo agente).

Portanto, faz- se O6bvia a compreensdo sobre a realidade educacional e o0s
complicadores apresentados, pois subjaz a educacao a finalidade de tornar possivel um maior
grau de consciéncia, compreensdo e conhecimento da realidade na qual se esta inserido, como
ser humano, na qual se atua tedrica e praticamente com o propédsito de formar alunos que
pensem, reflitam e exercam conhecimento cientifico (mais produto), e ndo sejam meros

reprodutores do meio (ou agentes mecanicos sem pensar sobre o que fazem).

CONSIDERACOES FINAIS
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O PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia desenvolvido em
uma parceria entre a Capes e a UNIFRA vem sendo muito relevante para os académicos
(bolsistas) beneficiados com o programa, assim como pelos alunos das escolas participantes.
Caracteriza-se, portanto, por ser um desafio e um estimulo as instituicbes de ensino superior e
basica envolvidas nas parcerias.

Os resultados, mesmo que parciais, desse programa de incentivo vém superando as
expectativas como inimeras participaces dos bolsistas em eventos, com apresentacdes de
trabalhos, demonstrando o0s aspectos positivos e resultados dos alunos beneficiados e
evidenciando que o estimulo favorece muito aos bolsistas envolvidos na docéncia.

No Seminario Interdisciplinar do PIBID, na UNIFRA, em 2012, algumas participacdes
sdo com trabalhos apresentados pelos bolsistas. Alguns trabalhos séo resultados do trabalho
desenvolvido nas escolas conveniadas, comprovando a simultaneidade e aplicabilidade da
teoria e da prética, e estdo disponiveis nos anais do seminario para que possam ser acessado,
lidos e utilizados e estdo disponiveis em blogs e sites das escolas envolvidas.

Contudo, o indice de aumento, em relacdo ao IDEB, foi pequeno nas escolas, o que
demanda mais estimulo, por parte dos alunos de Ensino Médio nesse programa, e mais
esforcos, por parte dos bolsistas, para que haja, de fato, um melhor aproveitamento.

A pesquisa e discussdo teorica realizada proporcionou uma reflexdo acerca do trabalho
docente ao lembrar que toda acdo educativa deve ser feita no sentido de direcionar o homem a
refletir sobre o seu papel no mundo e possuir condi¢bes de transformar a si e 0 mundo. Nesse
sentido, o trabalho realizado em equipe pelos integrantes do PIBID, junto as professoras
titulares e coordenadoras é gratificante e proporciona uma riqueza, tanto pela troca de saberes,
como no compartilhamento de ideias, sugestdes, autorreconhecimento e motivacdo para 0s
estudos teoricos e préaticas realizadas.

Com base no fato de que o educador possui um papel ativo na formulacdo dos
objetivos e meios de trabalho, é na analise dos erros e acertos, no repensar de suas praticas e
envolvimento com o aprendiz que se podem relacionar éxitos, assim como fortalecer o ensino,
modificar posturas, transformar planos e diversificar métodos por meio do levantamento de
hipbteses a uma teoria.

Toda e qualquer hipotese das ideias sobre 0 mundo, s6 pode ser realizada pelo homem
e pela forca pratica, pois a finalidade da educacdo é tornar possivel a compreensdo da
realidade, além de obter maior consciéncia e conhecimento sobre a atuacdo tedrica e pratica.

Entdo, faz-se necessario um olhar especial aos professores e suas praticas, visto que eles
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compdem a escola e estdo diretamente envolvidos nos processos e resultados da
aprendizagem, justamente para ajudar o aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse caso, a atuacdo na docéncia caracteriza-se como uma atividade experimental,
porém cientifica, com carater real, objetivo, porque o professor (cientista) enfrenta as
necessidades e tem como finalidade transformar realmente a matéria-prima (o aluno e a
realidade do contexto educacional), operando praticamente a fim de produzir conhecimento
cientifico e obter produtos previamente estabelecidos. Logo, o PIBID é o inicio do processo
de teoria associada a pratical

O agradecimento a CAPES e a URI pela oportunidade de publicar esta pesquisa se faz
indispensavel, uma vez que como envolvidos diretamente nesse projeto, nossas reflexdes
sobre a docéncia podem e devem servir de apoio aos que pretendem investir e descobrir um

pouco sobre tal projeto.
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7.12 LEITURA E CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM SALA DE
AULA: APRENDENDO A FORMA HUMANA DE SER

Marcia Cristiane Rambo*
Estela Maris Giordani?

RESUMO: Investigamos o desenvolvimento de uma técnica de leitura compreensiva,
desenvolvida por nés ao longo da nossa experiéncia docente. Ela é resultado do didlogo com
autores que desenvolvem técnicas de leitura, sendo adaptada para o trabalho no processo
ensino-aprendizado na educacdo bésica. Consideramos a capacidade da leitura compreensiva
uma das habilidades essenciais a aprendizagem escolar humana, pois o conhecimento se
constroi em constante relacdo com o mundo que nos cerca por meio da nossa capacidade
intelectiva de nos perguntar o que sdo e como funcionam as coisas, por meio de duvidas e
provocacdes. O ato de aprender implica nomear as coisas, dizer o que elas séo, entender os
seus significados. Investigaremos nas praticas de sala de aula de professores que aplicam esta
técnica e depois quais sdo os resultados que levam a contribuir com as varias aprendizagens
escolares que necessitam diretamente da compreensdo de textos diversos. Entendemos que o
ser humano é um ser de relagdes inteligentes e de linguagem, e que a escola deve desenvolver
todas potencialidades do ser humano e, por isso nos motivamos a desenvolver este projeto
com as académicas de estagio curricular supervisionado do curso de pedagogia da UFSM em
escolas em que fazem os seus estagios dos anos iniciais do ensino fundamental no primeiro
semestre do ano de 2013. Para cumprir tal objetivo, realizamos entrevistas e observagdes com
estes estudantes. A coleta das informacgdes aconteceu por meio de questionamentos formais e
informais com estes académicos apds serem orientados em como aplicar a técnica da leitura
compreensiva. E, por fim, avaliamos quais as possibilidades desta para a melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem, mas principalmente das aprendizagens escolares dos
alunos. Com a leitura compreensiva, entendemos contribuir para o desenvolvimento de
atividades e metodologias a fim de promover a formacéo de seres humanos conscientes de sua
funcéo social.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Leitura compreensiva. Praticas pedagdgicas.

CONSIDERACOES INICIAIS

A apropriacdo da formagéo dos sistemas cognitivos nédo se processa de forma idéntica
em cada individuo, e tem a variag¢do segundo as condi¢Ges do processo de desenvolvimento de
cada um. A condi¢do mais importante para o desenvolvimento mental da crianga esta
diretamente ligada a aprendizagem da linguagem, as experiéncias historicas e sociais se
refletem de forma verbal na linguagem e assim a crianga acumula conhecimento, sobre o
mundo que a rodeia.

Os processos cognitivos intelectuais sdo formados através do embasamento relativo as

experiéncias individuais que vao tornando-se cada vez mais rapidas e também atraves do
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processo de generalizacdo da experiéncia (essa generalizagdo nao é feita de forma acabada, é
uma constante construcdo). Inicialmente acontecem acdes sobre o0s objetos que se
transformam em linguagem externa e que depois abreviam-se e adquirem por fim o carater de
acOes internas que, se automatizam na forma de simples atos associativos. Portanto, para que
as criangas possam aprender conceitos, generalizaces, conhecimentos, elas devem formar
acOes mentais adequadas, ou seja, que as a¢des organizem-se ativamente inicialmente através
de processos externos que os adultos formam na crianga e, s6 depois se tornam mentais
internas.

O conhecimento é um ato eminentemente humano que se traduz e se elabora por meio
de um intelecto ativo, do um exercicio intelectivo em contato com o mundo, com as coisas. E
0 intelecto que intenciona, que se exple em direcdo aos objetos e move assim a sua

capacidade intrinseca de estabelecer relacbes com o mundo.

O individuo humano diferentemente de outros seres possui uma capacidade multi-
relacional: de relagdes, de inteligéncia e linguagem (mediacdo de comunicagdo e
como ser dialdgico). O homem é o ser que possui maior possibilidade de estabelecer
relacbes, quase de forma indeterminada, diferentemente das possibilidades de outras
espécies (MENEGHETT], 2006, p. 96).

Em nossa sociedade a cultura ou conhecimento é um instrumento privilegiado de

linguagem, de comunicag&o e dialética entre 0 eu e o tu da sociedade.

A linguagem é o modulo de interagdo entre individuo e ambiente, entre individuo e
sociedade. A criancga precisa da linguagem que o adéqua a si mesmo e a sociedade:
deve ser o meio termo de encontro entre individuo e sociedade. A crianga enquanto
ente inteligente e social, precisa do tu da sociedade, para fazer dialética de valor e
alcancar por fim a prdpria realizagdo. (MENEGHETTI, 2007, p. 208).

O individuo humano diferentemente de outros seres possui uma capacidade multi-
relacional: de relacBes, de inteligéncia e linguagem (mediacdo de comunicagdo e como ser
dialogico). O homem € o ser que possui maior possibilidade de estabelecer relagdes, quase de
forma indeterminada, diferentemente das possibilidades de outras espécies (MENEGHETTI,
2006). E, se o ser humano é um ser de relacGes inteligentes e de linguagem, é preciso que a
escola tenha como prioritario desenvolver essa potencialidade dos elementos humanos, da
forma humana de ser. Se, com o0 processo educacional ndo se desenvolvem tais
potencialidades, entdo sdo negadas ao homem as possibilidades de exercer as suas
multiplicidades de relagdes com os outros € com o mundo. “As relagdes que existem entre
individuo e sociedade se qualificam como relagdes inteligentes, dialogicas e multiplas em que
a sociedade se apresenta como individuo e o individuo se expde como sociedade”
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(MENEGHETTI, 2006, p. 96). Portanto, as aprendizagens escolares devem considerar esta
especificidade humana como premissa didatica elementar no processo formativo do aluno. O
aluno neste contexto passa a ser visto como ente especifico e principalmente, humano.

Inteligéncia significa capacidade de ler dentro da acdo e portanto, implica uma
possibilidade de encontrar por meio do c6digo um sentido que expressa a identidade da coisa
tal qual ela se apresenta para o cognoscente naquela situacdo (MENEGHETTI, 2008). E, é por
meio da linguagem que se pode colher a unidade de significado daquele contexto e eis o ato
cognitivo ou intelectivo, desvendar em que consistem tais relacdes.

O ato do conhecimento é uma das atividades do intelecto, mas para conhecer o
primeiro movimento do intelecto é se colocar em direcdo ao que vai ser conhecido de forma
humilde, em forma de abertura, com curiosidade. De fato, o conhecimento deriva das
perguntas, das davidas, das provocagdes que o sujeito formula dentro de si em direcdo ao que
vai conhecer. As questdes que motivam a busca do entendimento sdo as premissas para se
chegar a ele. E, segundo Meneghetti, eis que se colocam as premissas da pedagogia para as
criangas, 0s primeiros universais que a movem como humano. Conforme Meneghetti (2009,
p. 86),

os primeiros elementos de pedagogia para as criangas devem remeter aos primeiros
universais da crianca. Qualquer crianga de dois a quatro anos, 1) depois do
absolutismo de si mesmo (“eu”, “mim”), e depois de “sim”, “ndo”, “¢ meu”, entra
em outras duas posi¢des: 2) “o que €”; “como se chama?”, “por qué?”. Essa é a
primeira metafisica espontanea, instintiva de cada crianca. 3) Depois percebe o outro
e aprende a progressivamente o relativismo: o real ndo é somente ele, mas também

0S outros, com 0s quais é necessario saber conviver para a prépria vantagem.

ELINNT3 ERINNT3

Deste modo, se as aprendizagens escolares considerarem estes primeiros universais
das criancas, estardo desenvolvendo nela, a forma humana de ser, a forma humana de
aprender. E, é esse € um dos motivos do porque as criangas nas escolas apresentam
desinteresse e atencdo para o estudo. Ou seja, nos perguntamos, como a pedagogia escolar
poderia reverter esse contexto em que as criangas perderam o “elan vital” para a
aprendizagem? Percebemos que, tal qual as criangas, também, “hoje, os adultos ndo sabem
dizer o que as coisas sdo, porque: 0 antigo interrogativo da infancia se perde dentro do saco
conteudistico das varias culturas, tradigdes etc.”. (MENEGHETTI, 2006, p. 86). O ato de
aprender implica o ato de nomear as coisas, dizer o que elas sdo, entender o0s seus
significados, enfim, compreender as suas relagdes. E, se um ser humano ndo é auxiliado a
compreender 0 que S&0 as coisas e como as coisas estabelecem as relacGes ele ndo é capaz de

conhecer. Portanto, 0 acesso ao conhecimento na escola ndo se faz apenas por meio dos
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conteddos das varias culturas, conforme Meneghetti (2006), mas antes, pelo modo humano de
conhecer.

N&o se trata de negar os conteddos, muito pelo contrario, mas de resgatar na didatica
da sala de aula um modo de considerar a especificidade humana, o que lhe é proprio e, que ao
longo do tempo, a pedagogia escolar acabou n&o considerando. Deste modo, as coisas ndo sao
apreendidas a partir de um processo externo a sua capacidade intelectiva, mas justamente a
partir de dentro de sua capacidade de ser cognoscente, capaz de indagar e de estabelecer
maultiplas relacdes.

E, é neste contexto em que nasce a técnica da leitura compreensiva. Por sua
especificidade ela faz com que a crianga aprenda o seu modo préprio de conhecer, ou seja, 0
modo humano de conhecer o0 mundo, as coisas €, a desvelar também a si mesma de um outro
modo. Isso quer dizer que passa a aprender a ndo mais se ver com 0s mesmos olhares que
aprendeu dos outros a se reconhecer. Passa a se reconhecer a partir do modo humano de
descobrir-se, de reconhecer-se como capaz de conhecer por si mesma, a partir de seu intimo,
de dentro de si. E, eis que retornamos ao conceito de inteligéncia, ou seja, “intus legere
actionem” ler a coisa a partir do seu dentro (MENEGHETTI, 2008, p. 143).

O ato de ler assume um sentido muito maior do que ja o compreendemos. Assume 0
sentido do refletir, de espelhar na consciéncia os dados colhidos nas relagbes a fim de
compreende-las e saber como posicionar-se neste complexo contexto do mundo da vida
humana, neste contexto de relacdes, visto que, o ser humano é um ser com capacidade multi-
relacional (MENEGHETT], 2006; 2007).

Por isso é preciso compreender as relagfes constitutivas e intrinsecas entre individuo e
sociedade. Esta é a logica ontoldgica, ou seja, aquela que implica satisfacdo de realizacdo
integral, e se ndo for assim, ndo se justifica e ndo acontece a partir do préprio humano. E

fundamental entdo compreender como este autor define sociologia, para ele €,

0 estudo do homem quando se organiza em mais pessoas para um escopo comum.
Mas estuda também o grupo de fato. Comportamentos, regras, processos e
referéncias estaveis ou provisorias, naturais, racionais, espontaneas, sdo o objeto do
soci6logo. Cada grupo possui uma prépria identidade fornecida pelo escopo, pelos
meios, pelo lugar e tempo. Quem, o que produz, porqué, de que modo, onde e
quando determinam o esquema de identidade e funcdo (E.I.F) (MENEGHETTI,
2009, p. 220).

Para o referido autor, as relagdes sociais sdo intrinsecas ao ser humano, pois cada
homem ao mesmo tempo em que € individuo, é sociedade, e, ele necessita do outro para ser a
si mesmo, 0 outro é conveniente para a realizacdo da minha existéncia, sem 0 outro nédo

realizo integralmente o projeto humano do qual também sou parte. Sendo a sociedade
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intrinseca ao humano a funcédo da educacéo, portanto é auxiliar ao contato direto da dialética
com os diferentes “tu(s)” que se tornam pontos de diferenciacdo, mas também de encontro.
Diferenciacdo porque ndo apenas um individuo é diferente de outro, além disso, existem
grupos sociais diversos e desconhecidos que fazem ou ndo parte da imediata existéncia do
individuo.

E, é através do adulto que a crianca efetivara as primeiras aprendizagens, pois ele
constitui-se no ponto externo que liga a crianga com o mundo, uma vez que, as primeiras
acOes desta sdo dirigidas ndo sO para os objetos, mas também as pessoas adultas. Neste
sentido, o adulto adquire um papel de méaxima importancia no que se refere ao
desenvolvimento da crianca, na mediada em que se mediatiza a relagdo desta com o mundo

que a cerca.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa
se justifica, conforme Trivifios (1987), porque propicia um maior aprofundamento do
fendmeno investigado, acBes, principios e crencas, o que orientou a analise da realidade
concreta do estudo em questao.

Desenvolvemos uma pesquisa de campo para estudar como se aplica a leitura
compreensiva em sala de aula e quais sdo 0s seus resultados. Temos o intuito de fazer desta
técnica um instrumento que possibilite uma formacéo para a compreensdo da compreensao de
associacao, e o entendimento de que somos sujeitos histéricos, transformadores do espaco em
que estamos inseridos. Buscamos assim investigar essa nova abordagem de leitura
compreensiva na sala de aula da educagéo bésica e verificar quais sdo os resultados do ponto
de vista da aprendizagem que elas propiciam, para os estagiarios pedagogos e para os alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental, em diversos contextos e fases (primeiro, segundo,
terceiro, quartos anos e, educacéo de jovens e adultos).

Foram feitas observagdes participantes e acompanhamento de oito académicos do
décimo semestre do curso de pedagogia noturno da UFSM durante os processos de orientacéo
dos estagios curriculares do ensino fundamental no estdgio no primeiro semestre do ano de
2013. A professora orientadora, durante as aulas de estagio curricular supervisionado dos anos
iniciais explicou como realizar a leitura compreensiva com 0s académicos estagiarios para
gue soubessem como aplica-la e compreendessem mais profundamente os passos desta

técnica. Esse processo incluiu a demonstracdo pratica de como se faz a interacdo com uma
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crianca quando se trabalha um texto. E, desta primeira etapa de pesquisa sistematizamos
progressivamente em que consiste esta estratégia de leitura compreensiva e também
acompanhar a aprendizagem desta técnica pelos professores estagiarios bem como quais 0s
resultados que podem ser observados neste breve periodo de estagio (120 horas).

Com o decorrer das aulas de orientacdo de estagio, questionamos informalmente os
estagiarios a respeito do desenvolvimento da técnica em suas aulas. Posteriormente, em outra
etapa da pesquisa serd aplicado também questionario para obter mais informac@es e assim
avaliar os resultados e impressdes dos docentes estagiarios na aplicacdo desta técnica.
Faremos o levantamento das informacGes baseando-nos no roteiro de questdes previamente
desenvolvido para professores sobre a técnica de leitura compreensiva para analisar a
efetividade das aplicagdes do método (forma como é aplicada) e da técnica (a leitura
compreensiva).

No ultimo momento de pesquisa formalizaremos esta estratégia, sugerindo mudancas e
melhorias nos percursos que se demonstrarem ainda insipientes para o alcance dos objetivos
que ela se propde. Nesta etapa visualizamos principalmente as dificuldades e melhorias
obtidas apo6s a aplicacdo dos mesmos, por parte de todos envolvidos no projeto. VVamos
avaliar, a partir dos dados obtidos, quais as possibilidades desta para a melhoria dos processos
de ensino-aprendizagem, mas principalmente das aprendizagens escolares dos alunos. Esta

terceira fase deriva é claro, da analise dos dados obtidos junto aos sujeitos investigados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Fomos percebendo ao longo do nosso trabalho alguns mecanismos que as pessoas, e
em especial as criangas, desenvolvem para sobreviver em um mondo letrado de forma a tentar
burlar as relacbes com os codigos escritos sem gastar muita energia com eles. De modo
simples, podemos dizer que observamos que as criangas desenvolvem atalhos ou mecanismos
facilitadores de interagdo com o mundo de forma a se tornar mais comodo para eles. Esse
mecanismo cognitivo foi denominado por Freud (1982), mecanismos de defesa do Ego e, este
que nos referimos, especificamente, denomina-se generalizacdo. Um exemplo classico dessa
utilizacdo ocorre quando as criangas se alfabetizam. Percebemos que assim que comecam a
aprender as primeiras silabas, fazem a leitura das palavras adivinhando o restante da mesma
para acelerar a leitura, assim vao buscando encurtar caminhos para chegar ao objetivo.
Contudo, o problema ocorre quando este mecanismo inicial, que é um facilitador, torna-se um

mecanismo perene nos contextos das aprendizagens. Pois, nem sempre aquela generalizacéo
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inicial corresponde a aprendizagem do objeto de estudo, e sim a uma conclusdo generalizada
proxima, mais rapida da atividade proposta pela professora, mas ndo adequada.

Outro exemplo que podemos dar sobre 0 mesmo mecanismo também ocorre com a
leitura de textos. Para concluir mais rapido, e ir embora mais cedo, ou ainda ser o primeiro a
terminar, livrar-se da tarefa, e outras tantas justificativas, as criangas e jovens buscam atalhos
que nem sempre a levam a real compreensdo do mesmo. Esse mecanismo inicial (que é
facilitador) na progressdo das aprendizagens torna-se uma barreira que impede o
desenvolvimento da compreensdo cognitiva mais profunda do objeto a ser apreendido pelo
sujeito.

Contudo, nos professores nem sempre percebemos estes atalhos e, as vezes, quando a
atividade tem resultado final muito bom se ndo considera os meios pelos quais foram
executadas e o resultado real na aprendizagem dos alunos. Um outro exemplo classico disso
sdo0 0s resumos de textos que os alunos fazem os quais ndo sdo resumos (SEVERINO, 2003)
mas um escamoteamento de resumo pois suprimem trechos de frases ou paragrafos, trocam
palavras por outras com significado aparentemente semelhantes mas que contradizem a
argumentacdo do autor, recortam trechos, ou seja, todos mecanismos que mascaram a
capacidade de realizar a sintese ou retirar a esséncia de uma argumentacao sem com issO
empobrece-la ou mesmo contradizé-la e assim efetivamente saber fazer um resumo. E,
podemos perceber claramente essa pratica quando fazemos questdes referentes aos mesmos,
pois quando questionados ndo conseguem responder, pois a tarefa foi feita mas ndo teve
significacdo ou implicacdo na formacéo das estruturas intelectivas do aprendiz.

Muitas vezes ndo nos damos conta de acompanhar todo o processo de
desenvolvimento dos alunos, pois as turmas sdo numerosas e exigem bastante atencdo. Sem
entrar na critica as salas superlotadas, precisamos de mecanismos metodoldgicos
diferenciados para dar conta desta importante tarefa, e é justamente aqui que entra o objeto da
nossa pesquisa que é a técnica da leitura compreensiva, desenvolvida coletivamente e
concomitante com toda a turma. Técnica esta que é pensada como processo, acompanhando
todo o desenvolvimento da mesma.

O passo-a-passo da aplicacdo desta técnica se da inicialmente selecionando um texto
didaticamente. Notamos em nossa pesquisa que a técnica funciona com alguns textos e com
outros existia uma dificuldade em aplica-la. Isto fez com que percebéssemos e
desenvolvéssemos com as académicas uma reflexdo a respeito do tipo de texto didatico que
trabalhamos em sala de aula e assim se compreendeu que nem todos os textos séo apropriados

para o trabalho de facilitacdo das aprendizagens em sala de aula, alguns textos sdo sem logica,
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com significados confusos e com uma estrutura argumentativa pobre, pouco inteligentes.
Portanto, ndo conseguimos fazer perguntas inteligentes sobre eles, eles ndo nos permitem
argumentar, pensar, relacionar, compreender de forma mais profunda as coisas. Enfim,
percebemos que para o auxilio e compreensdo do conteddo concretamente e nao
metaforicamente sdo mais acessiveis 0s textos de disciplinas tais como histéria, geografia, ...

Em seguida, apds a escolha do texto, a técnica da leitura compreensiva € iniciada com
a leitura do titulo do texto, buscando entender individualmente o significado de cada palavra.
As criancas entdo, nesta etapa, buscam ao invés de trazer o significado imediato, ou de pensar
no significado tendem a dar exemplos. E, temos que ter cuidado, porque novamente elas estéo
colocando em acdo os mecanismos de defesa. O esforco do professor é fazer com que as
criangas se concentrem em tentar conceituar palavra por palavra em si mesma e o seu
significado no contexto do que esta escrito no titulo. Outro desafio na conducédo da estratégia
nesta etapa € que a crianca tende a usar a sua imaginacao de forma descabida ou inadequada,
utilizando novamente como mecanismo fugaz a aprendizagem.

Depois o professor faz a crianga ou o jovem focar a sua atencdo sobre o sentido dos
termos individualmente e em seguida os termos no contexto do titulo. Devemos fazer com
gue a crianga ou 0 jovem se atenha ao que esta escrito, 0 que diz o texto. Apds, procuramos
fazer uma pergunta inteligente sobre este titulo. A resposta deve estar contida no proprio titulo
facilitando a compreensao sem distorcer o sentido do que esta escrito. Depois da compreenséo
do titulo, passamos para a primeira frase do texto e repetimos todos 0s passos anteriores,
lendo e relendo quantas vezes forem necessarias para garantir a compreenséo real do texto. E
assim sucessivamente, retomando de tempos em tempos as frases e paragrafos lidos
anteriormente, fazendo um exercicio de contar o texto com suas palavras, sem alterar o seu
significado, contendo os elementos do texto e a sua sequéncia e, por fim se faz a sintese do
mesmo.

Visualizamos, apds a aplicagdo desta técnica, principalmente as dificuldades e
melhorias obtidas por parte de todos envolvidos no projeto. Questionamentos como: “por que
ndo da certo?” fez perceber que nem todos os textos sdo escritos de forma inteligente, néo
sendo estes apropriados para o trabalho em sala de aula. Assim a técnica da leitura
compreensiva ajuda a desenvolver mais critérios para a escolha dos textos didaticos. Os
alunos participam mais ativamente das aulas, demonstrando um maior interesse e valorizam o
conhecimento que estdo construindo conjuntamente e ndo sé absorvem do texto e da
professora. Eles se sentem importantes por contribuir expressando 0 que pensaram com

relacdo ao texto. As perguntas ndo retdricas acrescentam na formacdo, pois exigem maior
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raciocinio, e fazem as criangas se sentirem mais inteligentes instigando a querer aprender
mais. A técnica também desenvolveu uma melhora na escrita das criangas, que passou a ter
mais sentido, maior desenvolvimento Idgico, significado e a producao escrita se tornou maior.

Avaliaremos, nas outras etapas de pesquisa a partir dos dados obtidos, quais as
possibilidades desta para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem, e principalmente
das aprendizagens escolares dos alunos. Esta deriva da analise dos dados obtidos junto aos
sujeitos investigados sobre: em que consiste a estratégia de leitura compreensiva; quais
facilidades ou dificuldades de aplicacdo da estratégia e porqué; resultados na aprendizagem

docente dos estagiarios, e escolar dos alunos; entre outras questdes.

CONSIDERACOES FINAIS

O valor da educacdo basica na sociedade contemporanea é cada vez mais ressaltado,
contudo, ainda persistem altos indices de evasdo, repeténcia e muitos apenas passam pelas
escolas aprendendo apenas contetdos, na maioria das vezes, vazios de significados, sem
vivenciar uma educacdo que desenvolva amplamente a forma humana de ser, seus
conhecimentos e saberes.

Agir no ambiente de estagio, mudando-o possibilita mudar os sujeitos inseridos nele.
Se a crianga apresenta um comportamento favoravel ao seu amplo desenvolvimento cognitivo
é porque existem condi¢cdes no ambiente. Enquanto pedagogos temos a responsabilidade de
aprender a identificar e modificar as condi¢cGes necessarias para a mudanca positiva, para 0
amplo desenvolvimento do ser humano, principio da pedagogia (GIORDANI; MENDES,
2012). Com o método da leitura compreensiva nos propomos a mergulhar no ambiente da sala

de aula, estudar e interferir neste, procurando melhora-lo.
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Realizacao:

UNIVERSIDADE REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUALI E DAS MISSOES

Arte da Capa:Roda D’ Agua.

Autoria: Oracy Dornelles, painel de 3,50m x 8,50m no prédio 4 da URI - Campus de Santiago.
Justificativa: Um dos simbolos da colonizagao do Rio Grande do Sul. Enquanto a agua jorra sobre uma
roda seccionada, uma figura humana em postura concentrada, simboliza, com seus trés bragos, o ritmo
e a forga do movimento rotativo. A esquerda, outra figura humana estilizada, em andamento
contemporaneo de ciéncia empurra uma proveta gigante conjugando o passado com o futuro.
"Compreendemos por analogia que o painel Roda D’Agua representa as conexdes que o PIBID
estabelece cotidianamente com as Licenciaturas no ambito dos espacos escolares”



