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APRESENTACAO

Pesquisar é sempre também dialogar, no sentido especifico de produzir conhecimento do
outro para si, e de si para o outro, dentro de contexto comunicativo nunca de todo
devasséavel e que sempre pode ir a pique. Pesquisa passa a ser, a0 mesmo tempo, método
de comunicagdo, pois € mister construir de modo conveniente a comunicagdo cabivel e
adequada, e conteldo da comunicacdo, se for produtiva. Quem pesquisa tem 0 que
comunicar. Quem ndo pesquisa apenas reproduz ou apenas escuta. Quem pesquisa é
capaz de produzir instrumentos e procedimentos de comunica¢do. Quem ndo pesquisa
assiste a comunicacéo dos outros. (DEMO, 2001, p. 39).

A publicacdo que se apresenta faz parte do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC/EM), através do Edital do CNPq - 08/2010. O projeto objetivou
oportunizar ao estudante de Ensino Médio, do Curso Normal, a construcao de bases teoricas
relativas a formac&o inicial docente, desenvolvendo no discente o espirito pesquisador, tdo
necessario para o professor. Também, possibilitou o contato com mestres e doutores,
especialistas na area de formacdo docente, proporcionando uma relacdo Ensino Médio e
Universidade.

Pensar a formagcdo inicial do professor € desvelar um caminho que ora se desenha
frente aos rumos que o0 sujeito docente podera transitar em sua formacdo. Construir a
subjetividade docente torna-se, cada vez mais, um desafio aos professores formadores, que
necessitam desenvolver, junto aos futuros profissionais, um conjunto de saberes tedricos e
metodoldgicos, bem como, a competéncia e a habilidade em resolver conflitos e compreender
0 universo de relagGes interpessoais.

E na formacéo inicial, que o professor formador ira trazer as bases fundamentais para a
construcdo de um profissional comprometido e responsavel pela educacdo transformadora.
Por isso, sdo tdo importantes os primeiros anos de formacdo, dada a relevancia da reflexdo e
da leitura do campo tedrico que vai estruturar sua futura préatica pedagdgica.

O meio académico torna-se um espaco fértil para tais reflexdes, pois agrega uma série
de saberes e didlogos que ddo suporte para um pensar certo, na construcdo de conhecimentos
essenciais para a formacéo dos futuros profissionais da educacéo, primando pela qualidade da
educacdo, tdo necessaria na contemporaneidade.

Os capitulos que se delineiam sdo os estudos fundamentados no periodo do projeto, o
qual abrangeu as seguintes tematicas:

1 A pesquisa na formacao inicial docente

2 Universidade e escola: diferentes culturas que se encontram em diferentes momentos

3 Etica na formac&o docente
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4 As competéncias para formacéo de educadores

5 Avaliacdo da aprendizagem

6 Dificuldades de aprendizagem

7 Formacédo Docente — uma reflexao necessaria

8 Formacéo Docente: uma reflexao

9 Formacéo inicial e saberes docentes

11 O curriculo na formacdo inicial dos docentes

12 A importéncia do ludico na formacéo de professores da Educacao Infantil

13 Pedagogia da Alternancia: uma proposta educativa

14 Politicas de formacdo inicial dos professores no Brasil

15 A associacdo da teoria e pratica como o ideal para a formacao de educadores

O desafio da Universidade é a formacdo de profissionais pesquisadores, que
congreguem competéncias, saberes e habilidades, que saibam trabalhar em equipe, com
capacidade de adquirir e produzir conhecimentos, ndo sendo somente reprodutores de
conhecimentos ja estabelecidos.

Assim, as construcfes teoricas, estudadas nesse projeto, sdo as bases fundamentais

para alicercar a formacdo docente, as quais desenham a presente publicacao.

Juliane Claudia Piovesan
Coordenadora do Curso de Pedagogia
URI/FW




A PESQUISA NA FORMACAOQ INICIAL DOCENTE

Amabile Marchezan®
Luci Mary Duso Pacheco?

INTRODUCAO

O presente estudo parte da perspectiva de que a pesquisa € um método pedagogico no
qual professores e alunos adquirem conhecimentos juntos, em um processo dialético. Neste
sentido a pesquisa serd debatida em suas particularidades, tanto nos projetos quanto ela
individualmente.

No intuito de mostrar a importancia da pesquisa na aquisicdo da aprendizagem
significativa, citamos o0 processo de construcdo e reconstru¢do dos conhecimentos que sdo
adquiridos, bem como a participacdo da pesquisa para formar seres criticos. Além disso, 0
artigo traz a relevancia da formacéao dos educadores através da pesquisa.

1 QUE E PESQUISA

Dentro do contexto escolar, a pesquisa se apresenta como um método de ensino, sendo
para 0s professores um instrumento pedagogico, que se destina a produzir novos
conhecimentos nos alunos.

Como um método de ensino ela relaciona o que é estudado com a vida prética. E a
verdadeira fonte de saber, pois conduz ao dominio de habilidades, facilita a construcdo de
conhecimentos, além de integrar o aluno em seu contexto, pela investigacao e reflexdo sobre a
realidade, desenvolvendo nele uma consciéncia critica do mundo.

Pesquisa é toda atividade voltada para a solucdo de problemas; como atividade de
busca, indagacao, investigacao, inquiri¢do da realidade. Segundo o autor, é a atividade que vai
permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos,
que auxilie na compreensdo desta realidade e oriente as agdes frente a ela tomadas (PADUA,
2002, p. 54).

! Bolsista de Iniciagdo Cientifica — PIBIC/Ensino Médio - CNPQ, URI — Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico Westphalen — RS.

2 Doutora em Educacdo. Professora do Departamento de Ciéncias Humanas da URI — Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico Westphalen. Orientadora do PIBIC-EM.
Docente do PPGEdu.
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Toda a pesquisa se destina a produzir novos conhecimentos em quem a esta fazendo,
tornando-as pessoas participativas, conduzindo-as a ver a sociedade de uma maneira diferente
e despertando a curiosidade para saber mais.

Para o autor Martins (2001, p.39) “o trabalho com pesquisa na escola ¢ altamente
educativo, pois envolve o aluno, fazendo-o deixar de ser ouvinte repetidor de contelidos e
passe a agir e a refletir com consciéncia critica diante dos fatos estudados”.

Martins (2001, p. 71) classifica a pesquisa conforme sua finalidade: a) pesquisa
espontanea; b) pesquisa simples; ¢) pesquisa cientifica ou sistematizada.

a) “Pesquisa espontinea: nao necessita de um planejamento, é algo que ja temos
conhecimento apenas no olhar.”

Esse tipo de pesquisa visa obter dados imediatos sem planejar um roteiro para ser
seguido. Em muitas situacdes € realizada sem perceber, por exemplo, quando olhamos para o
céu sabemos se vai chover ou n&o.

b) “Pesquisa simples: visa obter dados imediatos por meio de um roteiro a ser seguido.
Ela serd bibliografica quando envolver fontes de referéncias, documental quando as fontes
consultadas forem arquivos, relatorios, registros, filmes, etc. Ha4 também a testemunhal que
visa obter informacdes através de depoimentos e entrevistas.”

Ao realizarmos a pesquisa simples deve-se planejar um roteiro. Ela serd bibliografica
quando envolver consulta a livros, revistas, etc. Serd Testemunhal se contiver informagdes por
meio de depoimento, podendo ainda ser de observacéo pela qual se armazena dados por meio
da observacao do ambiente, das conversas e entrevistas.

c) “Pesquisa cientifica ou sistematizada é a que € planejada de acordo com principios
cientificos e se apresenta em forma de projeto.”

Esse tipo de pesquisa deve seguir a sua metodologia, usando as suas proprias técnicas,
como a de relacdo de resultados obtidos com os conhecimentos que tinham antes de realizar a

pesquisa.

2 A PESQUISA EM SALA DE AULA

A pesquisa em sala de aula é uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos e
professores, num processo de questionamento das verdades implicitas e explicitas,
propiciando a partir disto a construgdo de argumentos que levem a novas verdades.

O professor devera proceder primeiramente escolhendo o tema ou assunto que sera

pesquisado e estudado pelos alunos, ao expor o tema aos alunos fara um questionamento
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sobre o que eles sabem o que despertard a curiosidade, o querer saber mais. Eles terdo que
responder a tal questionario baseando-se no senso comum, formulando seu proprio
conhecimento sobre o assunto.

Conforme Demo (2002) “a capacidade de questionamento da pesquisa nao admite
resultados definitivos”. Conforme este pensamento ¢ o real sentido da pesquisa os resultados
ndo serdo definitivos, pois com o aprofundamento dos estudos acerca de um tema, surgem
cada vez mais duavidas o que dificulta estabelecer uma definicdo exata para o assunto
pesquisado.

A pesquisa acontecera apdés tal questionamento, no qual os alunos irdo aprofundar seus
saberes, entrando em contato com o sentido cientifico do fato estudado, seja por meio da
internet ou de livros. Anotando, fazendo as observacdes necessarias sobre 0s assuntos que
Ihes chamarem atencdo, para depois mostrar ao professor, para debater com ele e os demais
alunos os conhecimentos adquiridos com os que eles tinham até ent&o.

O professor, observando o aluno confrontar os conhecimentos que ele tinha com os que
ele adquiriu com a pesquisa, 0 avaliard de forma com que o aluno identifique os erros ou
falhas cometidos para supera-los.

Para o autor Martins (2001), sé apds os alunos verem o resultado da pesquisa é que
perceberdo que o que eles sabiam era pouco e incompleto e que necessitavam ainda estudar

muito para verem as coisas cientificamente de maneira mais satisfatoria.

3 IMPORTANCIA DE TRABALHAR COM PROJETOS EM SALA DE AULA

Martins (2001, p. 82) diz que “os projetos, como estratégia de aprendizagem, fazem
com que os alunos sejam os criadores e 0s construtores de sua formagao”. Isso revela que todo
0 projeto que é bem planejado e executado gera resultados positivos nos educandos.

Dessa forma, a relevancia dos projetos pode ser relatada em alguns topicos:

- Os projetos de pesquisa ajudam na construcdo de conhecimentos a partir do que 0s
alunos ja sabem.

- Estabelecem uma relacéo entre teoria e pratica, tornando a explicacdo dos contetdos
mais clara e objetiva.

- Sdo estratégias de aprendizagem, pois fazem com que os alunos sejam o0s construtores
do seu conhecimento, sendo a pesquisa a base dos seus estudos, pela busca do por qué das
coisas.

- Nos torna seres participantes ativos do desenvolvimento de nossas capacidades.

f )
0
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- Faz avancar nossa compreensdo da realidade, nossa capacidade de explicar e
compreender fendmenos.

- Quando trabalhados corretamente envolvem diversas disciplinas.

Assim pode-se dizer que os projetos ajudam na elaboracdo de novos saberes, pois se
relacionam a diversos conhecimentos num mesmo contexto, transformando cada area do

conhecimento uma parte integrada do todo.

4 CONTRIBUICAO DA PESQUISA NA APRENDIZAGEM

A pesquisa, sendo um método de ensino, ndo sé contribui por auxiliar os professores em
seu dia a dia em sala de aula, mas também por ser uma maneira didatica de estimular a

construcdo e reconstrucdo do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa deve fundamentar o ensino, ser matéria prima do conhecimento. E um
principio cientifico e educativo que faz parte do processo emancipatério. Pesquisa
deve ser vista como processo social que perpassa toda vida académica e penetra na
medula do professor e do aluno. (DEMO 2002, p. 36).

A pesquisa proporciona uma troca constante de informacdes, além de permitir que o
conhecimento seja adquirido de forma prazerosa e transformadora, favorece o raciocinio e a
reflexdo critica dos alunos. Assim, a pesquisa assume, frente a educacdo, um papel de suma
importancia: o de promover uma aprendizagem efetiva (PACHECO, 2007).

A pesquisa pode e deve estar relacionada com mais de uma disciplina, pois ela condena-
se em multiplicidade de horizontes. De acordo com Demo (2002), envolvendo diversos
angulos do conhecimento, sera mais facil para o aluno investigar, assim ele relacionard com
mais facilidade os contetdos com a pesquisa. Deste modo ele construird seu proprio
conhecimento, investigando.

Segundo Demo (1996, p. 128) “[...] a pesquisa exige dialogo critico com a realidade,
culminando na elaboragcdo propria e na capacidade de interpretacdo”. Sem a pesquisa

compreendida como didlogo com a realidade, ndo ha emancipacéo histdrica criativa.

5 FORMAR PROFESSORES ATRAVES DA PESQUISA

A pesquisa na formacdo dos professores deve ser entendida como um instrumento

necessario para formar educadores que saibam refletir a sua pratica constantemente.

11

[
-



TRAJETORIAS A SEREM CONSTRUIDAS NA DOCENCIA: A PESQUISA PIBIC/EM NO CURSO DE
PEDAGOGIA

De acordo com Pacheco (2007, p. 53),

A formacdo de professores [...], envolve o didlogo constante entre teoria e pratica,
anunciando as possibilidades de intervencdo-acdo reflexiva continuada, tendo em
vista que a formacdo continua estd atrelada a conscientizagdo do inacabamento
profissional do professor e & necessidade de desvelar a sua atitude docente mediante
as exigéncias contemporaneas de uma formacdo contextualizada.

“Dai a importancia de preparar professores que assumam uma atitude reflexiva em
relacdo a sua pratica e as condicOes sociais em que ¢la se efetiva” (PACHECO, 2007, p. 54).

O educador que detém a pratica de pesquisar além de propor atividades investigativas
aos seus alunos, que ajuda na formacdo critica destes, o auxilia na resolucdo de possiveis
problemas que poderé encontrar em sua pratica pedagdgica.

A esse respeito, Hernandez (1998, p. 64) destaca que “o principio da aprendizagem por
descoberta por parte dos alunos € mais positivo quando emana daquilo que Ihes interessa e
aprendem da experiéncia daquilo que descobrem por si mesmos”. Nesse sentido a pesquisa é
imprescindivel na formacao do professor critico e reflexivo.

Segundo Martins (2001, p. 75) “o professor, além de ser o promotor das tarefas
investigativas, tem que se capacitar e se preparar muito para ser o condutor e orientador de

todo o trabalho do aluno”.

CONCLUSAO

O estudo aqui desenvolvido teve a intengdo de refletir sobre a pesquisa, e sua real
importancia na formacdo do professor, em seus diversos angulos. Conclui assim, que se
compreendida a pesquisa dentro do contexto escolar como um método de ensino, sera para 0s
professores um instrumento pedagdgico, que auxiliara ndo somente ele, mas também os
educandos.

Portanto a pesquisa se destina a produzir novos conhecimentos em quem a esta fazendo,
0 que torna as pessoas participativas e as conduz a ver a sociedade de uma maneira diferente,
despertando a curiosidade para saber mais.

Deste modo a pesquisa ndo sO na escola, mas em geral, da um sentido cientifico aos
fatos estudados no cotidiano. Assim, a escola estaria trabalhando de uma forma prazerosa a

realidade dos alunos.

12

[
-



TRAJETORIAS A SEREM CONSTRUIDAS NA DOCENCIA: A PESQUISA PIBIC/EM NO CURSO DE
PEDAGOGIA

REFERENCIAS

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e formativo. 9 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educacéo. Os projetos de trabalho.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

MARTINS, Jorge Santos. Trabalho com projetos de pesquisa: Do ensino fundamental ao
ensino médio. Campinas, SP: Papirus, 2001.

PACHECO, Luci Mary Duso. A universidade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo na formacdo do professor. In.. SUDBRACK, Edite Maria; CANAN, Silvia Regina
(Org.). Politicas de formacdo docente: horizontes investigativos. Frederico Westphalen:
URI, 2007, p. 41-67.

PADUA, Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da pesquisa: abordagem teérico-
pratica. 8ed. S&o Paulo: Papirus, 2002.

13

[
-



UNIVERSIDADE E ESCOLA: DIFERENTES CULTURAS QUE SE
ENCONTRAM EM DIFERENTES MOMENTOS

Carla Cristina Tabolka®
Eliane Maria Balcevicz Grotto?

A relacdo entre escola e universidade, vista por Lidke e Cruz (2005), ja vem sendo
discutida por outros autores, fazendo-nos pensar nas tensdes, contradi¢des, limites e
possibilidades desses espacos-tempos. A universidade configura-se como espacgo de producédo
cientifica, a qual perpassa pelo ensino, pesquisa e extensdo, formando assim um tripé
académico fundamental.

A universidade enquanto espaco de formacdo, as vezes, se torna temerosa devido ao
seu status e a condicdo de poder como produtora de saber que essa instituicdo exerce frente a
escola. Autores colocam que € importante destacar que a escola também produz saberes de
fundamental importancia na constituicdo da formacdo, tanto inicial como continuada dos
docentes.

Como nos indica Zeichner (1998), algumas vezes o conhecimento produzido na
universidade ndo tem sentido na escola e o conhecimento produzido na escola ndo é
valorizado pela universidade, ou seja, universidade e escola raramente se cruzam.

Segundo Pimenta (2002),

0s saberes tedricos se articulam com os saberes da préatica através de uma re-
significacdo mutua, construindo, assim o que podemos dizer de uma praxis
epistemoldgica. A necessidade de uma relagdo dialdgica entre as escolas de
educacdo basica e as faculdades de educacdo nos possibilita enxergar
caminhos a serem percorridos por ambos 0s espagos.

Ajudam-nos ainda nesta compreensédo os estudos de Fourquin (1993) pela explicagéo
que ndo é possivel ver a cultura que permeia a universidade como algo imutavel. Para o autor,
a escola é um caldeirdo de culturas, identificado na forma de organizagéo do trabalho escolar
e nos elementos que a constituem: hierarquia, visdo de mundo, tipo de formacéo, concepcao
de ciéncia e espagos de poder. Diante de toda a cultura que mobiliza a escola, é necessario que
a universidade possa entendé-la como um grupo social interativo, no qual acontece o

fendmeno educacional em suas contradi¢fes e possibilidades.
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A interacdo entre professores em formacdo inicial e aqueles que atuam na educacao
bésica tem se constituido como um espaco importante na formacéo de licenciados. Para Silva
& Zanon (2000) “a escola ndo se constitui apenas como local fisico que abriga a demanda
escolar, mas € um espaco estruturado de producéo e de socializacdo de conhecimento e de
cotidianizacdo de parte do pensar histérico/cultural”.

O processo de Estagio Escolar introduz o académico na escola para que ele possa
desenvolver atraves de um processo de observacdo, acao e reflexao suas estratégias para uma
futura acdo docente, tornando-se inevitdvel uma relacdo entre os sujeitos da escola e
estagiarios.

Medeiros (2008) entende que essa relagdo contribui para que haja melhores
profissionais no futuro, além da troca de experiéncias entre os professores e estagiario para
possibilitar uma forma de aprendizagem diferenciada entre os alunos, com metodologias
dindmicas favorecidas pelo trabalho multidisciplinar.

O estagio é uma fase importante na vida de qualquer académico que tenha pretensdo
de atuar como professor apds, sua formacao inicial. Neste sentido, definimos estagio como
atividade teorica de conhecimento, fundamentacéo, diadlogo e intervencdo que sdo objetos da
praxis educacional e que estdo presentes dentro do contexto da sala de aula, da escola e do
sistema de ensino da sociedade (PIMENTA, 2004, p. 22).

Segundo Ghedin, Almeida e Leite (2008) o estagio, além de proporcionar a formacéo
profissional para a futura pratica docente dos estagiarios, também deve propiciar espago para
transformacdo do conhecimento adaptando-o ao conhecimento da cultura da escola, como
condicdo necessaria para uma atuacdo em espacos coletivos.

A insercdo de académicos na escola de educacdo basica é de grande valia na sua
formacdo inicial, pois ao entrarem em contato com a realidade escolar, estdo dinamizando sua
formacdo profissionalizante, construindo uma postura docente critica e em constante
transformacédo. Observa-se que a monitoria tem possibilitado aos académicos incentivar os
professores, ja em exercicio, a utilizar diversas técnicas de ensino ou modalidades didaticas
que s&o promotoras de melhoria da educacao cientifica.

Rodrigues (2009) afirma:

Uma possivel aproximacgdo entre as escolas da educacdo basica e a
universidade, através do estagio supervisionado na formagdo de professores,
vistos por sua anatomia - o que sdo - e fisiologia - como funcionam. A
prética, aqui referida, deve ser encarada como uma possibilidade de relacéo
entre saber e fazer, ou melhor, como um entrecruzamento na relago
universidade-escola. As discussdes suscitadas na escola sdo levadas a sala de
aula da universidade, momento em que sdo debatidas, argumentadas,
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questionadas, refletidas. Nesse sentido, o estagiario volta a escola com toda
essa “gama de reflexdo” e de alguma forma interfere em seu cotidiano, em
sua dindmica, em circularidade.

As universidades devem ser parceiras constantes das escolas uma vez que, além de
ofertarem estagio para os académicos, adquirirem experiéncia, também se constituem em
excelentes fontes de pesquisas na area educacional.

A pesquisa continua a ser importante estratégia na interacdo Universidade e Escola de
Educacgdo Bésica. Ha evidéncias de que os professores da Educacdo Bésica envolvidos com
pesquisas estdo mais habilitados para perceber melhor os problemas cruciais que afligem esse
nivel de ensino.

Também, as atividades de extensdo representam um espaco estratégico de atuacdo ao
viabilizar, além da implementacdo da possibilidade de comunicacdo/divulgacdo dos
conhecimentos produzidos a uma parcela mais ampla da sociedade. Um ouvir sensivel e
atento as suas demandas e problematicas que vém, assim, a se constituir em questdes a serem
investigadas e compreendidas, constituindo dinamica renovadora e critica das acdes realizadas
no dmbito da universidade.

Essas parcerias tém se pautado pelo reconhecimento da necessidade e centralidade do
desenvolvimento de acdes de formacdo inicial e continuada para a profissionalizacdo dos
professores. Mas, entendemos que essas acdes nao sdo suficientes.

E necessaria e fundamental a parceria e corresponsabilidade com as instituicdes nas
quais a formacdo também se realiza: as escolas, lugar de formacéo continuada de professores
que nela atuam, e inicial, dos estagiarios que ali desenvolvem atividades.

Escolas que, nessa perspectiva se configuram como espaco-tempo estratégico das
acOes de ensino, extensdo e pesquisa da universidade na rede de formacdo, possibilitam
dialogo entre os diferentes sujeitos envolvido, onde a producédo de saberes se estabelece.

A atuacdo extensionista para o fortalecimento da educacdo bésica deve se realizar
numa via de médo dupla através de contribuicbes técnico-cientificas na implementacdo de
programas voltados para a melhoria da qualidade do ensino da regido e no entorno da
universidade. Este trabalho em conjunto deve permitir a aproximacéo dos diferentes niveis de
ensino, num sistema de “retroalimentacdo” e fortalecimento do sistema educacional como um
todo, e no aprimoramento nos cursos de formag&o na prépria universidade.

Para Freitas, Oliveira e Carvalho (2005), a relacdo entre universidade e escola ocorre
por meio da construcdo do conhecimento. Onde as escolas, potencialmente ricas, auxiliam as

universidades a produzirem conhecimento sobre objetos relacionados a docéncia, tais objetos,
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que, na maioria das vezes, estdo muito distantes do universo de pesquisa do académico que
atua nas licenciaturas, somente podem ser constituidos dentro de uma rede de relagBes que é
justamente produto da interacdo entre o universo académico e escola.

Geovani (1998) defende a ideia de que universidades e escolas dos demais graus de
ensino podem e devem colaborar entre si, encontrando caminhos efetivos de trabalho
conjunto, com ganhos evidentes para cada um dos envolvidos nessa parceria. Essa
colaboracdo vem se desenvolvendo no Brasil e no mundo, de muitas maneiras, hd um bom

tempo.

CONCLUSAO

As universidades, particularmente nas carreiras de formacdo de professores, se
ocuparam das grandes teorias, mas por vezes descoladas do universo das escolas da educacgédo
basica. H& um desprestigio da pedagogia, como uma teorizacdo da pratica. A universidade
conhece muito pouco do que se passa no dia a dia das escolas, como os professores ensinam,
com que meios e em gue condicdes.

A parceria, entre universidade e escola basica, tem se mostrado importante para o
aprimoramento da Educacdo Cientifica. Essa interacdo ocorre ora através de praticas de
ensino, estagio supervisionado, ora por meio da pesquisa e/ ou extensao.

A insercdo de académicos na escola de educacdo basica € de grande valia,
considerando que lhes possibilita entrar em contato com a realidade escolar, dinamizando sua
formacdo profissionalizante inicial, construindo uma postura docente critica em constante
transformacao; para os professores ja em exercicio, oportuniza a formacgédo continuada, pois ao
interagir com o mundo académico, aperfeicoam sua atua¢do no ensino; e para a escola e a
sociedade, representa uma alternativa de melhoria da educacdo que podera garantir a
formacéo de cidaddos com uma educacéo cientifica adequada aos desafios atuais.

A aproximagdo da universidade a escola, contudo, ndo podera se resumir apenas na
insercdo dos académicos nesse ambiente propicio para a melhoria da formacéo de professores.
E importante a aproximaco entre escola e universidade, porque é nessa instancia que se
produz o conhecimento cientifico em relacdo a pratica pedagdgica. E também, a partir da
universidade, que se irradia o conhecimento construido nas mais diversas areas do

conhecimento.
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ETICA NA FORMAGCAO DOCENTE

Fernanda Cristina Piovesan de Souza®
Rosane de Fatima Ferrari?

INTRODUCAO

A ética desde, suas origens, busca estudar e fornecer principios orientadores para o agir
humano. Discutir ética e moral, em qualquer area da acdo humana hoje, apresenta-se muito
complexa, pois a ética se ocupa do que é correto ou incorreto. A ética ndo pode prescrever
contetidos ao agir humano, precisa contar com a capacidade dos individuos de pensarem em
suas atitudes (CENCI, 2001).

Dai a importancia de abordar a ética na formacdo docente do professor, como um
desafio, em que se espera do educador a utilizacdo de estratégias, métodos e recursos que
promovam a formacdo ética dos alunos, fornecendo principios orientadores para o agir

humano.
1 CONCEITUANDO ETICA

A ética é o estudo das a¢Oes ou dos costumes, e pode ser a propria realiza¢do de um tipo
de comportamento. Os valores éticos podem se transformar, assim como a sociedade se
transforma (VALLS, 2006).

Falar de ética significa falar de liberdade. Num primeiro momento, a ética nos lembra as
normas e responsabilidade. Mais liberdade para pensar, sem poder agir de acordo com 0s
pensamentos, isto € liberdade humana. Entdo o saber pratico pode se referir ao agir humano,
tem uma natureza distinta do saber tedrico.

A ética, desde suas origens, busca estudar e fornecer principios orientadores para o agir
humano. Ela nasce amparada no ideal grego de justa medida, do equilibrio nas nacGes. A justa
medida é a busca do agenciamento do agir humano.

O agir vem da préxis; o saber sobre a acdo é denominado de pratico, que é o caso do
saber e da politica. Aristoteles tomou de empréstimo da aritmética a ideia do meio-termo. Ha

0 meio-termo da aritmética e 0 meio-termo para nés. O primeiro tem a pretensao de ser exato,
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visa indicar a distancia precisa entre dois extremos. O segundo néo é o ajuste entre a falta, é a
deficiéncia moral (CENCI, 2001).

Socrates tem como base de sua concepgao do agir humano o seguinte lema “conhece-te
a ti mesmo” isto é, o examinar-Se inteiramente e conhecer a propria alma. A esséncia do
homem esté na sua alma, e é a virtude quem a expressa (CENCI, 2001).

A concepgdo aristotélica da ética aborda as virtudes morais do agir. A virtude ndo ¢ algo
inato ou algo que se conquiste definitivamente. O homem possui apenas a potencialidade para
0 agir virtuoso. Entéo a virtude moral é produto do habito (CENCI, 2001). Aristoteles define a
ética como a filosofia das coisas humanas. A ética ocupa-se fundamentalmente do agir
humano.

A ética comporta uma forma de saber que visa a orientar racionalmente o agir humano.
O agir ético implica na capacidade de o individuo responder por seus atos,sejam eles bons ou
ruins.

Discutir ética e moral, em qualquer area da acdo humana hoje, apresenta-se como um
desafio. E a formacdo do professor, um desafio com propor¢cdes ampliadas. Isto se deve a
prépria complexidade do processo de formacdo do professor, que exige muito mais do que

somente uma abordagem técnico-intelectual e instrumental (CAETANO, SILVA, 2009).

1.1 Etica e formag&o de professores

Na formacdo docente é oportuno considerar a articulacdo entre a técnica, o
conhecimento e analise critica, com isso sdo formados professores que se tornam formadores
de pessoas autdbnomas, capazes de selecionar, identificar e analisar informacdes, em interacao
social, assim construindo um juizo critico (VALLS, 2006).

A justica € como uma virtude suprema, entdo como os alunos devem respeitar 0s
professores, cabe aos professores ter respeito pelos alunos, estar com contetdos bem
elaborados e ter vontade de ministra-los. Na concepg¢éo da ética, as virtudes morais e 0 agir do
professor deve ser coerente nas suas decisdes.

Os professores podem assumir um papel decisivo na formacao da opinido publica na
escola. A politica e o direito devem estar a servi¢o dos interesses publicos, e ndo ao contrario.
A escola pode desmistificar, desvelar e esclarecer as coacdes e as manipulagdes ideoldgicas
da ordem. E preciso formar educadores e educandos, sequindo os pardmetros de uma moral

pos-convencional, isto é, baseado em principios.
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O professor deve agir na observancia de um conjunto de principios de natureza moral e,
também, porque o que se espera do professor é que ele recorra a uma estratégia, desenvolva
um método e se disponha de recursos para promover a formacéo ética dos alunos. A educacao
¢ considerada um consumo ou mesmo um investimento da pessoa a servi¢o do seu futuro.
(PERRENOUD, 2001).

E de suma importancia o papel do professor na sociedade moderna. Na formagéio é
oportuno considerar a articulacdo entre a técnica, o conhecimento e analise critica, com isso
sdo formados professores que sejam formadores de pessoas autdbnomas, capazes de selecionar,

identificar e analisar informacg6es, em interacdo social, assim construindo um juizo critico.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da origem da ética podemos concluir que os professores devem estar sempre
atualizados com os conteudos, buscando conhecimentos novos. O conhecer-se a Si mesmo e a
virtude. A esséncia do professor estd em sua alma e é a virtude quem a expressa, entdo o
professor deve ter objetivos com os alunos.

O professor precisa agir na observancia de um conjunto de principios de natureza moral
e também porque o que se espera do professor € que ele recorra a uma estratégia, desenvolva
um método e disponha de recursos para promover a formacao ética dos alunos.

Atualmente, ao refletir sobre a formacdo de professores, torna-se possivel ultrapassar a
polarizacdo dicotdbmica entre, por exemplo, teoria e prética, formacdo pessoal e formacdo
profissional.

As acdes sdo frutos de escolhas, sdo feitas a partir de determinados valores. Portanto,
ideologizar a ética é reduzir o leque de possibilidades que se fazem presentes nas escolas.

A ética ndo pode prescrever conteldos ao agir, a €tica precisa contar com a capacidade

dos individuos. E é a autonomia que possibilita um aspecto a capacidade de cada um.
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AS COMPETENCIAS PARA FORMACAO DE EDUCADORES

Géssica Martins Wodzik*
Maria Cristina Gubiani Aita’

INTRODUCAO

A pedagogia das competéncias € um termo que ganhou forca na déecada de 90, no
contexto da crise estrutural do sistema, em decorréncia de formagdo de um ‘“novo”
trabalhador que precisava adequar-se as exigéncias da producdo, substituindo por esse
motivo, o termo qualificagéo.

A competéncia docente, ou seja, o professor competente tem uma grande
responsabilidade em suas maos. Um professor competente tem a capacidade de resolver uma
situacdo complexa e é preciso ter um conhecimento especifico dentro de sua &rea de
formacéo.

A competéncia, hoje em dia, é o dominio dos conteddos com suficiente fluéncia e
distancia para construi-los em situacdes abertas e tarefas, partindo dos interesses dos alunos,
explorando os acontecimentos, trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem.
Saberes sdo conhecimentos tedricos e praticos requeridos para o exercicio profissional. “Ja as
competéncias sdo qualidades, capacidades, habilidades e atitudes relacionadas a esses
conhecimentos tedricos e praticas que permitem a um profissional exercer adequadamente sua
profissio” (LIBANEO, 2004, p. 82).

As competéncias docentes compreendem conhecimento, habilidades, atitudes e

pensamento estratégico e servem para designar uma multiplicidade de objetos e conceitos.
2 COMPETENCIA E FORMACAO DOCENTE

Segundo Ramos (2001), as competéncias ndo podem ser reduzidas a simples
habilidades a serem treinadas, nem tornadas instrumentos de competicdo entre as pessoas.
Competéncia refere-se a capacidade de mobilizar multiplos recursos como conhecimentos

tedricos e experiéncias da vida profissional e pessoal para responder as diferentes demandas
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das situacdes de trabalho. A nocéo de competéncia, muito além de ser apropriada criticamente
pela sociedade brasileira, levando-a a condi¢cdo de senso comum, deve apresentar-se como
objeto de analise critica pelos educadores, trabalhadores e todos os demais intelectuais
organicos.

Libdneo (2004) apresenta algumas consideraces mais especificas sobre as
competéncias profissionais de professores: Palavra de origem latina competéncia tem dois
sentidos: a) faculdade atribuida a alguem para apreciar e julgar um pedido, uma questdo. b)
conhecimento, capacidade ou habilidade da pessoa em resolver problemas, realizar uma
atividade. Por exemplo, um aluno desenvolve competéncia linguistica ou competéncia
comunicativa, um professor sabe como dar uma boa aula. (...) entenderemos competéncia
como uso de conhecimentos e capacidades para fazer um trabalho, lidar com uma situacao ou
resolver problemas. Um mecanico de automdveis, um engenheiro, um médico precisam ter e
desenvolver competéncias para realizar seu trabalho. Para isso, precisam dispor de certos
conhecimentos, de certas capacidades fisicas e mentais (raciocinio, analise e sintese,
expressao verbal, atencdo, psicomotricidade, etc.) e das habilidades correspondentes de modo
que, frente a uma situacao do cotidiano ou da profissdo, coloquem todas essas ‘disposi¢des
internas’ em agdo para resolvé-las com éxito. A competéncia esta ligada, portanto, a um modo
adequado e correto de pdr em acao e conhecimentos, capacidades, habilidades, instrumentos.

Assim, um professor serd& mais competente quanto mais souber imaginar, refletir,
articular as condicdes que possibilitem aos alunos aprender melhor e de forma mais
duradoura.

Desenvolver competéncias profissionais de professor significa ir além dos limites da
definicdo de professor como profissional preparado para ensinar. Faz parte das competéncias
de professor saber ensinar, saber participar ativamente numa equipe. Para ensinar, ndo basta
conhecer a matéria, € preciso entre outras competéncias, transformar o saber disciplinar em
contetidos acessiveis aos alunos, E as competéncias profissionais, se o professor tem saberes
ou conhecimentos profissionais, também deve possuir competéncias como capacidade para
aplicé-las de maneira efetiva em um contexto especifico (LIBANEO, 2004).

Fazer com que os alunos se interessem pela aprendizagem e se envolvam em seu
trabalho escolar é a tarefa do professor e da escola também, a medida que pode elaborar seus
programas de forma mais atrativa para os alunos.

E necessario que um professor ndo so esteja ali para ensinar, mas, para fazer aprender;
ndo s6 para transmitir conhecimentos, mas para construir competéncia e uma identidade,

cidadaos mais criticos.
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O professor para ser competente, também néo € s6 saber dominar o contedldo, mas sim
ir além. O professor para ser um profissional tem que saber lidar com suas emogdes e resolver
situacOes problemas. Isso tudo que o torna competente.

O professor competente € um profissional. A profissionalizacdo esta ligada as
condicBes ideais que venham a garantir o exercicio profissional de qualidade. Dando inicio
com a formacéo inicial e a formagdo continuada, assim desenvolvendo as competéncias
(LIBANEO, 2004). Para o autor, o profissionalismo esta ligado ao desempenho competente
dos deveres, responsabilidades e comportamentos que fazem parte do ser professor, sendo que
a formagdo continuada é condicao indispensavel para a profissionalizagao.

Competéncia se ajusta a necessidade do capital de diminuir o trabalho vivo no
processo de producdo para aumentar a produtividade com menores custos, ganhando
visibilidade no contexto de elevados indices de desemprego. Competéncia pressupde a
integracéo entre formacéo e trabalho, valoriza as aptidGes pessoais, o saber-fazer geral (saber-
dialogar, saber-negociar, saber-utilizar as diferentes tecnologias).

Segundo Perrenoud (2002) a competéncia ¢, entdo, ‘a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacgdes), para uma série de
situagoes’.

Competéncias é uma mistura de saber e de comportamento. Segundo Hirata (1994)
competéncia remete a um sujeito e a uma subjetividade e nos leva a interrogar sobre as
condicBes subjetivas da produgao’.

Rios (2002, p. 168-169) defende quatro dimensdes:

Competéncia na formacdo de professores: técnica, politica, ética e estética.
Competéncia técnica: refere-se a capacidade de que o professor deve ter de lidar
com os conteldos- conceitos comportamentos, atitudes e habilidades de construi-los
com os alunos. Quanto a politica: envolve a participagdo coletiva da sociedade no
exercicio dos direitos e deveres. JA a competéncia ética: é a orientacdo da acdo
fundada no principio do respeito e da solidariedade na dire¢do da realizagdo de um
bem coletivo. E a estética: trata da presenca da sensibilidade e da orientagdo numa
perspectiva criadora. A soma dessas competéncias constitui-se segundo a referida
autora como um conjunto de saberes de boa qualidade.

Para a referida autora quando se fala de competéncia “ndo se trata de uma
sensibilidade ou de uma criatividade, mas de um movimento em direcdo a beleza, aqui
entendida como algo que se aproxima do que se necessita concretamente para o bem social e
coletivo” (2002, p. 168).

Nessa perspectiva para haver uma mudanca na educagdo deve acontecer também uma

mudanca na postura e no papel do professor, que s6 pode ser possivel se a escola diminuir o
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peso dos conteudos para que o professor trabalhe os saberes fundamentais para a autonomia
das pessoas. Quanto ao papel da sociedade nessa perspectiva € necessario que haja uma
definicdo acerca das competéncias que devem ser desenvolvidas no ambito escolar, ou seja,
que o desenvolvimento das competéncias do educando corresponda a uma demanda do
processo produtivo. O professor deve adequar a sua pratica pedagégica para o0
desenvolvimento dessas competéncias e trabalhar com resolugdes de problemas e elaboracao
de projetos.

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira, as quatro, a tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. “A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 1991,
p. 58). Temos a convic¢do de que, para se mudar a educagdo, o professor tem um papel
absolutamente fundamental, isto €, qualquer que seja a alteracdo a ser feita, passa
necessariamente por ele. Por isto o docente tem de ser cuidado, resgatado em seu valor e
dignidade. Este resgate implica os aspectos basicos como salério, condicGes de trabalho,
valorizacéo social.

A questdo da competéncia docente é abordada como mediacao importante no processo
de ensino e aprendizagem, evidenciando o descompasso entre a formacé&o do profissional e as
exigéncias do mundo moderno.

Entender o que é competéncia ndo significa somente incorpora-la como discurso, mas
procurar entender com clareza os mecanismos contraditérios que se escondem nas suas
entrelinhas. E importante o desenvolvimento de competéncias dentro do trabalho de formagcéo
docente, pois contribuirdo com os educadores em seu processo de formacgdo e na sua
capacidade de desenvolver sua pratica (CANAN, SELBACH, 2010).

"N3o basta a um profissional ter conhecimento sobre seu trabalho. E fundamental que
saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando- os em agdo” (BRASIL, 2001, p. 29),
assim o educador tem que se manter articulador de diversas situagOes inesperadas e saber
como reverté-las a seu favor.

Perrenoud (1999, p. 7) sustenta que a concepgdo de que competéncia “é uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.

N&o h& competéncias sem saberes, a nocdo de competéncias remete a pratica do
cotidiano, que articula apenas saberes do senso comum, saberes da experiéncia. Referem-se

ao dominio prético de um tipo de tarefas e de situagdes.
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Se uma competéncia mobiliza saberes quando descreve e organiza a diversidade das
competéncias, uma distin¢do entre habilidades e competéncias se d& quando se apresenta
condoléncia, reler um texto ou organizar uma festa sao habilidades ou competéncias? So teria
sentido se isso remetesse a funcionamentos mentais muito diferentes.

A formagdo dos docentes, num enfoque profissional, deve ter como eixos de
referéncia: o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento
organizacional.

Somente assim a pratica docente terd significado apropriado nas competéncias,
envolvendo uma prética reflexiva e esclarecedora para que tenha resultados positivos, pois,
para ensinar é preciso, entre outras competéncias, transformar o conhecimento das disciplinas

em conteudos significativos para os alunos

CONSIDERACOES FINAIS

Assimilar a competéncia ndo significa somente introduzir como discurso, mas
procurar entender as partes que ndo possuem com clareza os mecanismos divergentes que
escondem seu significado abrangente. E essencial, ao elaborar as competéncias, dentro da
formagdo do professor enquanto ele estiver se qualificando, desta forma ajudardo os
educadores em seu processo de capacitacdo e na sua idoneidade de desenvolver sua pratica
profissional. As competéncias profissionais proporcionam a quem as possui segurancga para o

exercicio docente.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Anderson Sabino da Silva®
Eracilda de Assumpgao?

1 AVALIACAO: UMA REFLEXAO NECESSARIA

A avaliacdo do processo educacional é um elemento que tem consideravel importancia
no contexto da escola e da sociedade. E importante, ressaltar que a LDB n° 9394/96 aponta a
avaliacdo como um processo continuo, sistematico e cumulativo. Na escola, a avaliagdo deve
ser usada num primeiro momento com a finalidade de diagndstico para conhecer os aspectos
que devem ser trabalhados com os alunos.

Como diz Marques (apud SANT’ANNA,1995, p. 29) “E um processo continuo,
sistematico, compreensivo, comparacdo, cumulativo, informativo e global, que permite avaliar
o conhecimento do aluno”.

Vale salientar também que o projeto politico-pedagdgico da escola deve ser elaborado
coletivamente, e expor a visdo acerca da missao da unidade escolar, direcionando os critérios
através dos quais as praticas docentes que estdo sendo desenvolvidas serdo avaliadas, que
concepcao os professores tém sobre o processo avaliativo.

No contexto social, a avaliagdo é um procedimento que inclui op¢des, escolhas,
ideologias, crencas, percepcdes, posicdes politicas e representacdes, que informam os critérios
através dos quais sera julgada uma realidade. E importante salientar também que a avaliagio
ndo é algo meramente técnico. Envolve autoestima, respeito a vivéncia e cultura propria do
individuo, filosofia de vida, sentimentos e posicionamento politico.

Segundo Hoffmann (2000), as notas e as provas sao como redes de seguranga que € 0
controle exercido pelo professor sobre o aluno. O professor vé as provas como uma acao de
seguranca para verificar se o aluno aprendeu o contetido ou ndo. E importante salientarmos que
a avaliacdo esta intimamente ligada ao processo de aprendizagem.

O professor deve fazer um diagnostico do aluno procurando determinar a presenca ou

auséncia de habilidades e conhecimentos, que permitiriam identificar as causas das
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dificuldades de aprendizagem. O diagndstico oferece uma projecdo dando-lhe elementos para
verificar o que aprendeu e como aprendeu.

Hoje poderiamos conhecer um grupo de alunos como “iguais” em sua maneira de
compreender 0 mundo, mas ndo em suas caracteristicas fisicas e pessoais, poder econémico,
autoestima. Uns vivem na rua mais livres e outros vivem protegidos pelos pais, trancados
dentro de casa, mas rodeados de brinquedos e livros.

O professor deve conhecer a realidade dos alunos, 0 meio em que vivem para assim
propor relacdes mais complexas para melhor inseri-los sem atingir o psicolégico, fisico e
mental do aluno.

Neste sentido, Hoffmann ressalta que,

O aluno constroi o seu conhecimento na interagdo com 0 meio em que vive.
Portanto, depende das condigdes desse meio da vivencia de objetos e situacGes, para
ultrapassar determinados estagios de desenvolvimento e ser capaz de estabelecer
relacbes mais complexas e abstratas. (2000, p. 52).

Portanto, a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a transformacao
deverd estar atenta aos modos de superacdo do autoritarismo e ao estabelecimento da
autonomia do educando, pois 0 novo modelo social exige a participagdo democréatica de todos.
A avaliacdo constroi-se num momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento
da acdo do crescimento para a autonomia do crescimento para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que permitam ao aluno inserir-se na sociedade contemporanea

A partir das mudancas de funcéo, a avaliacdo desempenha, nas méos do professor, um
papel disciplinar. Como uso do poder, via avaliacdo classificatoria, o professor acaba
reproduzindo o sistema. E importante salientarmos que a LDB 9394/96 define a avaliacdo
COMO um processo continuo, sistematico e cumulativo.

Com base na LDB, vale ressaltar que: “a objetividade e subjetividade geralmente se
refere a forma de elaboracdo das questdes de um teste. No entanto sdo pela correcdo
juntamente que elas se caracterizem objetivas ou subjetivas (HOFFMANN, 2000, p. 63)”.

Numa concep¢do mediadora de avaliacdo e subjetividade é importante enfatizar que a
elaboracdo e correcdo de tarefas avaliativas ndo sdo um problema, mas um elemento a
trabalhar positivamente. Uma vez que o erro é sempre o ponto de partida para que o professor
e 0 aluno retomem o contetdo trabalhado antes de partir para novas concepg¢fes conceituais.

“Muitos professores entendem o principio de valorizar as respostas “erradas” dos alunos,
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considerando-as ponto de partida para a continuidade da acdo educativa” (HOFFMANN 2000,
p. 87).

Através de jogos, debates, textos e tantos outros recursos pedagogicos, 0s estudantes
refletem sobre 0s seus argumentos iniciais, enriquecem suas ideias, buscam contra argumentos,
tém a oportunidade de fazer descobertas préprias, formular conceitos, encaminhando-se,
assim, efetivamente, a aprendizagem. Na teoria construtivista é essencial a interacdo entre
iguais para o desenvolvimento do conhecimento Idgico-matematico, por exemplo.

A avaliacdo mediadora exige a observacdo individual de cada aluno, dando tarefas orais
e escritas, refletindo sobre o significado do que se vem fazendo e a partir dai para a construcdo
de uma pratica que se adquire a cada realidade, ao contrério da escola tradicional que enaltece
0s procedimentos competitivos e classificatérios com base no certo/ errado.

Dificilmente o professor chama a atencdo do aluno para uma resposta interessante e
diferente que tenha apresentado na tarefa, ou faz elogios com a mesma intensidade e
frequéncia das recriminagdes. O autoritarismo inerente a acdo do educador ndo é aparente.
Muitos professores discriminam os alunos a cada erro que eles cometem e apontam que estao
trabalhando em beneficio dos alunos, e também sdo discriminados os alunos que tém menos
saberes e 0s que tém mais saberes sdo privilegiados.

Na rede escolar existem muitos professores que fazem provas mais dificeis porque os
alunos incomodam, como uma forma de vinganca. E tém professores que prometem tirar ou
dar notas aos alunos por coisas banais. Existem também alguns professores que ndo trabalham
0 conhecimento necessario, para que o aluno tenha sucesso no avango de seus estudos, como
por exemplo, o ingresso na Universidade.

O educador de hoje deve repensar acerca dos seus conhecimentos, e deve raciocinar
profundamente sobre seus critérios avaliativos para se comprometer com 0 sucesso e hdo com

o fracasso do aluno.

CONCLUSAO

O professor deve ser um agente que produz e renova o seu trabalho com o aluno, de
maneira que desenvolva integralmente suas capacidades, acreditando que sempre o aluno fara
um esforgo criando e usando sua criatividade. Para exercer a to falada criatividade e outras
habilidades que o aluno exerce dentro da escola, é preciso conhecer a clientela de alunos para

utilizar técnicas de acordo com a realidade dos alunos.
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O educador, ao avaliar, deve ter presente o desenvolvimento integral e geral do aluno o
que se faz necessério para que ele se volte para si préprio, conhecendo-se, aceitando-se e
baseado-se neste contexto ele deve conhecer a realidade do aluno. Devido a isso, a avaliacdo
sera bem sucedida e na mediada em que aliada a esses pressupostos, o professor elimine seus
preconceitos em relacdo a avaliacéo.

A avaliacdo so terd eficiéncia e eficacia se ocorrer de forma interrogativa entre o aluno
e o professor, se ambos caminharem juntos na mesma direcdo, em busca do mesmo objetivo,
conseguirdo chegar ao topo do sucesso.

Hoje se tem a necessidade de uma acdo cooperativa participativa e com isso buscar
uma acgdo coletiva consensual, uma consciéncia critica e responsavel de todos que fazem a
educacdo para que a mesma seja exercida com todo éxito e clareza.

Pensa-se que um educador, que se preocupa com a sua pratica educacional, esteja
voltada para a transformacdo, ndo poderd agir inconsciente e irrefletidamente, porque a
avaliacdo é um processo onde o professor deve conhecer e identificar as modificagdes do

comportamento e o rendimento do aluno.
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Enedina Martins da Silva®
Rosane de Fatima Ferrari?

INTRODUCAO

Este estudo € resultado de uma pesquisa em torno da tematica: dificuldades de
aprendizagem, que tem como objetivo, analisar os fatores que proporcionam o
sucesso/fracasso escolar dos alunos, bem como conceituar dificuldades de aprendizagem na
abordagem psicopedagoOgica. Simultaneamente, aborda as possiveis causas dessas
dificuldades, comecando pelas préprias condic@es fisicas e psicoldgicas da crianca, passando
pelas condi¢des da escola e dos profissionais que nela atuam e culminando com as condi¢fes
socioambientais.

A escola atualmente desempenha fungdes que vdo além da transmissdo do
conhecimento, isto porque a sociedade exige cada vez mais que os individuos aprendam o0s
conhecimentos necessarios para transformar sua vida e da sociedade. Neste sentido, os
conteddos escolares ndo podem continuar sendo transmitidos como algo morto, estatico, que
favorecem a aceitagdo passiva, mas que sejam vistos como vivos, dindmicos e, mais do que
isso, sejam redescobertos e reconstruidos pelos alunos que, assim, sentir-se-do sujeitos da
propria educacdo e estardo aprendendo a redescobrir a realidade do mundo em que vivem.
Para tal a escola precisa contar com a ajuda da familia, pois € na familia que ocorrem as
primeiras aprendizagens e experiéncias emocionais que sao levadas para a vida, mostrando- se
verdadeiramente marcantes. E ela que oferece os ingredientes principais e a base para
formagédo da crianca. Destaca-se que as razdes do fracasso escolar sdo diversas e que a
comunidade escolar, ndo tem como soluciona-las sozinha, é necessario que haja uma
articulacdo-interacdo comunidade-escola para alcancar uma educacdo de qualidade para

todos.

! Bolsista de Iniciagdo Cientifica — PIBIC/Ensino Médio - CNPQ, URI — Universidade Regional Integrada do
Alto Uruguai e das Missdes — Campus de Frederico Westphalen — RS.

2 Professora do Departamento de Ciéncias Humanas da URI- Campus de Frederico Westphalen. Orientadora de
Projetos de Pesquisa.



TRAJETORIAS A SEREM CONSTRUIDAS NA DOCENCIA: A PESQUISA PIBIC/EM NO CURSO DE
PEDAGOGIA

1 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Dificuldades de aprendizagem é um termo genérico que diz respeito a um grupo
heterogéneo de desordens manifestadas por problemas significativos na aquisicéo e
uso das capacidades de escuta, fala leitura, escrita, raciocinio ou matematicas. Estas
desordens, presumivelmente devidas a uma disfuncio do sistema nervoso central,
sdo intrinsecas ao individuo e podem ocorrer durante toda a sua vida. Problemas nos
comportamentos autor reguladores, na percep¢do social e nas interagcdes sociais
podem coexistir com as DA, mas ndo constituem por si s6 uma dificuldade de
aprendizagem. Embora as dificuldades de aprendizagem possam ocorrer
concomitantemente com outras condi¢cdes de incapacidade (por exemplo, privacao
sensorial, deficiéncia mental, perturbacdo emocional grave) ou com influéncias
extrinsecas (tal como diferencas culturais, ensino inadequado ou insuficiente), elas
ndo sdo devidas a tais condi¢bes ou influéncias. (SMITH et al. apud CORREIA,;
MARTINS, 2011).

As dificuldades de aprendizagem devem ser consideradas, quando uma criangca tem
dificuldades em um ou mais de um destes aspectos: pensar claramente, soletrar com exatidé&o,
aprender a calcular, recordar fatos, colocar coisas em sequéncia, escrever legivelmente,
aprender a ler, copiar as formas, seguir instrucdes ou se ainda ela fica confusa, e seja agitada,
impulsiva, imperativa, ou desorientada tornando-se frustrada e rebelde, deprimida, retraida ou
agressiva.

A identificacdo das dificuldades de aprendizagem deve ser feita 0 mais precocemente
possivel, contribuindo para este fato uma observacdo cuidadosa dos comportamentos da
crianca. Assim, os profissionais (especialmente os educadores e professores) e 0s pais devem
estar atentos a um conjunto de sinais, que a crian¢a exiba, continua e frequentemente, uma
vez que ndo existem indicadores isolados para a identificagdo das dificuldades de
aprendizagem.

Uma dificuldade de aprendizagem é um transtorno permanente que afeta a maneira pela
qgual os individuos com inteligéncia normal ou acima da media selecionam ou retém
informacdes. As informagdes que entram ou saem podem ficar desordenadas conforme viajam
entre os sentidos e o cérebro. (DUNN; DUNN, 1997).

1.1 Causas das dificuldades de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem podem ter varias causas,como nos aponta Paim (1985)
1- Fatores organicos: Em primeiro lugar e interessante atender a salde dos analisados; a

investigacdo neuroldgica é necessaria para conhecer a adequagdo do instrumento as demandas
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de aprendizagem. O sistema nervoso sadio se caracteriza em nivel de comportamento pelo seu
ritmo, sua praticidade e seu equilibrio.

E necessario estabelecer se o0 sujeito se alimenta corretamente em quantidade e
qualidade, pois o déficit alimentar crénico produz uma distrofia generalizada que abrange
sensivelmente a capacidade de aprender.

2- Fatores especificos: Existem certos tipos de transtornos na éarea da adequagédo
perceptiva motora que, embora se possa suspeitar de sua origem organica, ndo oferecem
qualquer especialidade no nivel de aprendizagem da linguagem e se manifestam numa serie
de perturbacdes tais como alternacdo da sequéncia percebida, a impossibilidade de construir
imagens claras de fonemas, silabas e palavras, inaptiddo grafica etc.

3- Fatores psicogenos: “Freud assinala que o termo inibicdo pode atribuir-se a
diminuicdo da funcdo enquanto seria mais a transformacgdo de tal fun¢do”. Importante
diferenciar duas possibilidades para o fato de ndo aprender: na primeira supde a previa
repressdo de um acontecimento que de alguma maneira significa; a segunda se trata da
retratacdo intelectual do ego. Tal retratacdo acontece em trés oportunidades; a primeira €
guando ha sexualidade dos 6rgaos comprometidos na acdo, por exemplo, e na habilidade
manual associada a masturbacao; na segunda ha evitacdo do éxodo ou compuncao ao fracasso
diante ao éxodo como castigo a inibicdo do ser; e a terceira quando 0 ego em uma tarefa que
compromete o bem estar.

4- Fatores ambientais: Aqui nos referimos por um lado ao meio ambiente material do
sujeito, as possibilidades reais que esse meio lhe oferece, a quantidade, a qualidade,
frequéncia e abundancia dos estimulos que constituem seu campo de aprendizagem habitual.

Estes fatores podem desencadear nos alunos, segundo Bossa (2000):

« NA&o se adaptam ao meio ambiente escolar;

o Comecam a tirar notas baixas, e desanimam;

« Na&o sdo compreendidos pelos professores;

o N&o entendem a matéria e se distraem facilmente;

e Podem ndo estar acostumados a se relacionar com outras pessoas, isso dificulta
relagbes no ambiente escolar;

o Até podem entdo se relacionar bem com as outras pessoas, mas sé estdo acostumadas
a fazer o que querem;

o [Estas mesmas pessoas, de repente, comecam a pedir que elas facam coisas que nédo
sabem fazer e também ndo entendem;

e Se decepcionar ao ver a professora;
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e Sentem-se muito cobrados pelos pais;

e S&o pouco apoiados pelos pais;

« A crianca pode ter dificuldades para se concentrar e para manter a concentragéo;

o Acreditar que ir para a escola ndo é importante, por que nao conseguem entender a
Importancia da mesma;

« Uma crianga pode ir mal na escola, pois ndo sabe lidar com regras e leis da vida;

o A crianca pode ter problemas em casa, isso consequentemente atrapalhara na escola;

« Pode até ter um problema de satde que atrapalhe sua aprendizagem escolar;

e Ser uma crianga desorganizada;

o Esquecer-se de fazer tarefas, perder o material escolar, atrasa-se para ir a escola e sua
vida vira uma bagunca;

e A crianca pode ser muito inteligente e aprender muita coisa, mas na hora de realizar
atividades especificas como a leitura a escrita, por exemplo, o cérebro falha e ela ndo
consegue realizar;

« Talvez ela ndo aprenda, pois o professor nao sabe ensinar, e ndo gosta da sua profissdo
e por isso ndo é um bom profissional;

o Ela pode ndo aprender porque seu professor é confuso, e ndo consegue desempenhar
seu proprio papel;

e A crianca pode néo aprender porque precisa de ajuda especial e seu professor e sua

familia ndo sabem disso;

1.2 Principais dificuldades de aprendizagem

Muitas sdo as dificuldades encontradas no espaco escolar, como nos aponta Bossa
(2000):

« A hiperatividade caracteriza-se pelo constante mexer-se na cadeira, balancar as méos e
pés constantemente, abandonar a cadeira quando se esperava que permanecesse sentado,
correr, escalar em demasia ou em situacdes onde isso seria inapropriado,

« Dislexia: leitura titubeante, claudicante; troca de grafemas (letras) semelhantes: p q b
d; acréscimos, inversdes, omissdes e repeticdes de grafemas;falta de ritmo, lentiddo, falta de
pontuacéo, repeticao ou salto de linha, etc.

« Disgrafia: tracado de rabiscos perseverativos, escrita lenta das letras que em geral €
acdo ilegivel.

« Discalculia: dificuldades em resolver célculos e raciocinio logico lento.
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1.3 A influéncia da prética pedagdgica na producéo do sucesso escolar

Deve-se aprender que ndo existe cura rapida para a crianca com dificuldades de
aprendizagem, o melhor a fazer é maneirar nas expectativas e deixa-las mais realistas. Uma
situacdo muito importante é a utilizagdo de jogos para as criancas, jogos de quebra-cabeca,
labirintos sdo Otimos exemplos de jogos que auxiliam no tratamento da crianca com
dificuldade.

Para evidenciar a importdncia das interagles  aluno/conhecimento e
professor/aluno/conhecimento na construcdo do sucesso/fracasso escolar, € preciso repensar
muito sobre a escola e suas praticas pedagogicas. E preciso pensar a educacdo como trabalho
de humanizacdo e realizacdo pessoal, tanto para os alunos como para os educadores. E no
decorrer das transformacdes ocorridas na sociedade, muitas vezes, a escola ndo consegue
acompanha-las, as atividades escolares continuam semelhantes ao que se pratica desde tempos
remotos.

Quando os tratamentos normalmente empregados sdo ineficazes para solucionar as
dificuldades de aprendizado, pais e professores devem reconhecer quais fun¢des mentais estao
causando as dificuldades de aprendizado da crianga Como ajudar a crianga a superar todas as
suas dificuldades de aprendizado, desenvolvendo estratégias eficazes e faceis de implementar.
Muitas estratégias eficazes empregadas em casa e na escola ajudam na superacdo das

dificuldades escolares.

CONCLUSAO

Deve-se compreender que ndo existe cura rapida para a crianca com dificuldades de
aprendizagem, o melhor a fazer € maneirar nas expectativas e deixa-las mais realistas,
observando as potencialidades dos alunos.

A importancia da participacdo da familia no processo de aprendizagem € inegavel e a
necessidade de se esclarecer e instrumentalizar os pais quanto as suas possibilidades em
ajudar seus filhos com dificuldades de aprendizagem é evidenciada ao manifestarem suas
duvidas, insegurancas e falta de conhecimento em como fazé-lo.

O apoio dos pais € muito importante, eles aceitando, compreendendo, e tratando esse

problema com a devida importancia, atengdo, e carinho serd mais facil para as criangas
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aceitarem-se, e enfrentar seus medos e saberdo que ndo estdo sozinhas e que seus pais estardo
sempre a seu lado, cuidando-as, e protegendo-as contra seus maiores medos.

Para evidenciar a importancia das interacbes aluno/conhecimento e
professor/aluno/conhecimento na construgdo do sucesso/fracasso escolar, € preciso repensar
muito sobre suas praticas pedagégicas. E preciso pensar a educagdo como trabalho de

humanizacdo e realizacdo pessoal, tanto para alunos como para os educadores.
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Elaine de Fatima Fagundes
Eracilda de Assumpcéo?
Silvia Regina Canan®

INTRODUCAO

Nos Gltimos anos acentuou-se o debate sobre a formacdo de docentes da Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois com os avanc¢os tecnoldgicos o papel do
educador se torna cada vez mais complexo e dificil, e muitas vezes, a ideia de que ensinar é
muito simples, acaba contribuindo para o desprestigio da profissdo no contexto social em que
vivemos.

A sociedade estd cada vez mais exigente, porém ndo leva em conta a realidade
enfrentada no dia a dia do docente, o qual precisa seguir as normas curriculares, e ainda
instigar seus alunos a analisar criticamente os acontecimentos da sociedade. Cobra-se do
docente, opinides formadas e criticas para com os alunos, as quais muitas vezes ele mesmo

n3o as tém. E importante ressaltar o pensamento de Moysés:

N&o podemos nos esquecer, tampouco, que a propria escola que formou (ou
deformou) a professora é, provavelmente, a mesma que ndo lhe permitiu que
praticasse a autonomia e a independéncia. Ao contrario, a fez ser submissa as
ordens. Assim, se ha um forte apelo ao cumprimento dos conteddos, ainda que
estereotipados e pobres de sentido, torna — se dificil, para ela, assumir uma postura
critica diante deles. [...] (1994, p. 123).

Nesse sentido, é importante a formacdo continuada dos docentes que com sua
participacdo ativa e critica possam acompanhar o verdadeiro processo de inovacgdes e
mudangas. No entanto a instituicdo escolar, como um todo, deve ser o “motor” da inovagao
docente, oportunizando aos alunos a recriar, questionar e aprender a serem pessoas livres,
menos dependentes do poder econémico, politico e social, tendo como base os conhecimentos
vinculados as competéncias e habilidades que a sociedade emergente esta a exigir do ser

humano.
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Portanto, a escola ndo pode ignorar 0 que se passa no mundo como as novas tecnologias
de informacdo e comunicagédo, sem tentar competir com elas, mas sim aliar-se, fazer um bom
uso e levando para a sala de aula obstaculos e situacdes reais, as quais despertardo o interesse
dos alunos; porém para que isto ocorra nao basta, apenas trabalho em equipe, mas também
cooperacao e pratica, sem esquecer que um dos caminhos para formar cidaddos atuantes na

sociedade é refletindo e mudando toda a formagao docente.

1 CONCEPCOES HISTORICAS SOBRE A FORMACAO INICIAL DOCENTE

A educacdo brasileira é objeto de grandes discussdes na sociedade, o que revela a
necessidade de ter profissionais capacitados para a tarefa de ensinar, pois nos dias atuais o
papel do docente exige muito mais que conhecimentos, é preciso desenvolver a capacidade de
ligar a teoria com a prética, a qual é necessaria que seja trabalhada em torno de situagdes
concretas. Para ter a capacidade de ligar a teoria com a pratica é preciso buscar um
conhecimento pertinente, que exige sempre um esforco de reelaboracdo, pois para ser um
educador € necessario, ndo apenas conhecer um determinado contetdo e sim compreendé-lo
em todas as suas dimensdes, ou seja, ir além do que sabe ou que lhe foi transmitido.

No6voa (2001) ressalta que a inovacdo € um elemento central do proprio processo de
formacdo. H& uma constante evolucdo na sociedade, a qual requer profissionais que formem
cidaddos capazes de selecionar, identificar e analisar criticamente as informac@es da midia em
geral, para isso o educador deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de
inovacOes e mudangas. Conforme Celestino (2006, p. 74), “Nao ha lugar para uma formagao
dogmatica; ao contrario, o paradigma sobre o qual se constréi a sociedade requer uma
formacao cientifica que seja analitica e critica. [...].”.

Neste sentido o educador precisa ser o primeiro pesquisador da sala de aula, comecando
pela investigacao dos interesses e saberes de seus alunos, portanto a escola ndo pode ignorar o
que se passa no mundo, como as inovagOes tecnoldgicas, as quais estdo transformando a
maneira de viver, surgindo a necessidade de a escola oportunizar aos educandos momentos de
recreacdo, criatividade e interagdo. “[...] interessar-Se pelos saberes e pela subjetividade deles
¢ tentar penetrar no proprio cerne do processo concreto de escolarizacdo, tal como ele se
realiza a partir do trabalho cotidiano dos professores em interacdo com os alunos e com outros
atores educacionais” (TARDIF, 2002, apud CELESTINO, 2006, p. 75).

Ao contrario da pedagogia tradicional, a qual vé os alunos como meros receptores de

informacdes e o professor como o detentor de todo o saber. Hoje, os educadores estdo em uma

f )
LY



TRAJETORIAS A SEREM CONSTRUIDAS NA DOCENCIA: A PESQUISA PIBIC/EM NO CURSO DE
PEDAGOGIA

constante busca de um método que minimize as dificuldades encontradas no processo de
ensino-aprendizagem, onde ndo basta “fazer” é preciso “saber fazer” e “fazer bem feito”.
Talvez, para poder mudar a educagdo seja necessario revisar criticamente os conteudos e,
principalmente, o Curriculo Escolar, abrindo espaco para novas ideias e assim dando

oportunidade, para que os alunos possam aprender a serem pessoas livres.

N&o teremos uma sociedade melhor se ndo conseguirmos transformar a escola. A
escola e, especialmente a escola publica, € importante na tarefa de conscientizagdo
para que os individuos ndo sejam manipulados e percebam as contradi¢Ges sociais.
A educacdo é fundamental. Basta ver que ha toda uma politica de ensino para
impedir o desenvolvimento do pensamento critico do povo. Educacdo nao é
prioridade, porque quando o povo é instruido é menos facil de manobrar [...]
(CUNHA, 2000 p. 97-98).

E importante considerar que os educadores sdo capazes de utilizar e produzir saberes
especificos, uma vez que, seu desempenho ndo se reduz a uma mera transmissdo de
conhecimentos, porém com a rapidez do avanco tecnoldgico e cientifico o educador precisa
estar em uma constante atualizacdo. Como ressalta Demo (2004), nada envelhece mais rapido
que o conhecimento inovador. Mesmo em um mundo globalizado, a escola deve desenvolver
em seus alunos a cidadania, no sentido em que possam participar das solugdes dos problemas
brasileiros. Por isso toda a sociedade precisa ter consciéncia que a educacao é inovadora e

diante disso descobrir meios de diminuir as diferencas sociais.

[...] precisamos pensar que ndo devemos desenvolver em nossos alunos as
habilidades de aprender a aprender rapidamente a fazer qualquer tarefa solicitada
pelo mercado de trabalho globalizado, que os transforma em trabalhadores
flexiveis. Mas é necessario retomarmos a questdo da cidadania; [...] A instituicdo
escolar deve sim, desenvolver nos educandos o principio do aprender as questdes
nacionais cotejadas com as internacionais, aprender a aprender a solucdo dos
problemas brasileiros, uma vez que a nova sociedade do conhecimento parece
desenvolver-se somente para as camadas mais privilegiadas da populagdo. [...]
(MIGUEL, 2010, p. 4 e 5).

E através da educacdo que um pais cresce, aumentando sua renda e melhorando a
qualidade de vida das pessoas, embora o Brasil tenha avangado neste campo ainda falta muito
a ser feito. E preciso comecar pelo ponto certo, agindo com a base da sociedade que é a
educacgdo; dando o merecido valor aqueles que se dedicam a educar os “filhos do Brasil”,
pois:

O professor com relagdo a escola é, a0 mesmo tempo, determinante e determinado.
Assim como seu modo de agir e de ser, recebem influéncia do ambiente escolar,
também influéncia este mesmo ambiente. [...] como talvez fosse precipitado afirmar
que o professor tem papel principal no desempenho escolar, é também impossivel
desconsiderar que sem o professor ndo se faz escola. (CUNHA, 2000, p. 24 e 27).
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Neste sentido, & necessario grandes mudancas na trajetdria percorrida pelos educadores,
na perspectiva de formar pessoas criticas e atuantes na sociedade, podendo assim transformar
o0 mundo globalizado e individualista em que vivemos. Mas cabe-nos pensar que a educacgéo

inovadora precisa descobrir meios de diminuir as diferencas sociais:

[...] a formacdo deve aproximar-se da préatica, no interior das instituicdes educativas.
O contato da formagdo com a pratica educativa faz com que o conhecimento
profissional se enriquega com outros ambitos: moral e ético, além de permitir que se
fomente a analise e a reflexdo sobre a pratica educativa, tentando uma recomposicgao
deliberativa dos esquemas, concepgdes e crencas que 0 conhecimento pedagdgico
tem sobre o0 ensino e a aprendizagem. Permitiria trabalhar em beneficio do professor
e da educacio da humanidade. (IMBERNON, 2010, p. 5).

Sendo assim, é importante entender que ha uma grande diferenca entre vivenciar um
fato e falar sobre ele, para que assim se possa tentar compreender o que os docentes sentem ao
serem desvalorizados pela sociedade, e muitas vezes, por seus proprios alunos. Porém, o que a
sociedade ndo quer ver é que sem o educador ndo haveria as demais profissdes, ou seja, quem

iria formar os demais profissionais que séo tdo importantes quanto o professor?

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que com os avangos tecnoldgicos torna-se cada vez mais dificil atrair a
atencdo dos alunos, com isso o docente precisa saber ligar a teoria com a pratica, ser criativo e
ser pesquisador, ou seja, € preciso ir aléem. Na sociedade atual, o papel docente ainda exige
que se forme pessoas pesquisadoras, atuantes e capazes de analisar criticamente determinados
fatos.

Nesse sentido, o objetivo da educacdo € ajudar a tornar as pessoas a serem mais livres,
menos dependentes do poder econdmico, politico e social. Porém isso ndo estd acontecendo,
uma vez que um povo culto, instruido e que tem uma visdo critica € mais dificil de ser
manipulado. Além disso, ha a desvalorizacdo dos educadores, 0s quais estdo sendo cada vez

mais cobrados, mas nada é feito para mudar a sua formag&o. E importante ressaltar que:

N4o se trata, portanto, de algo como vocagio ou dom. E obra consciente, que veio se
construindo, dialeticamente, ao longo dos anos. Assim, procurando tecer os fios da
teoria e da pratica, elas estdo elaborando, de maneira singular, um saber sobre o
processo ensino/aprendizagem que ocorre em escolas como as nossas, com todos
seus problemas e dificuldades. Algo que no deve ser desprezado. (MOYSES, 1994,
p. 130).
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E necessario construir o conhecimento com o concreto e enfrentando situacdes do dia a
dia, ou seja, durante a formacdo do docente, este precisa conhecer a realidade que ira
enfrentar ao escolher ser educador. Somente investindo, acreditando e dando o merecido valor
a educacdo e aos educadores que o Brasil ird seguir em frente, diminuindo as diferencas
sociais e deixando de ser uma sociedade de conhecimento somente para as classes

privilegiadas.
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FORMACAO DOCENTE: UMA REFLEXAO

Débora Regina Vieira Rocha *
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre a formacdo docente e as situagdes
encontradas pelo professor do século XXI, apontando as circunstancias vivenciadas, bem
como, aspectos importantes do ser/fazer docente.

E comum ouvir falar sobre as novas concepcdes da educagdo. No entanto, é
impossivel debater sobre esse assunto sem se refletir acerca da formacdo docente,
profissionais estes que recebem exigéncia de mdltiplas habilidades e competéncias, para que
possam lidar com as inovacg0es, as incertezas e as situagdes de maior complexidade. Afinal, o
oficio do professor vai muito além do que passar contetdos aos alunos, 0 mesmo tem papel de
ajudar a construir uma identidade propria, ou seja, formar um cidadao critico e que saiba ir em
busca do seu conhecimento.

E, como enfatiza Arroyo, que “educar ¢ revelar saberes, significados, mas antes de
mais nada revelar-nos como docentes educadores em nossa condi¢do humana. E nosso oficio.
E nossa humana docéncia” (2001, p. 67).

Assim, percebe-se 0 grande desafio das instituicbes formadoras e do profissional da
educacdo num mundo de mudancgas continuas e de muitas incertezas, em fazer do ensinar e do

aprender processos de qualidade e impulsionadores da vida humana.
1 SER PROFESSOR NO SECULO XXI

A pesquisa de iniciacdo cientifica referente ao tema formacéo docente e disciplinas
pedagdgicas tém como objetivo proporcionar aos alunos do ensino médio um maior
conhecimento tedrico sobre a formagdo do profissional docente. Com isso, apds leituras de

referenciais tedricos relativos ao tema, concorda-se com Garcia (1995, p. 54-55) quando diz
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que “a formagdo de professores ¢ um processo que tem que manter alguns principios éticos
didaticos e pedagdgicos comuns, independentemente do nivel de formac¢ao em causa”.

Neste aspecto, nota-se com maior facilidade o qudo complexo é formar um professor,
pois as tecnologias transformam-se e avangam muito rapido em nosso meio, 0 que exige que 0
educador seja um profissional de multiplas habilidades e competéncias. Sabendo que educar,
diante desse horizonte, € ter coragem de romper consigo mesmo e entdo, instaurar uma nova
compreensdo da acdo e fundamentar uma acao reflexiva.

Neste sentido, concorda-se com as palavras de Cunha (1989, p. 66), que muitas vezes
“os professores vivem num ambiente complexo, onde participam de mdltiplas interacGes
sociais no seu dia a dia. Séo eles tambem frutos da realidade cotidiana das escolas, muitas
vezes incapazes de fornecer uma visdo critica aos alunos, porque eles mesmos nao as tém,
porque se debatem no espaco de ajustar seu papel a realidade imediata da escola, perdendo a
dimensao social mais ampla da sociedade”.

Na atualidade, é complexo ser um educador, devido a inimeros fatores como, por
exemplo, o fato de estar inserido em uma sociedade que estd em periodo de profundas
transformacdes, bem como pela desvalorizacdo desses profissionais, e ainda, pode-se destacar
0s avancos tecnoldgicos que ocupam a maioria dos lares dos educandos e da sociedade como
um todo. Neste horizonte, a revolucdo tecnoldgica e as mudancas no mundo estdo exigindo
comportamentos diferentes frente aos alunos, pois eles passam a interessar-se pelas
experiéncias que lhes acenam como novas possibilidades para enfrentar a realidade.

Gesi e Eyng (2006, p. 33) afirmam que “os avangos técnicos cientificos exigem um
profissional com capacidade para lidar com as inovagoes, as incertezas e com situacdes de
maior complexidade”.

Neste sentido, sdo muitas as dificuldades e embates que os docentes vém enfrentando
no cotidiano, no seu processo educativo, porque ha divergéncias no que os professores
desejam ensinar aos alunos e no que ele realmente esta conseguindo construir junto com eles,
acabando, muitas vezes, por gerar angustias e apreensoes.

O professor, neste contexto, necessita definir aonde quer chegar e tentar fazer com que
o aluno aprenda o contetdo que lhe estad sendo transmitido e ainda ajudar a construir uma
identidade propria, ou seja, formar um cidadéo critico e consciente da realidade, destacando-
se a importancia do docente na sociedade.

Neste aspecto, nota-se que a ampliagdo das funcbes da escola tem ultrapassado as

possibilidades de atuacdo do educador, e isso acaba por fragilizar a especificidade de sua
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funcdo: que é ensinar, pois muitas vezes os professores estdo fazendo o papel da familia de
seus alunos.

Neste horizonte, € comum que os professores exponham sua insatisfacdo com as
situacbes que verificam no exercicio de sua docéncia, visto que a realidade e a propria
existéncia do discurso critico, apontam a necessidade de adocdo de novos padrGes que
auxiliem a produzir mudangas.

No entanto, a formacdo destes profissionais € um processo longo e que obedece a
alguns principios. E importante, entdo, destacar a necessidade da formacéo continuada, ja que
esta € uma forma de aperfeicoamento dos educadores, porque o profissional da educacéo,
mais do que passar conteldos, deve ter o dominio de conhecimentos e, ainda, ter novas
atitudes de comportamento, uma vez que a competéncia nada mais é do que um somatorio de
conhecimentos, conhecimentos estes que devem ser atualizados e construidos com os alunos.

No entanto a formacdo docente tem por base a concepg¢do construtivista da realidade
com a qual se defronta, ndo basta conhecer o conteudo, deve-se saber dar aulas criativas que
estimulem os alunos, ou seja, ndo basta teoria, tem que saber praticar. O bom educador deve ir
além, para conseguir transmitir o conhecimento aos educandos, ndo pode se deixar dominar
pelas dificuldades e pela mesmice, 0 mesmo deve ter uma postura problematizadora dentro da
sala de aula. Assim, conhecimento deve ser informagdo com sentido. Entéo, o educador deve

ser um profissional do sentido. Freire enfatiza que,

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma ‘cantiga de
ninar’. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas dividas, suas incertezas
(1996, p. 96).

Por esse motivo, a formacdo destes profissionais da educacdo exige maiores
habilidades para lidar como conhecimento, do que simplesmente acumular contetdos.

Nesse aspecto concorda-se com Cunha (1989, p. 171) quando afirma que “os desafios
s8o muitos. Creio ser necessario um esforgo coletivo no reconhecer e refletir sobre as
contradicbes de sociedade em que vivemos, e nela, muito especialmente, as questdes
relacionadas com a nossa area de atuacdo: sO assim poderemos fazer avancar a educacdo
brasileira”.

O que se julga de suma importancia, pois a educacgéo € a base propulsora de uma vida

digna e feliz. E, como Morgado (2010, p. 38) advoga “[...] pensar educagdo é pensar a
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sociedade no seu todo, isto €, no seu patriménio cultural, nos seus valores, nas suas ambicoes

e nas suas utopias”.

1.1 Ser professor: um processo inconcluso

Na atualidade, exige-se profissionais com autonomia e capacidade de fazer bem o que
fazem. Neste sentido Silva (2010, p. 61) enfatiza que “aquilo que um profissional pensa e faz
¢ um ‘saber fazer’, que ¢ resultado de um processo de aquisi¢do e, a0 mesmo tempo de um
‘saber pratico’ no sentido de um discurso com a praxis, ou seja praxis no sentido da
possibilidade de praticar a teoria e teorizar a pratica como momentos de um mesmo e Unico
processo”.

Neste sentido Silva (2010, p. 59) salienta que “aprender a ser professor, ndo ¢ tarefa
que se conclua apds um aparato de transmissio deles”. E necessario definir o horizonte o qual
quer seguir para “fazer” o aluno aprender, construindo competéncia e criando uma identidade
propria.

Nesse aspecto, o profissional competente atua refletindo na acéo, criando uma nova
realidade, experimentando, corrigindo, inventando através do dialogo que estabelece com esse
real.

Como enfatiza Novoa (1992, p. 12), “os professores vivem tempos dificeis e
paradoxais. Apesar das criticas e das desconfiancas em relacdo as suas competéncias
profissionais, exige-se-lhes quase tudo. Temos de ser capazes de pensar a nossa profissdo”.

Afinal, Cunha (2010, p. 1) destaca que, “tudo indica que estes valores manifestos na
pratica cotidiana sdo elemento de formac¢ao muito mais poderosa”. Ainda pesquisas mostram
que professores se inspiram nas praticas vividas e fatos que foram marcantes durante suas
trajetdrias na escola. Entdo se pode dizer que o professor vem convivendo com sua profissdo

desde os anos iniciais de sua trajetdria escolar. Tardif corrobora afirmando que,

Um professor tem uma histdria de vida, é um ator social, tem emogdes, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e
acOes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem. (2003, p. 265).

Entdo, as fases da formacdo docente comegam durante a formagéo escolar anterior,
transformam-se na formagdo universitaria inicial, validam-se no momento do ingresso na

profissdo, nos primeiros anos de carreira e prosseguem durante toda a vida profissional.
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CONCLUSAO

Através deste estudo pode-se constatar o quao importante € a formacao de educadores,
sendo um processo longo e continuo em toda a carreira. Neste aspecto, a preparacdo dos
professores é fundamental para que haja a interacdo dos docentes com os alunos.

Portanto, deve-se ter em mente a necessidade de um processo de especializacdo na
busca por melhoria na formacao destes profissionais, visto que o oficio destes vai muito além
do que passar o conteudo aos alunos, eles ttm o papel de ajudar a construir a identidade de
seu educando e ainda formar um cidad&o critico que saiba ir em busca de seu conhecimento.

No entanto, sd0 muitas a circunstancias vivenciadas no exercicio de sua préatica
pedagdgica e por isso é comum gue os professores exponham a insatisfacdo com a realidade
vivenciada, sentindo-se, muitas vezes, desvalorizados e infelizes.

Neste horizonte, apontam a necessidade de mudanca de adoc¢do de novos padrdes que
auxiliem a produzir mudancas, visto que a sociedade na qual estamos inseridos requer
professores que saibam lidar com os avancos técnicos e cientificos que estdo presentes na
realidade.

E, como salienta Novoa (1992, p. 66) "Nao ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, sem inovagdo pedagogica, sem uma adequada formagdo de professores”. Nesse
aspecto, deve haver mudancas e uma acgdo reflexiva frente a formacéo docente, tornando o

ensinar e o aprender atividades que proporcionem sentido e significado.
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FORMACAO INICIAL E SABERES DOCENTES

Andressa Ellwanger Carlin
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INTRODUCAO

A sociedade atual requer profissionais capacitados para exercer com éxito a tarefa
social de educar. Esse aspecto gerou uma grande discussdo sobre a formacao e os saberes que
os docentes estdo recebendo. Os professores, porém, sdo 0s sujeitos que possuem, utilizam e
produzem saberes especificos no desempenho de suas fungdes, sempre articulando esse saber
de modo que possam torna-lo mais acessivel para o aluno. Nesse sentido, pode-se destacar
que a relacdo dos docentes com 0s saberes ndo se reduz a transmissao dos conhecimentos ja
constituidos, mas a sua pratica integra conhecimentos diversos que sdo realizados a cada
momento, difundindo competéncias, que vém demarcando novas posturas dos educadores.

Para Tardif (2003, p. 257),

a préatica profissional nunca é um espaco de aplicacdo dos conhecimentos
universitarios. Ela é, na melhor das hipdteses, um processo de filtracdo que os dilui
e os transforma em funcéo das exigéncias do trabalho, ela é, na pior das hipoteses,
um muro contra o qual vém se jogar e morrer conhecimentos universitarios
considerados indteis, sem relagdo com a realidade do trabalho docente diario, nem
com o0s contextos concretos de exercicio da funcdo docente.

As transformacdes na sociedade estdo acontecendo repentinamente, elas fazem-se e
desfazem-se, as tecnologias mudam o trabalho, os pensamentos e principalmente a vida
cotidiana. Essas transformacfes clamam automaticamente por evolugdo na escola e na
formacéo dos professores.

Assim, o presente estudo busca refletir, através de uma pesquisa bibliogréafica, a
formagéo docente, com analises da formacdo docente, seus desafios e 0s contextos em que

esta inserida.
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1 FORMACAO DOCENTE: UMA REFLEXAO

Através dos estudos empreendidos no projeto PIBIC/EM, na URI — Campus de
Frederico Westphalen, percebe-se que sociedade requer profissionais mais competentes,
principalmente na &area de formagdo docente, na qual os profissionais precisam estar
capacitados para a tarefa social de educar, buscando assim métodos para melhorar o ensinar e
0 aprender, e construir competéncias necessarias para tornar-se um agente transformador.
Assim, para todo o trabalho profissional € preciso uma aprendizagem que ird fornecer
conhecimentos tedricos, técnicos e préaticos.

Nesse aspecto, podemos afirmar que os docentes precisam utilizar constantemente
seus conhecimentos pessoais e um saber-fazer personalizado, agindo ao mesmo tempo como
mestres e aprendizes, buscando requisitos fundamentais para terem a competéncia de preparar
seus alunos para a vida, em termos de valores, ética e cidadania.

O professor é um profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da
pratica e no confronto com as condicdes da profissdo, suas acdes formativas vao além de uma
abordagem académica, envolvendo as dimensdes pessoal, profissional e organizacional da
profissdo docente.

Um dos pontos importante nesta profissdo é a valorizacdo dos diferentes aspectos da
histéria individual e profissional dos docentes. Reconhecendo-os como sujeitos do
conhecimento e produtores dos saberes, pois o professor precisa dominar o conhecimento
curricular e o conteudo a ser ministrado.

Ainda, o professor tem responsabilidades especiais em relagdo ao conhecimento do
conteddo, servindo como fonte primaria do entendimento do aluno com relacdo a disciplina.
Desse mesmo modo transforma o conhecimento do conteddo que ele possui em formas que
sejam pedagogicamente eficazes e possiveis de adaptacdes as variacBes de habilidades e
contextos apresentados pelos alunos.

Destaca-se que o aprendizado a partir da pratica é a melhor descricdo do que poderia
denominar de aprendizagem para ensinar. Os saberes referentes ao conteudo, a experiéncia e a
cultura sdo essenciais no exercicio da atividade docente, mas toma-los como exclusivos, é
mais uma vez contribuir para manter o ensino na ignorancia.

Visto que o professor em sua formagdo académica nem sempre ird receber saberes
dirigidos a realidade em que esta inserido, por isso precisa articular buscando sempre trazer o
conhecimento para as situacfes concretas. A incorporagdo dos saberes docentes nos cursos de

formacéo de professores permite efetuar melhor articulacéo entre a teoria e a pratica.
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Cunha (1992) enfatiza que, quando se fala em educacédo de professores, parece que se
deve partir da indagacdo sobre o que determina o seu desempenho na prética de sala de aula,
que € o lugar privilegiado onde se realiza o ato pedagdgico.

De acordo com Tardif (2004, p. 270), “os cursos de formagdo de professores sdao
normalmente programados de acordo com um modelo “aplicacionista”, no qual os estudantes
tém numa primeira fase as disciplinas e so depois é que tém um estagio para “aplicarem” os
conhecimentos adquiridos nas disciplinas tedricas™.

Esse modelo citado acima faz separacdo entre a pesquisa feita e a pratica de seu
cotidiano, além de considerar os alunos como espiritos virgens. Logo, é necessario o estudo
dos saberes docentes que produzam mudancgas nas concepgdes e nas praticas dos professores,
pois muitas vezes teorias concebidas ndo tém relacdo com situacdes concretas. E desse modo
qgue had um grande desafio enfrentado na atualidade, o fornecimento de uma formacao
profissionalizante que permita a articulag@o entre o “saber” e o “saber fazer”.

O estudo dos saberes docentes é muito importante, pois sdo frutos da reflexdo critica
que os professores fazem da realidade educacional, além de identificar formas de trabalho no
cotidiano escolar e transforma-las em conhecimentos que possam ser incorporados nos cursos
de formacdo de professores.

Também, é importante frisar que os professores atuais, devido ao uso de novas
tecnologias e recursos de todos os tipos disponiveis para a humanidade, enfrentam um grande
desafio. Tal desafio requer do professor uma capacidade constante, estudo continuo,
curiosidade e interesse em estar atualizado. Portanto agir ao mesmo tempo como mestre e
aprendiz sdo requisitos fundamentais aos que se dedicam a educacéo.

Pode-se afirmar entdo, que o saber do professor é heterogéneo e plural (TARDIF,
2003), pois ndo fica s6 na formacdo académica, mas também em suas praticas e experiéncias.

Durante o exercicio da docéncia os professores adquirem e mobilizam diversos tipos
de saberes docentes tais como: saberes de formacéo profissional, saberes curriculares, saberes
disciplinares e saberes experienciais (TARDIF, 2003). Os saberes da formacédo profissional
sdo aqueles transmitidos pelas instituicdes que passam a ser incorporados a pratica docente.
Os saberes disciplinares sdo os saberes mais especificos, relacionados aos diversos campos do
conhecimento. Quanto aos saberes curriculares séo conteudos e métodos a partir dos quais a
instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos.

Assim, pode-se afirmar que todos os saberes sdo importantes, mas o0s saberes

necessarios para o ensino sao reelaborados e construidos pelo professor, esse saber esta
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interligado com o saber da experiéncia que é o centro da capacidade profissional, pois €
formado de todos os outros.

Entretanto a partir do momento em que os professores constroem os saberes da
experiéncia, todos os demais saberes poderdo ser retraduzidos por eles em vérias formas no

seu cotidiano escolar.

1.1 A construcdo da formacéao docente

O professor é o Unico profissional que tem vivéncia solida anterior em seu ambiente de
trabalho. As préticas de seus antigos professores, de forma indireta sdo muito determinantes
para o futuro profissional. E por isso que o professor precisa tomar consciéncia de seus
saberes e seus conhecimentos que desde sua infancia ja vém sendo edificados.

Toda préxis social € um trabalho cujo processo de realizacdo desencadeia uma
transformacédo real do trabalhador. Assim, trabalhar ndo é exclusivamente transformar um
objeto ou situacdo em uma outra, mas é transformar-se a si mesmo. Portanto, boa parte da
existéncia de um individuo € caracterizada por sua atuacdo profissional.

Todavia os professores eficientes designam um conjunto de saberes que fundamentam
0 ato de ensinar no ambiente escolar. Mas esses saberes ndo se limitam a contedos
circunscritos, englobando num amplo sentido os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades e as atitudes dos docentes.

Ainda, as experiéncias educativas sao marcantes para a construgdo do “eu
profissional”. Uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, provém de sua
propria histéria de vida. A familia, porém, é uma influéncia muito importante para a postura
da pessoa em relacdo ao ensino, assim como as influéncias dos antigos professores, em épocas
escolares.

Assim, experiéncias realizadas, antes da preparacdo do magistério, ndo levam apenas a
compreender o sentido da escolha da profissdo, mas influenciam na orientacéo e nas praticas
pedagdgicas atuais.

Quanto a dimensdo subjetiva da carreira remete ao fato de que os individuos dao
sentido a sua vida profissional e se entregam a ela como atores, cuja funcgdes contribuem para
definir e construir a sua carreira.

Também, na atuacdo do docente as bases dos saberes profissionais constroem-se no
inicio da carreira, mas é também no inicio da carreira que se constitui uma fase critica, de

reajustes a serem feitos. Tardif (2003, p. 86) destaca que “o inicio da carreira ¢ acompanhado
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também de uma fase critica, pois é a partir das certezas e dos condicionantes da experiéncia
pratica que os professores julgam sua formagdo universitaria anterior”. ESSe processo estd
ligado a socializacdo profissional do professor, o confronto inicial.

Por fim, tomada a consciéncia dessa construcdo, pode-se afirmar que muitas situacdes
se aprendem somente na pratica, no proprio lugar de trabalho, com a experiéncia, que é o fator
mais importante na edificacdo dos saberes, que servem de base no trabalho docente. Arroyo
(2001, p. 170), “a docéncia s6 ¢ suportavel, reinventada, a cada dia. Como a vida”.

Logo, podemos afirmar que os profissionais tém a necessidade de estar envolvidos em
um grupo, pois a competéncia coletiva é mais importante do que o somatorio das
competéncias individuais, e ttm como objetivo transformar a experiéncia coletiva em
conhecimento profissional. Por isso é de suma importancia assumir uma ética profissional que
se constrdi no dialogo com os outros colegas.

Desse modo, o professor precisa estar preparado para uma pratica reflexiva, para a
inovacdo e a cooperacdo. A prética reflexiva e a participagéo critica devem ser prioridades na
formacéo dos professores, mesmo que em seu cotidiano, suas condicGes de trabalho evoluam
muito lentamente, fazendo suas aulas virarem rotina ou até muitas vezes em imensa
burocracia. O contexto de transformacdo que se encontra a escola ndo produzira mudancas
automaticas, essas transformacGes deverdo ser lidas e decodificadas para incitar a escola a

mudancgas significativas.

CONCLUSAO

Com esse estudo pode-se concluir que as transformagdes na sociedade estdo
acontecendo repentinamente, elas fazem-se e desfazem-se, as tecnologias mudam o trabalho,
0s pensamentos e principalmente a vida cotidiana. Essas transformacBGes clamam
automaticamente por evolucdo na escola e na formagéo dos professores.

Por isso os professores precisam estar sempre em formacdo continua, fazendo uma
andlise rigorosa de suas préticas, refletindo sobre sua propria relacdo tanto quanto sobre o
modo de superar as limitagdes ou de tornar seus gestos técnicos mais eficazes.

Tal como a préatica reflexiva e a participacdo critica sdo inseparaveis, como fios
condutores do conjunto de formag&o, das atitudes que deveriam ser visadas e desenvolvidas
pelo conjunto de formadores e unidades de formacéo.

No entanto, o professor € um profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a

partir da préatica e no confronto com as condi¢des da profissdo, e suas a¢bes formativas véao
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além de uma abordagem académica, envolvendo as dimensdes pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente.

Pode-se salientar que € na sala de aula que o conhecimento é constituido pelo aluno
com a orientacdo e auxilio do saber do professor, e por fim analisados e refletidos. Desse
modo, cabem ao docente e a toda instituicdo escolar, ndo so refletir sobre esse importante
papel de educar, mas, porém construir competéncias necessarias para tornar-se um agente
transformador.

Para ser professor, além de compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes, é educar, ajudar o ser humano a
conseguir ultrapassar fronteiras, que tantas vezes lhes foram tragadas como destino pelo
nascimento, pela familia ou pela sociedade. E saber trabalhar na incerteza, ser afetivo,
respeitar as diferencas entre os alunos, selecionar formas de comunicacéo e interacdo durante
as aulas.

Os professores, porém, devem ser sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes
especificos no desempenho de suas funcBes, sempre articulando os mesmos de modo que
possam torna-los mais acessiveis para seus alunos.

Enfim, € por isso que o professor deve manter uma relagdo de envolvimento com sua
prética, pois assim fard uma analise rigorosa refletindo sobre sua propria relacdo profissional,
isso € 0 minimo que se exige, na perspectiva da profissionalizacdo e da qualificacdo do
ensino.
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O CURRICULO NA FORMAGAO INICIAL DOS DOCENTES

Marisa Barbieri*
Maria Cristina Gubiani Aita?

INTRODUCAO

A formacdo de professores e a educacéo brasileira (Basica e Superior) tem sido objeto
de grande preocupacdo e de muitas discussdes tanto de educadores e estudantes, quanto de
politicos. Segundo Nogaro (1999), algumas criticas estdo relacionadas a rigidez curricular e
metodoldgica dos cursos de formacdo que impedem uma relagcdo com a pratica.

Para o referido autor a formacéo de professores tem inicio antes mesmo de ingressar
nos cursos e prossegue durante sua pratica profissional. Nesse sentido, os professores
precisam, durante os cursos de graduacdo e formacgdo continuada, motivar-se e prepara-se
para introduzir e implementar propostas inovadoras que permitam que seus alunos percebam a
necessidade de continuar inovando e buscando sempre. Um professor de educacdo bésica
deve construir em seu aluno a capacidade de aprender e de relacionar a teoria com a préatica
em todas as disciplinas do curriculo, pois contribui com seu desenvolvimento e qualidade do
aprendizado de seu aluno.

Assim, nesse contexto, deve-se preparar 0s professores para que sejam formadores de
cidaddos, considerando pessoas autbnomas, capazes de analisar e identificar informacdes
entendendo o que, como e por que o aluno pensa daquela maneira, e nas aulas é importante
abrir espacos para discusséo e negociacdo, construindo assim o conhecimento.

O educador deve mostrar-se ciente que precisa dominar 0s conteudos a serem
transmitidos e saber adapta-los as mais diversas realidades e dificuldades que o aluno
encontra. Desta forma € preciso desenvolver em um futuro educador a sensibilidade de
perceber as peculiaridades de cada aluno o seu potencial em sala de aula, ndo esquecendo suas
necessidades e dificuldades.

Nessa direcdo é de suma importancia repensar o curriculo, pois ele ajuda os

professores a planejarem as suas atividades.
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Em uma construcdo coletiva o curriculo pressupde a percepcdo e o conhecimento da
trajetoria de vida e da realidade cultural dos educandos, sendo assim, também ha um respeito

aos ritmos pedagdgicos dos educandos que estdo envolvidos.

1 CURRICULO E FORMACAO INICIAL

No final do século XIX e inicio do seculo XX é que o termo curriculo passou a ter
relevancia no campo educativo e nos anos 90 ocorreu um avango na defesa do direito dos
docentes estruturarem os curriculos e de participarem na selecao de conteudos.

Estudiosos tratam o curriculo a partir da perspectiva pds-estruturalistas, nas chamadas
“teorias pos-Criticas” as quais enfatizam questdes como identidade, subjetividade, diferenga,
discursos, representacdes, género, sexualidade e mais conceitos que requerem ndo apenas
entendimento, mas sim suas definigdes nas reflexdes que foram feitas durante a construcao de
um curriculo escolar e nas suas definigdes e praticas e as op¢des metodoldgicas e tedricas ao
“porque ensinar” € o “para que ensinar”.

Para a redefinicdo de um curriculo é fundamental que as instituicdes sejam
relacionadas as especialidades dos contextos sociais e econdmicos do qual fazem parte.

As teorias sobre o curriculo procuram responder quais sdo 0s conhecimentos que
devem ser ensinados? O que ensinar? O que os educandos devem saber? Quais sdo 0s
conhecimentos mais importantes que fazem parte do curriculo? Enfim, quais os tipos de ser
humano que se deseja para a sociedade? Com base nesses questionamentos sobre a teorizacao
do curriculo, se deve ocupar necessariamente das condi¢des da reflexdo e acdo educativa em
funcdo da complexidade que se deriva

O curriculo deve se manter bem atualizado de acordo com 0s novos critérios sobre o
que se tem de aprender em uma sociedade democrética e pluralista.

Em meio a tantas discussdes, o curriculo ganhou inimeros sentidos, ndo havendo um
consenso em relacdo ao que se deve entender por curriculo constituido em fontes de
divergéncia entre muitos tedricos.

Para Marques (1999), a palavra curriculo significa na educacdo uma sequéncia
articulada de estudo ou um conjunto de disciplinas. O curriculo é se ndo uma listagem de
conteddos ou matérias na perspectiva da acumulacdo de informacdes.

Saviani (1997) destaca que o curriculo € um conjunto de atividades nucleares

desenvolvidas pela escola.
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Nas palavras de Freire (1986) o curriculo é um entendimento de uma leitura de mundo
em sentido amplo, e faz uma critica sobre a educagdo chamando-a de bancéria que nos remete
a ideia do mero “saber fazer” que implica apenas em transmitir os contetidos especificos sem
fazer a relacdo como o contexto social em que o aluno esta inserido.

O curriculo também tem suas reformas e foi a partir delas que Soares (2009) realizou
uma pesquisa ressaltando que nos ultimos trés anos de 2005, 2006 e 2007 nenhuma pesquisa
de mestrado e doutorado foi encontrada em relagdo a reforma curricular dos cursos de
formacéo dos professores dos anos iniciais, nem tampouco ao tema central deste estudo.

O processo de produgéo de politica de curriculo foi intensificando a partir do periodo
de redemocratizacdo do pais na década de 1990 sendo que essa producdo ganhou um novo
sentido diante da aprovacdo da LDB 9394/96.

Nos discursos de formacgdo de professores, a pratica € bastante significativa, pois é
considerada como um elemento de fundamental importancia na reorientagéo dos curriculos. A
prética se constitui como um significado vazio capaz de garantir a articulacdo de diferentes
demandas da formacéo de professores em distintos contextos da politica.

Na pedagogia humanista buscamos os fundamentos de Paulo Freire (2003) sobre a
ética universal. O referido autor nos convida a repensar sobre a nossa pratica educativa. E
necessario que o professor assuma o sujeito da producdo do saber e saiba que ensinar ndo €
transmitir conhecimento, mas criar possibilidade para sua construgéo.

O professor foi transformado em um simples transmissor acritico e mecéanico do
conhecimento e informacdo. Sua formacdo ficou reduzida a aquisicdo de instrumentos que
propiciassem a transmissao desse conteudo.

Nas palavras de Freire (2003) homens e mulheres se tornaram educaveis na medida
em que se reconhecem seres inacabados. Ndo foi na educacdo que se fez homens e mulheres
educaveis, mas a consciéncia de sua incluséo é que gerou a educabilidade.

A preocupacdo basica na formacdo de professores ndo pode ser somente a de lhe
oferecer os contetdos das disciplinas pedagogicas, mas de preparar profissionais
comprometidos com um projeto de sociedade voltada para a construcdo do homem integral,
ético, estético, politico e social.

Freire faz uma critica a pedagogia tradicional ressaltando que este tipo de educagéo

conduz os educandos a memorizacdo mecanica do conteudo, narrado, assim,

Transformando os alunos em “vasilhas “em recipientes a serem “enchidos” pelos
educados. Desta forma os educadores sdo os depositantes e os educados sdo o0s
depositarios, contra pondo esta pratica freire propde uma educacdo problematiza
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Dora para que forme um sujeito critico participativos e atuantes em uma sociedade
com o objetivo de trans forma-lo em seres iguais e que todos tenham oportunidade,
que esta seria a “educacdo libertadora” que Freire defende como justa e igualitaria.

(FREIRE, 2002, p. 58).

O educador deve abrir espaco durante as aulas para a reflexdo e o dialogo
possibilitando ao aluno a oportunidade de elaborar seu pensamento, aprofundar a
compreensdo que tem de si, do outro, do mundo do conceito social mais amplo.

E na problematizacdo e no didlogo que o educador e o educando conjuntamente
adquire uma postura critica e o dominio do conhecimento. E pelo dialogo que o professor vai
fazer com que o aluno caminhe e desenvolva seu raciocinio, tome posicionamentos, pois 0
didlogo ndo exclui o convivio e sim ativa a discussdo e solicita a participacdo a presen¢a dos
educandos.

Um professor que tem as respostas prontas obriga o aluno a se calar, acaba eliminando
o diélogo e estabelecendo uma relacéo de poder entre eles, a0 mesmo tempo em que bloqueia
a capacidade de pensar do educando, ou melhor, a sua capacidade de ser.

CONCLUSAO

Tendo o curriculo na formacdo inicial dos docentes como tematica que este estudo
entende que 0 mesmo é uma experiéncia educativa de alunos e professores, ou seja, tudo o
gue acontece na escola e na universidade e para alguns, até mesmo fora dela, ja que a escola
deixou de ser o principal local de informagéo e construgdo do conhecimento dos alunos,

Enfim um curriculo é um dos primeiros passos a serem planejados antes de qualquer
organizacdo pedagodgica. Temos que ter bons professores que saibam interpretar os curriculos,
a partir dos estudos que foram realizados nos cursos de formacdo inicial e continuada de

professores.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NA FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL

Andriéli Santos da Rosa*
Elisabete Cerutti?

INTRODUCAO

Em relacdo a formacdo do professor, podemos dizer que € um assunto de extrema
importancia, pois € necessaria a formacdo de profissionais competentes, 0s quais precisam
conhecer a realidade de seus alunos e adaptar suas aulas de acordo com 0 que é necessario
diante dos desafios que Ihe sdo impostos.

Nosso objetivo é mostrar que para atingir o que lhe é proposto, o educador precisa
possuir uma boa formacao, capaz de lhe permitir a vivéncia de diversas atividades, as quais
precisardo ser exploradas com seus alunos. Para que o professor consiga contextualizar o
conhecimento de seus alunos, ele precisa aprender a contextualizar seu préprio conhecimento.

Diante das questBes expostas, este estudo ird expor, na primeira parte, um enfoque
para a formacéo do professor, pois € intrinseca a sua importancia. Precisamos de professores
pesquisadores, reflexivos, aptos e criativos, profissionais estes que necessitam de uma boa
formacédo que Ihes proporcione uma intera¢do com o ludico.

Numa relacdo entre a ludicidade e a formacdo do professor é possivel observarmos
que o ladico possibilita ao educador um referencial pedagdgico, referencial este que ajudara
ainda a crianca no seu processo de ensino aprendizagem, pois a partir do momento em que o
professor vivencia isso ele esta aprendendo a explorar 0 mesmo no seu aluno.

Visto que o brincar livre ndo é considerado um recurso pedagogico é essencial que o
professor adquira um referencial ludico e saiba utiliza-lo com finalidade para a Educacédo

Infantil.
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10 LUDICO NA FORMAGCAO DOCENTE

E notavel a importancia da ludicidade em se tratando da educacéo das criancas com
énfase na Educacéo Infantil, pois esta relacionada ao desenvolvimento da crianca em todos 0s
aspectos. Segundo Mauricio (2010) a ludicidade é assunto que tem conquistado espaco no
panorama nacional, principalmente na educagéo infantil, por ser o brinquedo a esséncia da
infancia e seu uso permitir um trabalho pedagdgico que possibilita a producdo do
conhecimento, da aprendizagem e do desenvolvimento.

Através do jogo a crianca desenvolve sua percepcdo em relagdo ao mundo real e a
fantasia, com ele a crianga manifesta sua criatividade. Para Mauricio (2010) brincando, sua
inteligéncia e sua sensibilidade estdo sendo desenvolvidas.

A partir dessa logica podemos dizer que é papel da educacdo formar professores que
sejam capazes de criar, inventar e descobrir novos conhecimentos, para que seus futuros
alunos possam aprender com a atividade ludica e ndo vé-la apenas como um exercicio.

E necesséario que o educador insira o brincar no contexto educativo dos alunos,
justificando que o brincar € aprender com o seu proprio desenvolvimento, quando a crianca
estd brincando sua capacidade de percep¢do aumenta e assim ela se torna criativa e apta a
aprender sempre. A medida em que as criangas crescem, seu tempo para brincar e jogar
diminuem e elas acabam esquecendo o verdadeiro sentido da brincadeira.

O ludico apresenta diversas formas de aprendizagem, através dele os professores
conseguem desenvolver o crescimento da crianca, pois brincando elas aprendem a conviver
em sociedade e a transformar suas fantasias em realidade. Para Mauricio (2010) o ludico é
uma contribuicdo significativa para o desenvolvimento do ser humano, auxiliando ndo sé na
aprendizagem, mas também na expressao e na construcdo do pensamento.

Diante do exposto, percebe-se que para formar profissionais criativos e aptos a
desenvolverem o conhecimento dos alunos, é necessario que esses profissionais vivenciem
atividades ludicas na sua formacao. Isso sera muito importante para a futura vida docente,
com o intuito de que consigam despertar nas criangas a criatividade e resgatar nelas a alegria
do brincar aprendendo.

Por isso, o desenvolvimento de conteudos que abordam o ludico na formacdo de
educadores, podera ser uma proposta inovadora no processo de transformacdo de saberes
profissionais. Através desses contetdos o educador vai adquirir um conhecimento a respeito
da brincadeira que vai estimular o desenvolvimento cognitivo e propiciar aprendizagens

especificas para os alunos. Segundo Rau, Romanowski e Martins (p. 657) “através da pratica
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pedagogica do jogo o professor pode conhecer as expressdes da personalidade do educando,
porque nela a crianca se liberta de situacOes dificeis, as coisas e a¢Ges ndo sdo o que
aparentam ser”.

Portanto, podemos considerar também que a brincadeira tem grande importancia na
aprendizagem do aluno, é importante para incentivar a inteligéncia, a compreensdo e no seu
desenvolvimento. Brincando ou simplesmente jogando com os colegas a crianca tera
capacidades para desenvolver atencdo, trabalho em grupo, concentracdo e outras coisas que
serdo importantes quando forem profissionais. De acordo com Melo (p.6) “¢ por meio da
brincadeira que a crianga comega a compreender como as coisas funcionam, o eu pode ou nao
ser feito com os objetos e quais as regras de convivéncia social que devem ser seguidas”.

Segundo a pesquisa realizada por Mauricio (2010), os professores de Educacédo
Infantil consideram importante a presenca de uma brinquedoteca na escola para ajudar na
aprendizagem das criancas e atuar como recurso pedagogico para os professores.

A escola deve ser um lugar onde os alunos possam se sentir livres. Os professores
precisam ser corajosos ao assumir o ladico como recurso para a aprendizagem, pois as
brincadeiras devem ser bem pensadas e devem desenvolver o raciocinio dos alunos de forma
com que eles se questionem e aprendam o sentido do brincar que esta sendo proposto pelo
professor. Para Fortuna (2003/2004, p. 7), mesmo sem intencdo de aprender, quem brinca
aprende, até porque se aprende a brincar.

Visto que o brincar livre ndo é considerado um recurso pedagdgico, é essencial que as
atividades propostas pelo professor tenham finalidade para a educacdo de criancas da
Educacdo Infantil. A formacdo ludica propicia ainda aos educadores o conhecimento de si
mesmo, através de suas limitacdes e potencialidades, que mais tarde serdo desenvolvidas nos
alunos.

E necessario que o educador, ao fazer atividades Iudicas, insira o brincar num projeto
educativo, 0 que pressupde em objetivos sobre a importancia de sua acdo em relacdo ao
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.

A crianca aprende através da brincadeira a encontrar na propria vida a
complementacdo para suas necessidades. Os educadores precisam admitir que o brincar é
aprender, pois brincando as criangas agem como se estivessem em outro lugar, no seu lugar,

em que a fantasia se torna realidade e a imaginacéo é fruto de sua vivéncias.
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CONCLUSAO

Ao concluirmos as reflexdes sobre formacdo do professor e ludicidade é possivel
verificar que o professor desempenha um papel importante e, por isso, precisa ser reflexivo e
atuar de maneira critica perante sua préatica, pois assim terd suporte para agir sobre aquilo que
precisa ser aprimorado. Para que se desenvolva um ensinar com qualidade é extremamente
importante uma formacao com qualidade e experiéncias cotidianas.

E preciso considerar que a formacdo é elemento constitutivo tanto na vida pessoal,
quanto na vida profissional do professor, pois durante a formagdo ele se torna um educador
competente e capaz de atuar de maneira significativa proporcionando aos seus alunos a
construcdo do conhecimento que é adquirido de acordo com suas experiéncias.

O ludico faz parte da formacdo com qualidade, pois da suporte para o educador atuar
em sala de aula. A formacdo ludica propicia aos educadores o conhecimento de si mesmos,
através de suas limitacbes e potencialidades que precisam ser exploradas nos alunos,
brincando a crianca estabelece uma ligacdo entre 0 mundo real e a fantasia, isso faz com que a
crianca aprenda brincando.

E interessante constatar que as leituras de diversos autores contribuiram para um
desenvolvimento reflexivo sobre a formacdo e a atuagdo do docente, o educador precisa
admitir que brincar, também, é uma maneira de aprender, brincando o individuo age como se
fosse outra coisa e estivesse em outro tempo e lugar.

Assim, 0 tema proposto para esta pesquisa, nos trouxe uma contribuicdo significativa
para a futura vida docente, foi possivel perceber que é papel do professor pesquisar, refletir e
inovar, pois ao final os recursos pedagdgicos como brincadeiras e jogos contribuem para a
vida docente, pois o professor precisa conhecer o ludico para estimular o desenvolvimento

cognitivo e propiciar aprendizagens especificas para os alunos.
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PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA PROPOSTA EDUCATIVA

Amabile Marchezan®
Luci Mary Duso Pacheco?

INTRODUCAO

Nesse estudo abordaremos sobre a Pedagogia da Alternancia que teve inicio na Franca
apos a guerra de 1939 a 1945, como ela surgiu e como funcionam os Centros de Formacéo
por Alternancia, qual e a sua importancia para o jovem que estuda no centro.

Entenderemos melhor sobre os instrumentos de ensino que ajudam e incentivam 0s
jovens para o0 gosto de estudar que nos dias de hoje esta cada vez mais dificil e isso também

motiva 0 jovem a continuar no campo.

1 CENTRO FAMILIAR DE FORMACAO POR ALTERNANCIA E A PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA

O CEFFA (Centro Familiar de Formacéo por Alternancia) surgiu devido a necessidade
de pequenos agricultores que apos a guerra de 1939 a 1945 encontravam-se desnorteados pela
grande transformacdo que a agricultura vinha sofrendo. Destacamos alguns dos principais
fatores que levaram a essa transformacao:

e Comercializacdo de Maquinas Agricolas;

e Crise no Mercado do Leite;

e Crise no Mercado da Carne Suina e Bovina;

e Oficio do Trigo - o primeiro ato de organizacdo do mercado

e Exodo Rural, acrescido das grandes concentragfes urbanas;

Com isso agricultores tomavam consciéncia da evolucdo técnica, econdmica, social,

da qual queriam e buscavam uma maior evolucéo e melhor organizagdo do seu povo e cultura.
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Jean Peyrat era um desses agricultores. Ele pertencia aqueles que evoluiram e queriam
buscar a participagdo dos outros. Era um profissional competente, presidente do Sindicato
Rural de Sérignac-Péboudou. Ele era convencido da necessidade de uma boa formagdo como
agricultor para conduzir com eficadcia um empreendimento agricola. Quando seu filho Yves
completou doze anos, recebeu seu certificado de estudos (primario), no entanto, seu pai queria
vé-lo mais instruido, mais competente, mais gente que ele mesmo tinha sido e desejava vé-lo
prosseguir seus estudos.

Porém Yves ndo era motivado para escola. Este aspirava outras coisas, a atitude de seu
filho era uma decepcdo, entdo ele foi pedir conselho ao vigério de sua paroquia o Padre
Granereau, esse era filho de agricultores, apaixonado pela profisséo, pelo desenvolvimento da
agricultura e do meio rural. Decidiram entdo que a melhor solucdo seria a criacdo de uma
nova escola de jovens agricultores em Sérignac-Péboudou, mas para isso se tornar realidade
era preciso quatro jovens entdo Jean foi a procura de mais trés jovens, pois o0 primeiro seria
seu filho e o professor (monitor) seria 0 Pe. Granereau. E ai surgiu a primeira Maison
Familiale Rurale. No primeiro ano de experiéncia apenas quatro jovens participaram da
escola. No ano seguinte eram cerca de 20 jovens, isso sO aconteceu pelo incentivo das
familias. Durante a década de 50 a experiéncia comeca a chamar atencdo e se expande para
outros paises da Europa. Em 1975 foi criada a Associacdo Internacional dos Movimentos
Familiares de Formag&o por Alternancia — AIMFR (JOSSERANT-NOVE, 1998).

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia iniciou no estado de Espirito Santo, em 1969,
onde foram construidas as trés primeiras Escolas Familias Agricolas (EFAS) ou entdo os
Centros Familiares de Formag&o por Alternancia (CEFFAS).

A maioria dos CEFFA funciona da seguinte maneira:

e Duas semanas em casa, quase sempre no empreendimento familiar.

e Uma semana na escola.

A grande caracteristica do CEFFA ¢ a alternancia, na préatica, o aluno ndo esta sempre
na escola e o tempo de formacéo é dividido. A semana em que o aluno fica na escola ele tira
duvidas, aprende conteldos novos e troca experiéncias com os colegas. Nas outras duas
semanas ele trabalha na sua propriedade e coloca em agdo o que aprendeu (BEGNAMI,
BURGHOVE, s/d).

O objetivo principal do CEFFA ¢é permitir a formacgdo técnica de agricultores,
incentivar a permanéncia dos alunos no local de origem e incentivar o incremento de novas

tecnologias no seu meio.
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Por trabalhar exclusivamente com filhos e filhas de trabalhadores que praticam a
agricultura familiar e concebe a educagdo como um processo de formagéo integral, o CEFFA
desenvolve um trabalho interdisciplinar, contextualizado com base no Sistema de Producao
Agroecoldgico, envolvendo os setores horta medicinal e comestivel, fruticultura e criagdes,
utilizando técnicas de manejo apropriado a sustentabilidade dos recursos naturais. (CEFFAS -
Centros Familiares de Formacéo Por Alternancia — site oficial).

Um aspecto relevante para a melhoria da qualidade de vida dos alunos e
respectivamente dos seus familiares diz respeito a alimentacdo enriquecida e diversificada
onde se utilizam cascas, sementes, talos, folhas e farelos de plantas oriundas das prdprias
comunidades que anteriormente eram descartadas. (CEFFAs - Centros Familiares de
Formacdo Por Alternancia — site oficial).

Um CEFFA nasce da iniciativa das familias conscientes do papel que desempenham
na educacdo dos adultos, dos pais, do proprio meio onde vivem os filhos. A Associacdo das
Familias tem como funcéo gerir a Casa Familiar Rural - administrativamente, financeiramente
e juridicamente, além disso, tem como responsabilidade participar da formacdo e
complementa-la de modo coerente a partir do que Ihe é ensinado na escola. (BEGNAMI,
BURGHOVE, s/d).

Esse ir e vir sucessivo na elaboracdo do conhecimento torna a familia, comunidade,
monitor e alunos cumplices e participantes ativos desta pratica educativa. Assim salienta
Gimonet dizendo “[...] que sejam os alternantes, os pais, os mestres de estagio, os monitores,
e outros agentes educativos do CEFFA, cada um tem um papel especifico a desempenhar.
[...]” (GIMONET, 2007 p. 17).

A associacdo das familias representa para a Pedagogia da Alterndncia um de seus
alicerces de sustentacdo. A instituicdo familiar caracteriza-se como um espaco de
aprendizagem informal, onde acontecem 0s processos naturais e espontaneos, sejam eles
carregados de valores ou de representacdes. Essa informalidade esta presente em locais
distintos e na intencionalidade dos sujeitos de criarem ou buscarem determinadas qualidades e
objetivos; entdo o grupo familiar é a primeira instancia a qual se recorre e se obtém essa
aprendizagem.

De acordo com Gimonet (2007, p. 27).

O processo de criagdo da Pedagogia da Alterndncia esteve coerente com o0 Seu
objetivo. Os agricultores inventores e seus porta-vozes pedagdgicos ndo se basearam
em teorias ou conceitos para colocé-los em prética de maneira dedutiva. Néo, eles
perceberam, escutaram e se conscientizaram dos problemas, das necessidades.
Questionaram-se formularam hip6teses e tem enunciado solucfes... Em seguida,
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inventaram, realizaram, agiram, implementaram, arriscaram. Uma vez engajada a
acdo, observaram, escutaram, olharam as praticas. Analisaram, destacaram o0s
componentes do sistema e os fatores de éxito e de fracasso. Disto tudo extraiu ideias,
pensamentos, saberes e conhecimento, mesmo que fossem empiricos...
Confrontaram com outros, diferentes, para atingir outros saberes, outros
conhecimentos mais amplos no campo das ciéncias educativas... Para entender
melhor, agir melhor a fim de prestar um servico educativo, responder as
necessidades, contribuir para o desenvolvimento das pessoas e do meio rural.

A Pedagogia da Alternancia consiste numa metodologia de organiza¢do do ensino
escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e
espacos distintos, tendo como finalidade uma formagéo profissional.

A Pedagogia da Alternancia é uma alternativa para a Educacdo no campo, ja que o
ensino nesse contexto ndo contempla as especificidades e as necessidades da populacdo que
vive no meio rural.

Segundo Martins (s/d, p. 3)

[...] alguns problemas educacionais encontrados nas escolas e no meio rural dédo
origem a necessidade de uma proposta educacional especifica para o campo. Alguns
problemas que podem ser enumerados sdo: - a escola desvinculada da realidade
local, - a falta de recursos para atividades basicas do campo, - a necessidade dos
alunos ficarem na propriedade com sua familia para trabalhar, - as dificuldades de
acompanhar o calendario tradicional das escolas, - a desvalorizagdo da escola
multisseriada e - a falta de vagas nas escolas agro técnicas.

Ainda segundo Martins (s/d, p. 3-4):

Pensar numa proposta Educacional em oposicdo a educagdo convencional foi uma
necessidade frente a realidade rural brasileira. Os fatores que contribuiram para o
surgimento das Casas Familiares Rurais no Brasil tiveram relacdo direta com a
economia agricola baseada na producdo de subsisténcia, a falta de conhecimento de
técnicas alternativas para a preservacdo ambiental, o répido processo de
desmatamento, o uso do fogo de modo indevido, o preparo adequado do solo, 0 uso
intensivo de agrotoxicos, o baixo uso de praticas conservacionistas nas éareas de
cultivos, a monocultura, o éxodo rural, a evasdo escolar pela falta de respostas das
escolas existentes as reais necessidades dos jovens camponeses € pela falta de escola
béasica do campo.

A Pedagogia da Alterndncia se caracteriza por alternar a formagdo do aluno entre
momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente familiar/ comunitario. A proposta é
desenvolver um processo de ensino-aprendizagem continuo em que o aluno percorre o trajeto
propriedade - escola - propriedade:

Em um primeiro momento, na propriedade, o aluno se volta para a observacao,

pesquisa e descricdo da realidade socio-profissional do contexto no qual se encontra.
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Em um segundo momento, o aluno vai & escola, onde socializa, analisa, reflete,
sistematiza, conceitua e interpreta os contetidos identificados na etapa anterior.

Finalmente, num terceiro momento, o aluno volta para a propriedade, dessa vez com
0s conteudos trabalhados de forma a que possa aplicar experimentar e transformar a realidade
socio-profissional, de modo que novos contetidos aparecam, novas questdes sao colocadas,
podendo ser novamente trabalhadas no contexto escolar.

De maneira geral, a Pedagogia da Alternancia trabalha com a experiéncia concreta do
aluno, com o conhecimento empirico e a troca de conhecimento com atores do sistema
tradicional de educagéo, e tambem, com membros da familia e da comunidade na qual vive o
aluno e que podem fornecer-lhe ensinamentos sobre aquela realidade.

Atualmente, ja existe uma série de instrumentos especialmente elaborados para
trabalhar em regime de alterndncia, a Pedagogia da Alternancia, assim como todas as
metodologias educacionais, é dotada de instrumentos préprios. Esses instrumentos ndo séo
usados totalmente e nem de forma igual em todos os CEFFAS, pois podem ser adaptados de
acordo com a realidade de cada regido. De acordo com Begnami e Burghgrave (s/d) os
instrumentos podem ser assim definidos:

e Plano de Estudo (PE) com temas geradores escolhidos a partir de um diagnéstico da

realidade local: O PE é uma pesquisa sobre um tema da vida real escolhido previamente pelos
alunos, pais e monitores. O PE na realidade sdo os fatores norteadores da educagdo onde se
observa o valor das familias e das comunidades é a partir do PE que as disciplinas sdo
desenvolvidas na escola, ou seja, a educacdo no CEFFA segue a realidade onde os alunos
estdo inseridos.

e Caderno da Realidade (CR): O CR €é onde o jovem registra e anota as suas

reflexdes, os estudos e aprofundamentos. E o lugar onde fica ordenada boa parte das
experiéncias educativas acontecidas no CEFFA.

A unido do PE e CE permite ver, julgar e agir dentro da realidade de hoje, é um
treinamento de expressao oral e escrita, ajuda a analisar e sistematizar e serve de unido da
acdo a reflexdo e desta a acéo.

e Colocacdo em Comum (CC): A colocacdo em comum € uma estratégia de

socializacdo da pesquisa do PE, na qual ocorrem debates, problematizagdes, perguntas, sintese
do conhecimento de cada aluno no conhecimento do grupo. E neste momento que os alunos
conseguem expor seus problemas, suas dificuldades, os anseios e as solugdes, que as vezes
estdo mais simples que parecem ser, este momento deve ser metodoldgico de forma que nédo

fique nada para tras, tudo deve ser discutido, analisado e compartilhado.
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e Visita e Viagens de estudo: A visita e viagens de estudo sdo atividades constantes,

organizadas a partir de cada tema do PE. Com estas visitas 0s jovens tém a oportunidade de
viajar, ver realidades impares para a reflexdo de sua vida, nesta podem ver na pratica 0s
sonhos que estdo incutidos no interior de suas mentes, vendo o funcionamento das atividades,
cresce o prazer de viver no campo de forma diferente, produtiva, organizada e sem medo. O
ato de ver facilita muito a aprendizagem.

e Caderno Didético: Constitui um material especifico com uma metodologia prépria,

elaborada para aprofundar teoricamente o PE. Este caderno didatico pode ser construido a
partir da realidade trazida no PE, mas também o aluno nédo fica preso s6 em sua realidade
existem temas de fora para poder fazer uma reflexao critica do assunto.

e Visitas as Familias: No CEFFA, quando o aluno estd em seu meio familiar, recebe

a visita de monitores. A espontaneidade desse momento é fruto de uma troca de ideias, sobre
questdes sociopedagdgicas e técnicas agropecuarias, ligadas diretamente ao meio familiar e
escolar do jovem.

e Estagio: O estagio € um meio de possibilitar ao aluno o confronto com uma
situacdo concreta e poder observar vivenciar, experimentar e praticar com acompanhamento
devido dos monitores e orientadores de estagio e o CEFFA. O estégio faz parte do Plano de
Formacdo de CEFFA, portanto ele se sustenta dentro de:objetivos, espagos, tempos, papéis e
funcBes socioeducativas, na formacdo dos jovens do meio rural. Neste estagio muitas vezes o
aluno constrdi o seu projeto de vida.

e Intervencdes Externas: As intervencdes externas ou palestras acontecem como

meios de aprofundamento dos temas do PE ap6s a colocagdo em comum. O eixo da formacgéo
no CEFFA sdo os temas contextualizados que ddo o verdadeiro sentido aos contetdos
estudados. Observando que essa intervencdo acontece em horéario de aula, ja que tem objetivo
de completar o tema do PE.

e Serdo: O serdo ndao é um instrumento pedagdgico, mas sim uma atividade
complementar, pois uma vez que 0S jovens pernoitam na escola é interessante que tenham
atividade. Ele serve para debater questdes curriculares ligadas aos temas do PE ou outros
assuntos que surgem durante as aulas ou fora delas que despertam interesses e curiosidade.
Essas atividades noturnas possuem valor educativo permitindo uma discusséo viva. Os
assuntos debatidos séo orientados, muitas vezes, por pessoas externas.

Os serbes permitem a valorizacdo de recursos humanos locais, a intensificacdo de

intercdmbio, solidariedade de pessoas da comunidade, junto ao CEFFA.

72

[
-



TRAJETORIAS A SEREM CONSTRUIDAS NA DOCENCIA: A PESQUISA PIBIC/EM NO CURSO DE
PEDAGOGIA

e Auvaliacdo: A avaliacdo no CEFFA ¢ continua levando em consideracdo todo o
sistema de formacdo. Avalia-se todos os atores da formacéo, todo o processo de participacdo
no desenvolvimento de todos os instrumentos.

No CEFFA avalia-se o aluno em todas as atividades, considerando a habilidade e
convivéncia, cada monitor avalia o contetudo na sua disciplina. Os aspectos qualitativos tém a
mesma importancia que os quantitativos no sentido de atribuir notas, porem, prioriza-se a
formacéo humana.

e Projeto Profissional do Jovem (PPJ): Ao iniciar seus estudos no CEFFA, o jovem

sera orientado a construir seu projeto de vida. Serd& um meio de o jovem concretizar as
pesquisas do Plano de Estudo, buscando conhecer melhor a realidade socioeconémica,
cultural politica profissional e regional. Toda trajetoria educacional do CEFFA ¢é para dar
condicdes para o aluno a ter uma vida mais digna e independente, usando técnicas apropriadas
a vida camponesa. Dar subsidios para a transformacdo do campo é uma missdo que O
movimento dos CEFFAs luta a cada dia para elevar a vida do homem e mulher das
comunidades rurais.

Por ser referéncia no mundo rural, a educacdo alternativa, estabelece uma relacéo
dialética com a comunidade, e constitui peca fundamental na transformacao das perspectivas
do educando como agente da historia.

O CEFFA é organizado pedagogicamente pela alternancia. Nela o aluno se torna
interrogador, ativo, e motivado. Ele enxerga novos problemas, novas acbes e, isto é
finalmente um método de aprendizagem.

A alternancia modifica 0 meio, participa da evolucdo do aluno e de sua promogao. A
interrogacdo, a informacéo e a analise trazem uma tomada de consciéncia dos problemas nédo

somente no jovem, mas no meio, no grupo inteiro.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a escrita desse texto conclui-se que a pedagogia da alternancia surgiu devido a
necessidade de pequenos agricultores que desejavam que seus filhos fossem incentivados para
continuarem no campo.

E possivel perceber que a pedagogia da alternancia configura-se como uma proposta
de ensino que traz beneficios aos jovens e suas familias, sendo que, cada vez mais esta se
aperfeicoando na maneira de ensinar 0s jovens agricultores a aproveitarem 0s recursos da

agricultura na sua aprendizagem.
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Uma vez que o jovem que estuda no CEFFA se sente estimulado para continuar
estudando e também a viver no meio rural junto com a sua familia o que diminui o indice de
éxodo rural que ainda apresenta altos indices, causa a falta de empregos nas cidades
brasileiras, pois o jovem ndo se sentira mediocre e menos capaz estudando onde aprendera a

usar novas técnicas para obter sucesso no meio rural.
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POLITICAS DE FORMAGAO INICIAL DOS PROFESSORES NO BRASIL

Leticia Rodrigues da Silva *
Edite Maria Sudbrack?®

INTRODUCAO

O estudo em tela origina-se do Projeto “Formagdo Inicial: trajetorias a serem
construidas na docéncia”, ¢ tem como Plano de Trabalho “Politicas de Formagao Inicial de
professores no Brasil”, o qual objetiva analisar, criticamente, as politicas de formagao inicial
de professores na ultima década, pois, segundo Shiroma (2004), as politicas publicas de
carater social, como a educacdo sdo estratégicas para o desenvolvimento social.

Sabe-se que, apos a aprovacao da LDB, lei 9394/96, o pais vem realizando um grande
namero de reformas na formac&o de professores. A prépria LDB, destina um capitulo em seu
texto para orientar a formulacéo de politicas de formagdo docente no Brasil.

Apbs a LDB aconteceu a aprovacao de Diretrizes para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, que € uma preocupacao importante com a qualidade da formacéo inicial e
continuada oferecida aos futuros professores.

Na sequéncia das leis elaboradas e aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao,
destacam-se a Res 01 e Res 02/2001, as quais mostram a necessidade de uma formacédo de
qualidade, que exige repertorio de informacGes e habilidades, mas também que envolva
conhecimentos teoricos e praticos a serem consolidados na préatica profissional (BRASIL,
2001).

Mais recentemente, o Plano Nacional de Educacdo, Plano de Acdes Articuladas,
Plataforma Paulo Freire, representam possibilidades de superacdo do déficit histérico que a
educacéo brasileira precisa enfrentar.

Pode-se enfatizar, ainda, o Dec. 6755/2005, que fala na Politica Nacional de Formacao
de Professores, promovendo programas de formacéo inicial e continuada. Entende-se que este
Decreto representa um passo importante na formacéo de professores no Brasil, na perspectiva

de promover a qualidade da Educacdo Bésica, bem como de avaliar os seus resultados.
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Neste texto serdo abordados os seguintes aspectos: conceito de politica educacional;
concepgdo de formacéo inicial; formagéo inicial X formagdo continuada; possibilidades e
limites; Diretrizes para a Formacdo de Professores; concluséo do estudo.

A metodologia de investigacdo € qualitativa e descritiva, baseada em leituras de autores,
fichamento, reflexdes, anélise e observacdo da realidade vivenciada como aluna de um Curso
de Formacéo de Professores, Nivel Médio, modalidade Normal.

Ndo se pode esquecer, entre outros aspectos, que a formacdo oferecida precisa
considerar a necessidade de relacdo tedrica e prética, incluir a pesquisa e a reflexdo como
suportes de uma melhor formacgéo, ao lado da motivacdo do professor e de condi¢Oes de
trabalho e carreira.

1 POLITICAS DE FORMACAO

1.1 Conceito de politica educacional

Para comecarmos a falar de politicas de formacdo é preciso termos uma noc¢do de
politicas educacionais. As politicas educacionais se originam das politicas publicas, que tém
como objetivo atender as necessidades sociais, e por serem as politicas educacionais também
politicas sociais segundo Bianchetti (2001) sdo definidas como um conjunto de estratégias
que se compde de planos, projetos e Diretrizes Especificas, com a finalidade de atender a

dindmica educacional.

1.2 Concepcéao de formagéo inicial

Atualmente vivemos em uma sociedade na qual é fundamental possuir formacéo
adequada para exercer qualquer fungdo. N&o poderia ser diferente, no caso do profissional do
magisterio, ou seja, o professor. Independente da profissdo € necessaria a competéncia
profissional, mas essa ndo pode ser uma formacdo qualquer, mas devidamente compativel
com a ideia de profissionais capacitados, qualificados e competentes. Nesse sentido é
importante analisar que conceitos atribuimos a formacdo. Formar (etimologicamente)
significa desenvolver, criar, dar forma. Todo processo de formacdo implica alguma
aprendizagem. Em relagdo a tal conceito Carvalho nos diz: “E essa uma caracteristica forte do
conceito de formagdo: uma aprendizagem s6 é formativa na medida em que opera

transformacdes na constituicdo daquele que aprende” (CARVALHO, 2008).
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Portanto, é através da formacéo inicial que o individuo estabelece uma relagdo entre a
aprendizagem e a formacéo, na qual a aprendizagem tem por objetivo formar e transformar o
individuo em um ser pratico e reflexivo, sendo capaz de compreender 0 meio em que esta
inserido.

Reportando-nos a formagdo inicial profissional docente, ela é fundamental, pois é
necessario que sejam formados profissionais capazes de dar conta da complexidade do fazer
docente, um profissional capaz de ensinar de maneira a colaborar com o processo de
aprendizagem dos alunos.

Para o profissional docente € preciso construir uma identidade. A identidade
profissional recebe influéncias da sociedade e da época em que o profissional esta inserido,

sendo assim € preciso que as novas caracteristicas respondam as demandas da atual sociedade.

1.3 Formagéo inicial X formacéo continuada: possibilidades e limites

A formacao inicial, como dito antes, se faz necessaria para que se forme um profissional
capaz de cumprir as tarefas exigidas pela docéncia, a qual é realizada em cursos de
licenciatura ou na modalidade Normal.

Assim, no convivio cotidiano em sala de aula, é necessario que o professor esteja atento
as constantes inovacgdes, problematizando-as em sua pratica para que possa desempenhar o
seu trabalho de maneira coerente. Tomando isso como principio, pode-se afirmar, segundo
Tardif (2004), que o saber do professor € um saber social, porque é uma pratica social e se da
num coletivo.

Para tanto, a formacdo continuada se faz necessaria, ja que visa a possibilitar a
construcdo de uma nova identidade profissional, bem como para renovar os saberes docentes
para que estes possam servir de subsidios para o aperfeicoamento de sua préatica pedagogica.
Levando em consideracdo que para exercer a profissdao docente em nossa sociedade atual é
preciso estar atento as novas transformacdes pelas quais o contexto escolar € influenciado,
formagé&o inicial e continuada sdo duas faces da mesma quest&o.

A formacdo continuada deve colaborar para a melhoria da préatica pedagdgica em sala
de aula, nesse sentido é fundamental que os responsaveis pelas politicas publicas de oferta dos
cursos de formacéo continuada levem em consideragdo o fato de que cada contexto possui as
suas especificidades e, portanto, os temas propostos ndo devem ser generalizados.

Tardif (Id.) ainda nos coloca a ideia de que os saberes docentes sdo adquiridos em um

contexto através de uma socializacao profissional. O saber ndo € definido de uma so6 vez, mas
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é construido ao longo da carreira profissional, na qual o professor pode ou ndo modifica-lo. A
formagé&o continuada vem, portanto, ao encontro da renovagédo desses saberes fundamentais ao
aperfeicoamento da pratica pedagodgica.

E necessario, além disso, repensar a integracdo entre formacdo inicial e formacio
continuada incentivando os professores a participar ativamente desse novo processo de
aprendizagem. Vale dizer que a formacéo inicial é o ponto de partida para a formacdo do
profissional docente, mas ndo é o suficiente para que a sua pratica seja satisfatoria. E
necessario estar em constante aperfeicoamento para saber como agir diante das mudancas, por
isso, a formacgdo continuada torna-se de grande importancia para o professor, é através dela
que os professores ampliam seus saberes pedagdgicos e cientificos, refletem sua pratica e,

portanto, contribuem para a melhoria do ensino e da sociedade.

1.4 Diretrizes e desafios para a Formacédo Docente

Muitas reformas ocorridas no periodo p6s LDB, como por exemplo, a prioriza¢do do
ensino fundamental na politica de financiamento, via instituicdo do FUNDEF, pela emenda a
Constituicdo nimero 14/06 e lei nimero 9424/96, representam um marco nas politicas
educacionais.

Por meio da referida emenda o amplo direito a educacdo do nascimento a conclusdo do
ensino médio sem o limite de idade previsto na lei namero 5692/71, foi substituido pela
prioridade no ensino fundamental e a progressiva universalizacdo do ensino médio. Essa
alteracdo constitucional marca a mudanga de foco nas politicas educacionais coerentemente
com o que ocorria no campo das politicas sociais. Recentemente, 0 FUNDEB, representa um
avanco no financiamento e valorizacdo do magistério envolvendo toda a educacgéo basica.

A partir da nova LDB, lei 9394/96, foram realizadas varias reformas na educacéo
brasileira acompanhando tendéncia mundial, influenciados pela melhoria da economia
nacional por causa do fortalecimento dos vinculos entre escolaridade, emprego, produtividade
e comeércio; também pela melhoria no desempenho dos estudantes nas habilidades e
competéncias relacionadas ao emprego, a obtencdo de um controle mais direto sobre o
curriculo e a avaliacdo, a reducdo dos custos da educacdo e 0 aumento da participacdo da
comunidade na escola. A realizacdo dessas reformas foi justificada pela necessidade de
modernizar o pais.

No que se refere & Formacdo Docente, destaca-se como fundamental a aprovacdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores da Educagdo Basica, cujo
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texto estabelece um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a
todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica.

O presidente do Conselho Nacional de Educacéo, de conformidade com o disposto no
art. 9° §2° alinea “c” da lei numero 9.131 de 25 de novembro de 1995 e com fundamento no
parecer CNE/CP09/2001, de 08 de maio de 2001, peca indispensdvel no conjunto das
presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, resolve aprovar as diretrizes para a formacao de
professores.

As diretrizes visam a qualificar a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o trato da
diversidade; o aprimoramento em praticas investigativas; o uso de tecnologias e metodologias
estratégicas e materiais de apoio inovadores.

A formacdo de professores pauta-se por principios para nortear o preparo de educadores
como a competéncia e concep¢do nuclear na orientagdo do curso e na coeréncia entre a
formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor.

Presenciamos, atualmente, um olhar mais atento das Politicas de Formacdo de
Professores. O incentivo a formacdo docente se dd em varias medidas governamentais, entre
as quais o PIBIC — Ensino Médio, PIBID, Parfor, FIES, entre outros programas de apoio e
financiamento. Tais programas tém estimulado o acesso e a permanéncia de jovens nas
licenciaturas, valorizando também o trabalho docente das redes de ensino e das

Universidades.

1.5 Desafios

A educacéo brasileira tem muitos desafios, mas seu maior desafio com certeza é atingir
um nivel maior no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) este foi criado em
2000 para servir de indicador de qualidade. O IDEB mede o desempenho do sistema
estabelecido numa escola, e que vai de 0 a10. A média a ser alcancada € 6 a mesma que obtém
0s paises desenvolvidos, a meta da educacdo brasileira € alcancar essa média até 2021. Para
que o Brasil atinja essa meta, 0 MEC oferece apoio técnico e financeiro aos municipios com
indices insuficientes de qualidade de ensino, mas para iSSo municipios e estados tiveram que
aderir ao “Compromisso Todos pela Educagdo” e ao Plano de Ac¢des Articuladas e com isso
se comprometeram a alcancar metas como alfabetizar todas as criangas até, ao méximo, oito

anos de idade.
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Com o apoio dado aos municipios e uma relacdo mais proxima o Ministério da
Educacdo tragou metas de desempenho bianuais para cada escola até 2022. Em 2005 foram
levantados os dados e feita a primeira medicdo e a nota atingida foi de 3,8. Em 2007 essa nota
subiu para 4,2 ultrapassando as projecoes.

A ideia de que a melhoria na Educacdo Bésica é compromisso de todos é recorrente nas
politicas educacionais a partir dos anos 1990. O apelo ao compromisso social para com a
melhoria da educacédo é fundado na nocdo de que a educacéo é responsabilidade da familia e
dos individuos e esse também € um desafio, fazer com que a sociedade se envolva na

melhoria da educacdo e que isso € o melhor para todos.

CONCLUSAO

Pode-se concluir nesse breve ensaio que, mais do que leis bem elaboradas, precisamos
que elas sejam cumpridas e que a sociedade empenhe-se em fiscalizar o seu cumprimento. Os
gestores devem levar em conta sempre o bem coletivo. Neste sentido, enfatiza-se a
necessidade de haver politicas capazes de suprir necessidades quanto a Formacéo Inicial de
Professores no Brasil, que atendam realmente a todos o0s interesses desta classe.

Além da legislacio, também pode-se mencionar sobre o educador em si. E obrigacdo do
mesmo ser competente e ndo se acomodar, estar atento a tudo o que acontece a sua volta, as
novas tecnologias, por exemplo, buscar saber mais, evoluir cada vez mais, estar integrado a
realidade e saber adequar a pratica a teoria. Mas o principal papel do educador em sala de aula
é trazer a realidade de seu aluno para dentro da escola, levar em conta o que acontece la fora e
ter consciéncia de que isso influencia na sua aprendizagem, como menciona Tardif (2004),
problematizando, em sua pratica, as constantes inovacgdes para que, assim, desempenhe um
trabalho coerente em prol de todos os envolvidos no processo ensino/aprendizagem.

Lendo muitos textos sobre o assunto, vendo o que pensam e dizem 0s grandes
estudiosos da educacéo, conclui-se que para um melhor resultado das politicas educacionais €
preciso uma fiscalizagcdo mais rigida, uma atengdo maior das autoridades competentes para
que essas leis bem redigidas atendam a todas as necessidades da educacdo em geral,
principalmente por se tratar de educadores, profissdo fundamental para a qualificagdo de

profissionais que venham a atuar em todos 0s ramos da sociedade.

80

[
-



TRAJETORIAS A SEREM CONSTRUIDAS NA DOCENCIA: A PESQUISA PIBIC/EM NO CURSO DE
PEDAGOGIA

REFERENCIAS

BIANCHETTI, R. G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 3. ed. S&o Paulo: Cortez,
2001.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Res. 01 e 02/2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf>.

BRASIL. Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n° 9394/96. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>.

BRASIL. Politica Nacional de Formacao de Professores. Dec. 6755/2005. Disponivel em:
< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm>.

CARVALHO, José Sérgio Fonseca de. Sobre o conceito de formacéo: Diferencas entre o que
aprendemos e o que nos afeta como seres humanos. Revista Educacéo. SP, 2008. Disponivel
em: http://revistaeducacao.uol.com.br/textos.asp?. Acessado em: 21/09/2011, as 15h35min.
CNE. Conselho Nacional de Educacéo. Brasilia, 2002.

LDB. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. 5. ed. Brasilia: Camara, 2010.

MEC, Ministério da Educacio. Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica. Brasilia,
2007.

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes; EVANGELISTA, Olinda.
Politica Educacional. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Sdo Paulo: Vozes, 2004.

81

[
-


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://revistaeducacao.uol.com.br/textos.asp

A ASSOCIACAO DA TEORIA E PRATICA COMO O IDEAL PARA A
FORMACAO DE EDUCADORES

Ana Paula Sassanovicz !
Elisabete Cerutti?

INTRODUCAO

A reflexd@o sobre a relacdo teoria e prética, baseia-se na necessidade de enfatizar que
elas estdo interligadas, ndo podendo, assim, haver uma dissociacdo e, sim, ressaltar a
importancia de uma para com a outra.

Neste contexto precisa-se levar em conta que € necessario entender essa ligacao
durante sua formacao para, depois, aplica-la no contexto profissional.

Desta forma, o professor conseguira rever seus métodos, tentando melhorar sua teoria
e consequentemente a sua pratica. E através da pesquisa ele podera alcancar essas metas, pois
expandira seus conhecimentos, buscara o novo, o diferente, terd uma préatica diferenciada
daquele professor que ndo pesquisa, que ndo muda sua teoria nem sua pratica.

Diante das questdes expostas, este artigo abordara sobre teoria e préatica e sua relacdo
com a formacéo do professor. Relagédo esta, que contribui para a vida docente, permitindo ao
educador criar um elo entre a teoria aprendida e a préatica aplicada, capaz de adequar sua
teoria de acordo com as realidades encontradas, sendo coerente com aquilo que sabe, pois ndo
basta saber e ndo utilizar na sua pratica.

Num primeiro momento traremos reflexdes sobre a formacdo do professor,

posteriormente o artigo abordara concepcdes sobre a relacéo teoria e pratica na vida docente.
1 REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR

Ao nos questionarmos sobre formacdo do professor, percebemos que é um tema
necessario a ser discutido na sociedade, pois a mesma esta preocupada em ter profissionais
capacitados para a tarefa social de educar, em ter profissionais competentes com capacidade

de inovar, criar situacdes de aprendizagem pratica com os alunos, com vontade de fazer a
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diferenca. De acordo com Celestino (2006, p.74) uma das causas dessa necessidade traduz-se
no mercado, o qual, a cada dia seleciona pessoas com autonomia para emitir opinides.

E notavel que, quando é pesquisado, o professor amplia seus conhecimentos com o
intuito de esclarecer as davidas de seus alunos, pois segundo Jung (2008) a pesquisa, na sua
formacdo, € uma forma de mostrar, para os futuros professores, como é importante buscar
novos conhecimentos, pois € preciso ser inovador e criativo perante os alunos que estdo
sempre curiosos frente a novos conteudos.

Em vista disso, o educador conhece novas metodologias para suas aulas, e busca
adaptar suas concepcOes no contexto educativo. Seu conhecimento faz com que desempenhe
uma funcdo fundamental no desenvolvimento dos alunos. Conforme Celestino (2006, p. 77),
“saber é perceber, analisar ¢ combater resisténcias ¢ impasses ligados a cooperagdo”. E
praticar uma autoavaliacdo.

A tarefa de ensinar € muito complexa e requer responsabilidade, competéncia,
dedicacdo e conhecimento. O educador, quando assume 0 compromisso com uma sala de
aula, deve se responsabilizar ainda em ser competente e ter o desejo de ajudar o aluno a
construir-se dentro de uma sociedade. Mesmo que haja falta de recursos, o professor deve
buscar 0 novo e acabar com a monotonia do cotidiano, ndo ficando somente focado em um
livro didatico, mas sim, em tudo o que se passa fora da sala de aula, relacionando o contetido
com a vida social do aluno. Para Moysés (1994, p.124) “se os contetidos forem trabalhados e
enriquecidos, mais do que o resumo esquematico do livro ou do texto, o que devera ficar para
o aluno é o sentido que ele conseguiu captar do trabalho de construcdo desenvolvido pela
professora”.

No entanto, para termos educadores qualificados e capazes de adquirir autonomia, é
indispensavel que ocorra uma mudanca significativa na formacdo dos mesmos. De acordo
com Rau, Romanowski e Martins (p.653) é preciso buscar um novo paradigma na formacao
docente, rompendo com modelos antigos de forma a abandonar a segmentacdo dos
conhecimentos que acontece através da fragmentacéo das disciplinas.

Podemos considerar que houve uma grande evolugdo no processo de formacdo dos
professores, mas ndo é suficiente para que se adotem novos paradigmas ao processo de
aprendizagem. Para os autores citados acima, a formacao dos educadores € indissociavel dos
esforcos da educacdo permanente e continuada, ndo se deve fechar em si mesma, mas tornar-
se uma das pecas fundamentais de qualquer sistema educativo.

Assim, como a educagdo muda, os profissionais também devem mudar, transformando

a sua teoria e sua forma de aplica-la, por isso que os professores devem estar sempre
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atualizados, reciclando-se diariamente. Segundo Borelli (p. 213), para que alguém produza
conhecimento sobre o0 ensino é necessario que esta pessoa, se ndo estiver atuando nesse
contexto, tenha um vasto conhecimento desse processo.

A reflexdo do professor pode ser automatica ou intencional, com objetivos a serem
alcancados. E é através dela que o docente constrdi o saber, dessa forma um professor
reflexivo incentiva seus alunos a refletirem sobre suas agfes. Conforme Jung (2008) a
pesquisa ndo é tratada como algo essencial na formagdo, mas deve ser um “principio
formativo” na universidade. Sendo assim, a universidade tem o dever de formar os futuros
professores de forma a instrui-los a buscar novos conhecimentos, e isso pode ser feito através
da formagéo continuada.

Portanto, verificamos que o processo de formacdo docente ndo deve ser voltado
somente para a fragmentacdo de disciplinas. Deve fazer parte do curriculo de formacédo a
vivéncia de atividades que desenvolvam a criatividade do docente, que mais tarde sera
explorada nos alunos.

Vale, entretanto, ressaltar que as experiéncias vividas pelos docentes durante a sua
formacdo devem ser significativas na sua vida profissional. O professor precisa mudar a
maneira de ensinar, proporcionando vivéncias de atividades que se tornem importantes
experiéncias na vida dos alunos. De acordo com Cunha (2001) a inovagéo, exige a procura de
uma situacdo nova que geralmente se instala a partir de um sentimento anterior de
insatisfacao.

Os estudantes sentem-se cativados e mais interessados quando se deparam com novas
possibilidades de aprendizagem, que sdo pesquisadas e adaptadas ao nivel de conhecimento
dos alunos, para essas possibilidades existirem, o professor precisa apresentar um interesse
adquirido durante sua formacdo, precisa receber uma formacao tedrica sélida que faca com
que adquira uma postura reflexiva critica, que contribui para o aprimoramento de sua pratica.

Segundo Cunha (2001, p.108) “alcangar esse patamar foi uma das dificuldades e
desafios mais apontados pelos docentes, muitos alunos ndo resistem as novas propostas,
sentem-se inseguros e agarram-se ao pensamento pragmatico dominante”. A inseguranga
desses alunos acaba prejudicando o desenvolvimento dos contetdos, pois se torna complicado
para o professor explicar e mais dificil para o aluno compreender.

E preciso ressaltar, ainda, que deve acontecer uma mudanca no curriculo dos cursos de
licenciatura, uma mudanca significativa para professores e alunos. Dominar o contetdo
especifico de cada curso também é fundamental, e é um assunto sempre abordado pelos

professores de cursos de formagao. De acordo com Backes (...) “a necessidade de formacao de
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um professor pesquisador se apresentaria pela necessidade da educagdo para 0 pensamento e

ndo simplesmente para a recepc¢ao de informagdes”.

2 A TEORIA E A PRATICA NA FORMACAO DOCENTE

Um dos problemas que se apresenta a formacdo atual dos educadores é a separacao
entre teoria e pratica, ou seja, a necessidade de formacéo teorica para uma pratica pedagdgica.
Para Serafim (2010, p.1-2) “a pratica, quando tomada como autossuficiente, ndo passa de
mera técnica. Esta nos mostra o como fazer, nos dando prescritivamente passos para
realizarmos determinada tarefa”.

O saber docente ndo é formado apenas pela pratica, mas também pela teoria, esta é
feita e cabe ao profissional aplica-la de acordo com a realidade de sua sala e para isso ha
necessidade de reflexdo, o professor deve compreender o que faz, isso o leva a refletir, pois
ele ndo recebe um conhecimento pronto e sendo inacabado faz com que ele reflita sobre esse
conhecimento e transforme-o. Segundo Borelli (p. 216) “dessa forma, o conceito do professor
reflexivo vence o distanciamento que existia até entdo entre teoria e pratica. Os professores
passam a ser vistos como produtores de teoria a partir de sua pratica e do conhecimento que
utilizam diariamente”.

O professor reflexivo é aquele que faz com que os alunos pensem, reflitam e refacam
sua teoria, através da experiéncia e do conhecimento adquirido, aquele também que desperta o
interesse e a curiosidade de seus alunos, que 0s ensina a pensar, que usa 0 conhecimento
empirico do aluno a seu favor, ligando-o a sua aula.

A reflexd@o pode ser simplesmente automatica, mas também pode ser intencional, com
objetivos a serem alcancados. E é através dela que construimos o nosso saber, é dessa forma
gue um professor reflexivo incentiva seus alunos a refletirem sobre suas a¢des e reformularem
sua teoria.

Por meio da reflexdo os professores podem se tornar mais conscientes de sua pratica,
dos conhecimentos que ela mobiliza e, assim, atuar em busca de melhorias.

E notavel que o conhecimento pessoal do professor é a base para a construcdo de
outros conhecimentos, que se tornam relevantes para sua pratica. De acordo com Borelli (p.
219) “temos que reconhecer, contudo que a relacao dialdgica entre teoria e pratica nao ¢
facilmente estabelecida. Muitas vezes, ansiosos por resolver os problemas que enfrentam do
dia a dia, os professores tendem a dar 0 maior valor as questdes praticas”. Porém devemos ser

conscientes de que ndo temos teoria sem préatica, nem pratica sem teoria, porque para realizar
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a prética devemos ter um conhecimento sobre o que estamos fazendo, enfatizando sempre que

uma depende da outra.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel concluir que é importante a reflexdo na vida de um professor, a mesma
faz com que ele se torne consciente de sua pratica, compreendendo o que faz e atuando em
busca de melhorias.

Considerando que o professor precisa ter uma teoria e saber utiliza-la na sua prética, é
oportuno dizer que ele ndo é responsavel apenas por ensinar os contetdos, mas também de
ensinar os alunos a serem criticos, argumentadores, pesquisadores e a terem objetivos e irem
em busca dos mesmos ndo se acomodando.

Nesse sentido, podemos destacar a importancia de respeitar os saberes dos educandos,
0 que eles vivenciam fora da escola, aproveitando suas experiéncias e relacionando-as com a
aula, proporcionando, assim, uma maior interacao de todos.

Portanto € preciso superar a questdo de que o professor so realizara uma boa prética se
receber uma boa fundamentacgdo teérica durante sua formacdo, considerando que é preciso
adaptar sua teoria de acordo com a realidade encontrada, acrescentando a sua teoria anterior

as experiéncias adquiridas durante sua pratica.
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